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0 que sdo Temas Contemporaneos e por que aborda-los nas escolas?

A proposta de uma educacdo como principio norteador de aprendizagens é um
objetivo a ser alcancado. Essa proposta vem orientando a insercdo de questoes
sociais como objeto de aprendizagem e reflexdo dos estudantes, voltada a construgéo
da cidadania, compreendida no seu conceito mais amplo, o de fomentar nos
estudantes a capacidade de insergao, intervengcao e transformagao dos espacgos
sociais, exercendo seus direitos e deveres como individuo que vive em sociedade. A
inclusdo dessas questdes no curriculo escolar ndo é inédita. Essas tematicas vém
sendo discutidas e incorporadas as areas das Ciéncias Humanas, Exatas, Sociais e
da Natureza, chegando até a constituir novas areas', como o caso das abordagens
sobre Meio Ambiente e Saude, Ciéncia e Tecnologia, Cidadania e Civismo, dentre

outras.

Apesar dos Temas Contemporaneos ndo serem uma proposta pedagogica
nova, com a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas etapas da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, em dezembro de 2017, e na etapa do
Ensino Médio, em dezembro de 2018, eles ampliaram seus alcances e foram,
efetivamente, assegurados na concepcdo dos novos curriculos, primando pela
abordagem transversal e integradora. Na BNCC eles sao chamados 7emas
Contemporéneos Transversais (TCTs). Contudo, com as mudancas propostas, surgem
duvidas quanto a sua implementagdo, e questionamentos sobre como articula-los
com os componentes curriculares e demais conteldos pedagogicos; como trabalha-
los de forma contextualizada, dentro das areas do conhecimento, e como mostrar a

relevincia desses contelidos numa perspectiva de formacao cidada.

' Como a proposta da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que
criou a area CTS&A (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente).



A abordagem da Contemporaneidade é prioritariamente uma busca pela
melhoria do processo de aprendizagem. Ao contextualizar os conteudos da formacao
geral em sala de aula, juntamente com temas contemporaneos, espera-se aumentar
o interesse dos estudantes durante esse processo e despertar a relevancia desses

temas no seu desenvolvimento como cidadao.

0 maior objetivo da sua abordagem é que o estudante conclua a sua educacéo
formal, reconhecendo e aprendendo sobre temas que sao relevantes para sua
atuacao na sociedade. Assim, espera-se que a abordagem dos TCTs permita ao
estudante compreender questoes diversas, tais como: cuidar do planeta, a partir do
territorio em que vive; administrar o seu dinheiro; cuidar de sua salde; usar as novas
tecnologias; entender e respeitar aqueles que sao diferentes, quais seus direitos e
deveres como cidadao, dentre outros, contribuindo assim para sua formacao integral

como ser humano. Tal missao, torna-se uma das principais fungoes sociais da escola.

Ja a Transversalidade é um principio que desencadeia metodologias
modificadoras da pratica pedagogica, integrando diversos conhecimentos e
ultrapassando uma concepgao fragmentada, em direcdo a uma visdo sistémica de

aprendizado.

Os TCTs ndo sdo exclusivos de um componente curricular ou de uma area de
conhecimento, mas perpassam a todos, de forma transversal e integradora. A BNCC
destaca a importancia dos TCTs quando diz que é dever dos sistemas, das redes e

dos estabelecimentos de ensino:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. (BRASIL, 2018,
p. 19).

Teodricos consagrados, que se interrogam sobre o futuro e a importancia da
Educacdo, defendem a visdo da necessaria associacdo do conteudo escolar com a
realidade vivida, considerando que a educacao escolar tem responsabilidade de

transformar a realidade, trabalhando, além dos conteudos, considerados classicos,



da formacdo geral basica, também aqueles que tenham uma finalidade humanista e

cidada.

Educar e aprender sdo fenomenos que envolvem todas as dimensdes do ser
humano e, quando isso deixa de acontecer, produz alienagao e perda do sentido social
e individual no viver. E preciso superar as formas de fragmentacdo do processo
pedagdgico em que os conteldos ndo se relacionam, ndo se integram e ndo se

interagem.

Por esse motivo, a importancia deste material orientador da Série Temas
Contemporaneos Transversais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
detalha a abordagem e insercdo dos TCTs no contexto da Educacdo Basica, de forma

a contribuir com a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e ética.
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Contextualizando os Temas Contemporéneos Transversais (TCTs)

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) sdo estratégicos para a
promocao da contextualizacdo do conteldo ensinado em aula, desde que os temas
inseridos sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu
desenvolvimento como cidadao. Uma grande preocupacao, durante o processo de
aprendizagem, é que os estudantes concluam sua educagdo formal

descontextualizados da sua realidade.

Os TCTs auxiliam no reconhecimento e aprendizado sobre as tematicas
relevantes para sua atuagao na sociedade. Assim, espera-se que os TCTs permitam
aos estudantes compreenderem melhor a realidade que os cerca sobre questoes
sociais, financeiras, ambientais, tecnologias digitais e demais assuntos que conferem

aos TCTs o atributo da contemporaneidade.

Ja o atributo da transversalidade pode ser definido a partir da flexibilidade
desses temas, que “atravessam” diversas areas de conhecimento. No ambiente
escolar, esses temas devem atender as demandas da sociedade contemporanea a
partir dos contextos vividos pelas comunidades, pelas familias, pelos estudantes e
pelos profissionais da educacgao no dia a dia, que influenciam o processo educacional

e sao influenciados por ele.

Na educagdo brasileira, os temas contemporaneos foram recomendados
inicialmente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996, acompanhando
a reestruturacao do sistema de ensino. Esse empreendimento representou um
primeiro esforgco de implantacdo oficial dos 7emas Transversais no curriculo da
Educacdo Basica, visando nos estudantes o aprimoramento da capacidade de pensar,
compreender e manejar o mundo. Nos PCNs os Temas Transversais eram seis,

conforme demonstrado abaixo:
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Na década de 1990, os Temas Transversais trouxeram recomendacdes de
assuntos que deveriam ser abordados nas diversas disciplinas, sem ser, contudo,
uma imposicdo de conteudo. O fato de ndo serem matérias obrigatdrias, ndo
minimizava sua importancia, mas os potencializava por ndo serem exclusivos de uma
area do conhecimento, mas flexiveis a varias delas. Ou seja, os conhecimentos
cientificos deveriam estar alinhados ao contexto social dos estudantes. A natureza
flexivel dos PCNs os tornava adaptaveis as realidades de cada territorio e sistema de
ensino. Ademais, ndo apresentavam contelddos e objetivos detalhados por niveis,
contudo efetivaram-se como um marco de referéncia e objetivos gerais que

orientavam a organizagao do trabalho docente.

Nos anos seguintes, os entes federados passaram a desenvolver documentos
curriculares proprios e os ordenamentos curriculares foram adquirindo
caracteristicas distintas, incluindo os critérios de abordagem dos Temas
Transversais. Nesse contexto, ficava a critério de cada ente incluir ou n3o os Temas
Transversais em suas bases curriculares. Todavia, a importancia desses temas foi

mantida na agenda da politica educacional.



0 Conselho Nacional de Educacao (CNE) abordou sobre a fransversalidade no

Parecer n° 7, de 7 de abril de 2010:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na
pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreenséao
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestao do
conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos sao agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares
capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias,
saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).

O Parecer ressalta ainda que a transversalidade se difere da
interdisciplinaridade, porém ambas sdo complementares, na perspectiva que
consideram o carater dindmico e inacabado da realidade. Enquanto a
transversalidade refere-se a dimensdo didatico-pedagdgica, a interdisciplinaridade
refere-se a abordagem de como se da a producdo do conhecimento, como uma forma
de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas e eixos tematicos sdo
integrados as disciplinas e as areas, ditas convencionais, de forma a estarem

presentes em todas elas.

O CNE aprovou, por meio da Resolugao n°® 4, de 13 de julho de 2010, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacdo Basica, que fazem referéncia a
transversalidade e aos temas nao disciplinares a serem abordados, seja em
decorréncia de determinacdo por leis especificas, ou como possibilidade de

organizagdo na parte diversificada do curriculo.

Esse novo marco demonstrou, entre outras coisas, a preocupagao em apontar
a responsabilidade que a educacdo escolar tem em formar ‘“individuos para o
exercicio da cidadania plena, da democracia, da aquisicdo dos conteldos classicos,
bem como dos conteudos sociais de interesse da populacdo que possibilitem a
formacdo de um cidaddo critico, consciente de sua realidade e que busca melhorias”

(ALMEIDA, 2007, p. 70).



Ainda em 2010, a Camara de Educacdo Basica do CNE aprovou a Resolugdo n°
7, de 14 de dezembro, que definiu as DCNs para o Ensino Fundamental de Nove Anos

e orientacdes sobre a abordagem dos temas nos curriculos:

Art. 16: Os componentes curriculares e as areas de conhecimento
devem articular em seus conteudos, a partir das possibilidades abertas pelos
seus referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que
afetam a vida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera
individual [...]que devem permear o desenvolvimento dos conteudos da base
nacional comum e da parte diversificada do curriculo (CNE/CEB, 2010, p. 05).

Outras resolugbes do CNE estabeleceram diretrizes especificas para a

definicdo de alguns desses temas contemporaneos, dentre eles:

& Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagcdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana -

Resolugdo CNE/CP n° 1/2004;

& Diretrizes Nacionais para a Educagcdo em Direitos Humanos - Resolugao
CNE/CP n° [/2012; e

& Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcao Ambiental - Resolugdo

CNE/CP n° 2/2012.

As orientacoes, presentes nas DCNs e nos demais normativos da Educacao
Basica, apontam para a obrigatoriedade das escolas trabalharem os TCTs juntamente
com os conteudos cientificos das areas de conhecimento especificas, de maneira
interdisciplinar e transdisciplinar, fazendo associagdes e conduzindo a reflexdo sobre
questdoes da vida cidada (BRASIL, 2013). Portanto, observa-se a valorizagcao e

relevancia da abordagem de assuntos de cunho social intrinseca a formagao escolar.

A partir de 2014, com o processo de elaboracao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), essa proposta ganhou forca, esses temas passaram a ser
denominados 7emas Contempordneos, e caberia aos sistemas, as redes e
estabelecimentos de ensino incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a
abordagem de temas contemporaneos, preferencialmente de forma transversal e

integradora (BRASIL, 2017, p. 19).



Portanto, foi mantida a orientacdo sobre a inclusdo dos temas
contemporaneos, de abordagem transversal, como referéncia obrigatéria na
elaboracdo ou adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas, considerados
como um conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a todos os

estudantes da Educacdo Basica.

Em 2017, com a aprovacgao da BNCC, os diversos temas de grande relevancia
social permaneceram contemplados como assuntos indispensaveis em uma
proposta pedagdgica que busca, além do ensino de conteldos cientificos, a

construcdo de uma sociedade justa, ética e igualitaria.



e B

Temas Contemporaneos Transversais na Base WNacional Comum

Curricular (BNCC)

Em comparagao com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a primeira
mudanca quanto aos Temas Transversais, como mencionado, diz respeito a
nomenclatura. A inclusdo do termo “contemporaneo” para complementar o
“transversal” evidencia o carater de atualidade desses temas e sua relevancia para a
Educacdo Basica, por meio de uma abordagem que integra e agrega os diversos

conhecimentos.

A segunda mudanca diz respeito a ampliagdo dos temas. A incorporacdo de
novos temas visa atender as novas demandas sociais? e, garantir que o espago
escolar seja um espacgo cidadao, comprometido com a construgao da cidadania, que
pede, necessariamente, uma pratica educacional voltada para a compreensdo da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida pessoal, coletiva
e ambiental (BRASIL, 1997, p. 15). Enquanto os PCNs abordavam seis tematicas, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) engloba 15 temas contemporaneos “que afetam
a vida humana em escala local, regional e global” (BRASIL, 2017, p. 19), divididos em

seis Macrodreas Tematicas, conforme demonstrado abaixo:

2 As referidas demandas e, consequentemente os proprios temas, podem ser revistos em 5 anos,
por ocasido da revisdao da BNCC.
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A terceira mudanca refere-se a relevancia adquirida desses temas. Enquanto
nos PCNs eles eram recomendagoes facultativas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) sinalizaram a sua obrigatoriedade, conforme as Resolugdes
CNE/CEB n° 7/2010 e n° 12/2012. Na BNCC eles passaram a ser considerados como
conteudos essenciais para a Educacdo Basica, em fungdo de sua contribuicdo para o
desenvolvimento das habilidades vinculadas aos componentes curriculares® e
amparo legal. Para visualizar as mudancas ocorridas, o quadro a seguir apresenta

uma sucinta comparacdo quanto a sua abordagem nos PCNs, nas DCNs e na BNCC:

3 Apesar de o carater dos temas ser obrigatério, cabe aos sistemas, as redes e aos estabelecimentos
de ensino, incorporar aos curriculos e as propostas pedagégicas, de acordo com suas
especificidades, tratando-as de forma contextualizada, respeitando a sua autonomia conferida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.



Documento

Parametros Curriculares

Nacionais

Diretrizes Curriculares
Nacionais

Base Nacional Comum
Curricular

Publicagio 1997 2013 2017/2018
. . Eixos Tematicos / Temas Contemporaneos
Denominacao Temas Transversais Norteadores

(Transversais e Integradores)

Quantos sao?

6 (seis)

Indeterminado (Organizados
em temas gerais)

15 (quinze)

Carater normativo

Recomendacbées para a
Educacdo Bésica. Assuntos
que deveriam atravessar as
mais diversas disciplinas.

Recomendacao de que eixos
tematicos propiciem o
trabalho em equipe, além de
contribuir para a superagéo
do isolamento das pessoas e
de conteudos fixos. Os
professores com os
estudantes tém liberdade de
escolher temas, assuntos que
desejam estudar,
contextualizando-os em
interface com outros.

Determinacdo como referéncia
nacional  obrigatéria para a
elaboracdo ou adequacdo dos
curriculos e propostas pedagogicas.
Considerados como conteudo a
serem integrados aos curriculos da
Educacdo Basica, a partir das
habilidades a serem desenvolvidas
pelos componentes curriculares.
Ademais, a BNCC recomenda
incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a
abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma
transversal e integradora.

E a base legal?

Ndo havia o vinculo
obrigatério com uma
legislacédo ou norma
especifica.

Parecer CNE/CEB n°
14/2000 - Estabelece a
interacdo entre a base e a
parte diversificada,
indissociavelmente e de forma
transversal.

Todos séo regidos por marcos
legais especificos.

Por que transversal?

Os temas devem ser incluidos no curriculo como conteudos flexiveis, que possam ser ministrados
sob diferentes abordagens e por diversas areas de conhecimento.

Por que mudar?

Em todos os documentos, as modificagdes representam importantes conquistas para a educagéo
nacional e, principalmente, para os Temas Contemporéneos e a Transversalizagdo dos conteudos,
que na BNCC receberam, no curriculo escolar, espaco e status compativeis com a sua relevancia.

A quarta mudanca complementa a terceira, diz respeito a fundamentacdo legal

dos atuais temas, detalhados no quadro a seguir:



Temas Contemporaneos
Transversais

Ciéncia e Tecnologia

Marco Legal

Lein®9.394/1996 (2° edigéo, atualizada em 2018. Art. 32, Inciso II e Art. 39), Parecer CNE/CEB
n® 11/2010, Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010. CF/88, Art. 23 e 24, Resolugdo CNE/CP n°
0272017 (Art. 8, § 1°) e Resolugdo CNE/CEB n° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Direitos da Crianca e do
Adolescente

Lei n° 9.394/1996 (2% edigdo, atualizada em 2018. Art. 32, § 5°) e n° 8.069/1990. Parecer
CNE/CEB n° 11/2010, Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental), e
Resolucdo CNE/CEB n° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Diversidade Cultural

Lei n® 9.394/1996 (2? edicéo, atualizada em 2018. Art. 26, § 4° e Art. 33), Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolugcdo CNE/CEB N° 7/2010.

Educacdo Alimentar e
Nutricional

Lei n°® 11.947/2009. Portaria Interministerial n® 1.010 de 2006 entre o Ministério da Saude e
Ministério da Educagdo. Lei n® 12.982/2014. Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucéo
CNE/CEBn°07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental). Parecer CNE/CEB n° 05/2011, Resolucéo
CNE/CEB n° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio), Resolugdo CNE/CP n° 02/2017 (Art. 8, §
1°) e Resolugdo CNE/CEB n° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Educacdao Ambiental

CF/88 (Art. 23, 24 e 225), Lei n° 9.394/1996 (LDB, 2° edicdo, atualizada em 2018. Art. 26, 32,
Inciso II, Art. 43), Lei n°® 9.795/1999 (Politica Nacional de Educacdo Ambiental/PNEA), Parecer
CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/2012. Lei n° 6.938/1981 (Art. 2). Decreto n°
4.281/2002. Lei n® 12.305/2010 (Art. 8). Lein® 12.187/2009 (Art. 5 e 6). Decreto n° 2.652/1998
(Art. 4 e 6). Lei n® 12.852/2013 (Art. 35). Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentéveis e Responsabilidade Global. Carta da Terra. Resolugdo CONAMA n° 422/2010.
Parecer CNE/CEB n° 7/2010. Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010 (Diretrizes Gerais Ed. Bésica).
Parecer CNE/CEB n° 05/2011 e Resolucdo CNE/CEB n° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio).
Parecer CEN/CP n° 08/2012. Parecer CNE/CEB n° 11/2010, Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010
(Art. 16 - Ensino Fundamental), Resolucdo CNE/CP n° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolugédo
CNE/CEB n° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Educagao em Direitos
Humanos

Lei n® 9.394/1996 (2° edicéo, atualizada em 2018. Art. 12, Incisos IX e X; Art. 26, § 9°), Decreto
n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolu¢do CNE/CP n° 1/2012. Parecer CNE/CEB
n° 05/2011, Resolucdo CNE/CEB n° 02/2012 (Art. 10 e 16 - Ensino Médio, Resolugdo CNE/CP
n° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolucdo CNE/CEB n° 03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Educacao Financeira

Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010. Decreto n° 7.397/2010
(Revogado pelo Decreto n°® 10.393/2020).

Educacao Fiscal

Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010. Portaria Conjunta do
Ministério da Fazenda e da Educagéo, n° 413, de 31/12/2002.

Educacao para
valorizacio do
multiculturalismo nas
matrizes historicas e
culturais brasileiras

Artigos 210, 215 (Inciso V) e 2016, Constituicdo Federal de 1988. Leis n°® 9.394/1996 (2* edicéo,
atualizada em 2018. Art. 3, Inciso XII; Art. 26, § 4°, Art. 26-A e Art. 79-B), n° 10.639/2003, n°
11.645/2008 e n°® 12.796/2013, Parecer CNE/CP n° 3/2004, Resolucdo CNE/CP n° 1/2004 e
Parecer CNE/CEB n° 7/20106.

Educacao para o Consumo

Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010. Lei n° 8.078, de 11 de
setembro de 1990 (Protegdo do consumidor). Lei n°® 13.186/2015 (Politica de Educagéo para o
Consumo Sustentavel).

Educacao para o Transito

Lei n° 9.503/1997. Parecer CNE/CEB n° 11/2010, Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010 (Art. 16 -
Ensino Fundamental), Resolugdo CNE/CP n° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolugdo CNE/CEB n°
03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio). Decreto Presidencial de 19/09/2007.

Processo de
Envelhecimento, respeito
e valorizacao do Idoso

Lein® 10.741/2003. Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 07/2010 (Art. 16
- Ensino Fundamental). Parecer CNE/CEB n° 05/2011, Resolucdo CNE/CEB n° 02/2012 (Art.
10 e 16 - Ensino Médio), Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolucdo CNE/CEB n°
03/2018 (Art. 11, § 6° - Ensino Médio).

Saude Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010. Decreto n° 6.286/2007.
Lei n® 9.394/1996 (2% edicéo, atualizada em 2018. Art. 3, Inciso VI; Art. 27, Inciso III; Art. 28,
Trabalho Inciso III; Art. 35 e 36 — Ensino Médio), Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB

n° 7/2010.

Vida Familiar e Social

Lei n® 9.394/1996 (2° edigéo, atualizada em 2018. Art. 12, Inciso XI; Art. 13, Inciso VI; Art. 32,
Inciso IV e § 6°), Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010.




Essas mudangas representam importantes conquistas para a educacao
nacional, pois, os estudantes tém direito a uma formacao que os possibilite interagir
de forma ativa com a vida social e com o mundo do qual fazem parte. A incorporagao
desses assuntos contribui para que os conteudos cientificos (também essenciais) se

integrem aos conteldos sociais e politicos.

Sendo assim, os assuntos abordados pelos TCTs conquistaram, na BNCC,
espaco e status compativeis com a sua relevancia no curriculo escolar. Contudo,
mantendo-se a orientacao de que os sistemas de ensino trabalhem esses temas de

forma transversal, por meio de abordagens intra, inter e transdisciplinares.

Nesse sentido, a BNCC nao deve ser vista como um documento que substitui
as orientagoes contidas nos PCNs, mas, sim, como um documento que orienta o

processo de revisdo curricular a luz da legislacdo vigente®.

Apos duas décadas de avancos, a BNCC vem acrescentar, integrar e trazer

novos aspectos e praticas que pretendem ampliar a abordagem dos temas na escola.

“ A exemplo das alteragdes decorrentes da Emenda Constitucional n° 59 (2009) e das alteracoes da
LDB (Lei 9.394/1996, Art. 26, § 7°, 2° edigdo atualizada em 2018) e o caso da Lei n° 12.796/2013.



ABORDAGEM PRATICA

Consideracées ao trabalho pratico

Este material foi elaborado como complementacdao ao que estabelece a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito de orientar gestores e educadores,
quanto a abordagem dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), uma
ferramenta valiosa para a superacao da fragmentacao do conhecimento e formacao

integral do ser humano com o desenvolvimento de uma visao ampla de mundo.

E preciso enfrentar o desafio de tragar novos caminhos de aprendizagem para
se trabalhar com equidade, ética, solidariedade, respeito ao ser humano e com o
pluralismo de ideias e de culturas. Essa (trans) formacdo se faz possivel por meio de
uma abordagem pedagogica que valorize a construcdo de conhecimentos de forma

integrada e contextualizada.

0 Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Basica
(SEB) e demais parceiros, tem investido em medidas praticas, acdes e elaboracdo de
documentos de referéncia para auxiliar os gestores educacionais e equipes
pedagdgicas na abordagem dos TCTs junto as suas respectivas redes de ensino, de

forma a promover uma aprendizagem significativa.

A metodologia de trabalho inovadora dos TCTs esta baseada em quatro pilares:

Problematizacio da realidade e Superacio da concepeio fragmentada do
das situacbes de aprendizagem conhecimento para uma visio sistémica
Temas Contemporineos Transversais
Integracio das habilidade e competéncias Promociio de um processo educativo continuado e
curriculares i resolugio de problemas do conhecimento como uma construgio coletiva

O objetivo de sua proposta metodoldgica é favorecer e estimular a criagdo de

estratégias que relacionem os diferentes componentes curriculares com os TCTs, de



forma que o estudante ressignifique a informagcao procedente desses diferentes
saberes disciplinares e transversais, integrando-os a um contexto social amplo,
identificando-os como conhecimentos proprios. Para tanto, sugere-se formas de
organizacdo dos componentes curriculares que, respeitando a competéncia
pedagdgica das equipes escolares, estimulem estratégias dindmicas, interativas e

colaborativas em relacdo a gestdo de suas praticas pedagogicas (BRASIL, 2017, p.12).

E possivel vislumbrar diferentes possibilidades de abordagem dos TCTs,
interagindo, em pelo menos, trés niveis crescentes de complexidade, a saber: de

maneira intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, assim descritas abaixo:

Intradisciplinar Interdisciplinar Transdisciplinar
Cruzamento entre Madulos de Projetos Integradores e
contetdo e habilidades Aprendizagem Integrada Transdisciplinares
1. Abordar o tema 1. Abordar o tema 1. Abordar o tema

As propostas pedagogicas, a serem elaboradas considerando os TCTs, devem
permitir aos estudantes atuarem como agentes do seu aprendizado, possibilitando-
lhes um processo de aprendizagem consciente, em uma estruturacao mais aberta e
flexivel dos conteludos escolares estabelecidos pelos professores e equipes

pedagogicas.

As propostas devem, portanto, estar vinculadas a perspectiva do
conhecimento globalizado e relacional, articuladas aos conhecimentos escolares,
organizadas em atividades de ensino, que priorizem o trabalho coletivo, mas nao de
forma rigida, nem, necessariamente, com referéncias disciplinares preestabelecidas,

que impossibilitem revisao.

As propostas praticas possibilitam, ao menos, 9 modelos de abordagem aos

TCTs:



Intradisciplinar

Cruzamento entre

Interdisciplinar

Cruzamento entre

Transdisciplinar

Curriculo Habilidades e TCTs no Componentes Projetos Transversais
Curriculo Curriculares e TCTs no Curriculo
Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3
Projeto Ha;:;’:j;;:':i;ﬂ; do Médulos de Aprendizagem Proietc_as !ntggradores e
Pedaqbaico dos TCTs no PP Integrada no PP Transdisciplinares no PP
909 Vodelo 4 Modelo 5 Modelo 6
Planos de Aula e . Projetas Integradores e
Planos de Material Didatico Criagdo de Planos de Transdisciplinares nos
Aula Modelo 7 Aula Integrados Planos de Aula

Modelo 8

Modelo 9

O objetivo é que, no ambito escolar, estratégias e conteddos sejam

desenvolvidos em todos os niveis de complexidade, cruzando as abordagens de

implementagao intra, inter e transdisciplinar com as esferas de organizagao do

trabalho pedagdgico: curriculos, planos pedagdgicos e planos de aula. Este é o

objetivo maior deste material orientador: apoiar os profissionais da educagao a

desenvolver suas atividades pedagdgicas, considerando a inclusdo dos TCTs.



T e B
Competéncias e Habilidades da BNCC Alinhadas aos Temas de Meio

Ambiente

A Macroarea Meio Ambiente abriga dois importantes temas que se auxiliam e
se complementam: a Educagcdo Ambiental e Educagdo para o Consumo. Sao, por
afinidade, temas que visam a formacdo cidada e integral, a partir de conteudos

tratados nas escolas.

Inicialmente, do ponto de vista legal, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) foi
determinante para introduzir o conceito do Meio Ambiente como um bem de uso
comum do povo, voltado ndo somente para o desenvolvimento economico, mas,
também, a promover o bem-estar dos seres vivos, e seu estado ecologicamente
equilibrado como um direito de todos, assim como sua manutengao sendo um dever

de todos.

Na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LBD), a metodologia para abordagem dos temas aparece, como
descrito na CF/88, vinculando a educacdo as praticas sociais nas bases da

ministracao do ensino, como explanado nos artigos 3°, 22, 26, 27 e 35, abaixo citados:

Art. 3. 0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

[..]

XIIl - garantia do direito a educacio e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Lei n°13.632, de 2018)

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.



Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013)

[.]

§ 7° A integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas
de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata
o caput. (Redacdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017)

Art. 27. Os conteldos curriculares da educagdo basica observario,
ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos
e deveres dos cidad3os, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

[.]

Il - orientagdo para o trabalho.

[.]

Art. 35. 0 ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo
minima de trés anos, terd como finalidades:

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condigdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores.

0 estudo dos temas de Meio Ambiente no ambito escolar esta amparado,
sobretudo, na Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), no Parecer CNE/CEB n°11/2010 e na Resolugcao CNE/CEB

n® 7/2010, que fixaram as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de 9 (nove) anos. O artigo 2° da PNEA ressalta que:

Art. 2°A educacdo ambiental é um componente essencial e
permanente da educacao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo formal.

Os temas de Meio Ambiente sdo responsaveis por dar aos estudantes,
individuo e a coletividade, por meio da educacdo ambiental e seus processos, os
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia

qualidade de vida e sua sustentabilidade.



Em grande medida, as tematicas levantadas - relativas aos seus principais
conceitos - podem ser trabalhadas em todas as faixas etarias dos estudantes,
distribuidas em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica, com
metodologias direcionadas e abordagens amparadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que devem constar nas propostas curriculares de todas as redes

de ensino, baseadas nos seguintes referenciais, a saber:

o Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisoes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

e Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacaoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

e Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagcdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar solugées (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

e Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

o Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade.



o Valorizar e fruir as diversas manifestagcées artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de praticas diversificadas da produgédo artistico-cultural.
e Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

Segue abaixo detalhamento dos temas:

A Educacdo Ambiental tem o propdsito de capacitar as criancas e jovens para
estabelecerem julgamentos, tomar decisées e atuar de forma critica e reflexiva em
relagdo aos problemas ambientais e suas soluges possiveis, na vida em sociedade.
Essas experiéncias somardo ao longo do seu crescimento, promovendo influéncia

direta na formacao de sua cidadania ambiental® e sustentavel.

Em uma sociedade de consumismo desenfreado, é necessario que se
desenvolva o senso critico e se discuta a questdo do equilibrio ambiental e do
desenvolvimento de habitos saudaveis e sustentaveis, preparando os estudantes
para exercer uma cidadania planetaria, para enfrentar os desafios ambientais do
século XXl e planejar seu futuro de forma consciente e responsavel, sobretudo, em
tempos que a sustentabilidade se assume como um valor em destaque. Semelhante
a ideia de poupar, financeiramente, a Educacdo Ambiental, visa construir trajetorias
de aprendizagem para que o estudante perceba que, uma vida melhor esta
diretamente relacionada ao ato de planejar o futuro em sociedade, numa perspectiva

ambientalmente sustentavel.

% Um conceito real de cidadania ambiental enfatiza os direitos e obrigacdes para com o meio
ambiente, considera a obrigacdo de preservar os recursos naturais, cuida dos ecossistemas e
minimiza os impactos ambientais devidos & contaminacao.



EDUCACAO PARA O CONSUMO

A Educacgdo para o Consumo, a partir de uma perspectiva integral, visa educar
os individuos para que conhecam os seus direitos de consumidor de bens e servicos,
assim como os impactos de seus atos de consumo sobre os recursos naturais,
incidindo na sua participagao ativa na comunidade ou sociedade, bem como sobre o
Meio Ambiente. A Educacdo para o Consumo esta baseada no desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos estudantes, para que estes tomem suas proprias
decisdes de consumo de forma responsavel, pois a educacio é o meio mais eficiente
para desenvolver as ferramentas para um consumo consciente no nivel individual.
Na sociedade atual os efeitos devastadores do consumismo sdo perceptiveis, o que
demonstra um abismo entre os habitos de consumo e a sustentabilidade. Nesse
sentido, a Educacgdo para o Consumo visa promover mudancas de habito que, por sua

vez, podem influenciar as politicas publicas de Educacdo Ambiental, para a formacao



do consumidor critico, desde a mais tenra idade. Ou seja, ha uma forte relagdo entre
o individuo que é submetido a uma postura critica sobre os habitos de consumo no
ambito escolar e uma sociedade mais sustentavel, que passa pela construcdo do

consumo consciente.

Este é um debate aberto e sua abordagem, dentro dos curriculos construidos
a partir da BNCC, deve ser promovida pelos sistemas de ensino, a partir da

perspectiva que se intenciona abordar o trabalho de acordo com a faixa etaria®.

E na inter-relacao das ideias e dos fenomenos, na perspectiva do pensamento
complexo, que se deve orientar a abordagem dos Temas de Meio Ambiente nas

escolas, desenvolvendo valores, conhecimentos e competéncias importantes para a

\A’ )

construcdo do consumidor consciente e sustentavel.

{E W

6 As criangas, que vivenciam uma fase de peculiar desenvolvimento e, portanto, mais vulneraveis
que os adultos, ndo ficam fora dessa ldgica e infelizmente sofrem cada vez mais cedo com as graves
consequéncias relacionadas aos excessos do consumismo: obesidade infantil, erotizagdo precoce,
consumo precoce de tabaco e alcool, estresse familiar, banalizagdo da agressividade e violéncia,
entre outras. Nesse sentido, o consumismo infantil é uma quest3o urgente, de extrema importancia
e interesse geral.” Fonte: https://criancaeconsumo.org.br/consumismo-infantil/ 12/07/22



https://criancaeconsumo.org.br/consumismo-infantil/

L .

Propostas Curriculares aos Temas de Meio Ambiente nas Etapas da
Educacdo Basica

Dentro da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) os temas de Meio
Ambiente podem ser vislumbrados nas competéncias gerais, nas competéncias

especificas das areas e nas habilidades dos componentes.

A sistematizagao a seguir, visa permitir um olhar sobre aspectos fundamentais
que a BNCC indica para formacao do estudante em cada etapa. Essa sistematizagao
surge como auxiliar, um guia de sugestoes e de possibilidades para que sejam
trabalhados os principais conceitos e objetivos da Macroarea Meio Ambiente
(Educacdo Ambiental e Educacao para o Consumo), articulando as diversas areas do

conhecimento e seus componentes curriculares.

Na pratica, o que se busca nessa sistematizagdo é que o professor possa
responder a alguns questionamentos sobre a transversalidade e a
interdisciplinaridade, visto que ainda nao se tem sedimentada na cultura escolar a

articulacdo pedagadgica entre areas e componentes.

Dentre esses questionamentos, pode-se ter o seguinte: considerando os
principais objetivos da etapa na qual se trabalha, que habilidades, dos diversos
componentes curriculares, podem ser trabalhadas, considerando a tematica da
Macroarea Meio Ambiente, como auxiliar na articulacdo e na construgdo dos objetivos

de cada area?

Para facilitar a organizacdo desse material e a forma de abordar a tematica na

area, a sequir, as etapas de ensino sistematizadas:



A etapa da educacgao infantil representa um passo importante no processo
educacional da crianga, pois, na maioria dos casos, representa a primeira separacao
das criangas dos seus vinculos afetivos familiares e a sua insergdo numa situacao de

socializagao estruturada.

Nessa fase, duas concepgdoes assumem um papel chave como condigoes para
o desenvolvimento da crianga, as nogoes de educar e cuidar. As creches e escolas
vao acolher o acumulo de experiéncias dessas criancas levadas a cabo no ambiente
da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas
pedagogicas, ampliando assim o seu universo de vivéncias, conhecimentos e

habilidades, diversificando e ampliando novas aprendizagens.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI,

Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu artigo 4°, definem a crianga como:

Sujeito historico e de direitos, que, nas interagées, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a

socledade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

A Macroarea de Meio Ambiente viabiliza-se nessa etapa na medida em que, no
exercicio dos seus direitos de aprendizagem, a crianca é provocada a aprender em
situagcoes nas quais possa desempenhar um papel ativo em ambientes que a convide
a vivenciar desafios e estimulada a resolvé-los. No conviver, exercita dimensdes
importantes vinculadas ao Meio Ambiente, que estdo situadas no nivel das relacées
sociais, desenvolvendo o respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as
pessoas. No brincar, experimenta diferentes formas, espacos e tempos, sempre num
processo de relagao, pois brinca com o outro e em um ambiente. No participar,

envolve-se com decisoes relativas ao que aprender, como aprender, com quem e em



qual ambiente; com esses estimulos, vai desenvolvendo os fundamentos da
cidadania, inclusive a cidadania socioambiental. No explorar, tem a oportunidade de
atentar para movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacoes, relacionamentos, historias, objetos e elementos da natureza. No
expressar, aprende a posicionar-se e manifestar-se diante do mundo. No conhecer-

se, vai construindo sua identidade pessoal, social e cultural.

Ao perceber a interlocucdo constante dessas premissas, é possivel apontar
algumas estratégias basicas para o planejamento de atividades, referentes a
Macroarea Meio Ambiente e seus dois TCTs (Educacdo Ambiental e Educacdo para o

Consumo):

e Criar condicoes objetivas para a crianca ter a oportunidade de desenvolver a
sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressao (p. ex., arte
com folhas de arvores, estruturacdo de uma caixa de areia ou de um mural de
pintura livre);

e Desenvolvimento de pecas criativas utilizando a Educomunicacao’, com énfase
no audiovisual,

e Estimular o consumo consciente ao propor atividades que envolvam a
reutilizacdo e a troca de brinquedos, o desperdicio de alimentos, o
reaproveitamento da agua;

e Estimular o desenvolvimento de trabalhos com arte-educacao ambiental;

e Estimulo a imaginacdo, desenvolvimento de valores e valorizagdo do meio
ambiente por meio da leitura e interpretacao de histdrias relacionadas ao meio
ambiente, a fauna e flora;

e Experienciar atividades relacionadas a alimentacdo saudavel e consciente no
entorno de uma horta pedagdgica - tanto no periodo de cultivo quanto de
colheita;

e Experienciar o manuseio de recursos tecnoldgicos e midiaticos;

" Educomunicacdo é uma maneira de unir educacdo com comunicagdo e defender o direito que as
pessoas tém de produzir, difundir informagdo e comunicacdo no espaco educativo.



e Organizar e instituir espagcos que permitam novas formas de sociabilidade,
garantindo a diversidade e a inclusdo (Deck Cultural, o cultivo de um jardim, a
construcao de uma fonte ou de um lago);

e Promover ainteragdo com outras criangas por meio de atividades ludicas como
o piquenique coletivo e a corrida do saco, entre outras inumeras possibilidades;

e Promover brincadeiras que estimulem a percepcao e a sensibilidade (Trilha da
Vida, Jardim dos Cheiros, Caminho Sensorial);

e Promover vivéncias intergeracionais;

e Promover vivéncias com elementos da natureza: terra, fogo, agua e ar;

e Promover, por meio de atividades ludicas e brincadeiras, o despertar da crianga
para a importancia dos recursos naturais para a nossa vida e para a vida das
outras formas de vida (construcdo de observatorios do bioma que se situem no
entorno da escola (mangues, arroios, rios, matas; programar passeios
coletivos em ambientes livres: bosque, linha de praia, dunas, areas

gramadas...).

Ao considerar tais propostas parciais, é possivel dar sentido ao seguinte

conjunto de premissas presentes na BNCC:

EIXOS NORTEADORES ELEMENTOS DE TRABALHO

Permitem reconhecer e caracterizar o cotidiano da infancia, portando
Interacoes aprendizagens potenciais para o desenvolvimento integral das criancas.

Permitem reconhecer e identificar a expressdo dos afetos, a mediacdo das
frustracdes, a resolucéo de conflitos e a regulacdo das emocdes.

Viabilizam que as criangas construam relagdes sociais, descubram o mundo,
se comuniquem e se insiram no contexto das relagées com os outros, consigo
e com outros seres da natureza.

Brincadeiras
Promovem capacidades importantes como a atengdo, a memoria, a
imaginacdo e propiciam o desenvolvimento de areas da personalidade como
afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.
Promovem circunstancias pelas quais a crianga construa conhecimentos,
valores, habilidades e atitudes.




Sugestoes e aporte bibliografico e/ou audiovisual

e FREITAS, J.V; RANDIG, V.; ZIMMER M,; BECKER, L.; AVILA, M.; REIS, R.; MUNHOZ, R.; NOBREGA,
F. Reinventando o espago escolar. Joinville: Prefeitura Municipal de Joinville; 2019. 380 p.
Disponivel em: https://www.joinville.sc.gov.br/wp-content/uploads/2019/08/Ebook-
Reinventando-o0-Espa%C3%A70-Escolar-2019.pdf

e RODRIGUES, D.G.; SAHEB, D. A educacdo ambiental na educacao infantil segundo os saberes
de Morin. Rev. Bras. Estud. Pedagog. [online]. 2018, vol.99, n.253, pp.573-588. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbeped/v99n253/2176-6681-rbeped-99-253-573.pdf

e FREITAS, N.T.A. Educacdo Ambiental, Consumo e Residuos Sélidos no contexto da Educacdo
Infantil: um didlogo necessario com os professores. 2018, Tese (Doutorado em Educagdo),
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente/ SP,
2018, 254p. Disponivel em:
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Nessa fase da vida escolar é importante ter em mente a necessidade de
avancar em direcdo a uma consolidacdo e ampliacdo das praticas anteriores, levando
em consideracao os interesses e expectativas dos discentes. Com isso se deve
ampliar a autonomia intelectual e as relagoes dos sujeitos entre si, com a natureza,

com a histdria, com as tecnologias e com o ambiente.

Diante desse quadro, surge a importancia de manter um percurso continuo
com a primeira etapa do Ensino Fundamental, sem rupturas no processo de
aprendizagem e que resulta no inicio de uma etapa de maior complexidade. Com isso,
emergem diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as

areas.

Outro elemento dentro dessa etapa é o fortalecimento da autonomia dos
estudantes por meio do oferecimento de condigoes e ferramentas para acessar e

interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacgoes.


http://www.scielo.br/pdf/rbeped/v99n253/2176-6681-rbeped-99-253-573.pdf

Assim, implica trabalhar a Macroarea Meio Ambiente junto ao ensino

fundamental e propor atividades que articulem:

Sendo assim, algumas acdes estratégicas no planejamento de atividades

referentes a Macroarea Meio Ambiente podem ser:

e Criar Laboratorios ou Nucleos para o desenvolvimento da criatividade;

e Desenvolver oportunidades de sensibilizacao para o tema da producgao e do
consumo consciente e sustentavel;

e Estimular a constituicio de redes de conexdes no ambito local, regional,
nacional e internacional,;

e Estimular o mapeamento de problemas socioambientais locais e construgao de
estratégias de equacionamento;

e Estimular as produgoes educomunicativas;

e Fomentar atividades e vivéncias que busquem fortalecer e consolidar os
vinculos de familia, de amizade, de companheirismo, os lagos de solidariedade
humana, da tolerdncia e do respeito reciproco;

e Fomentar iniciativas pedagogicas inovadoras;

e Fomentar praticas multi, inter e transdisciplinares;

e Incentivar a utilizacdo de jogos dinamicos e vivéncias grupais na construcao de
conhecimento;

e Incentivar as insergoes protagonistas no contexto escolar;



e Incentivar o uso da internet e das redes sociais para ampliar o acesso a
informacoes e para producao de conhecimentos;

e Incentivar trabalhos coletivos;

e Promover acOes e iniciativas combinadas e articuladas com diferentes
segmentos comunitarios;

e Propor a criacio de materiais didaticos proprios;

e Propor atividades que viabilizem tornar o lugar onde se vive em espaco de
aprendizado: conhecer o ambiente natural e social, o sistema politico e
econdomico, compreender as artes e a cultura do lugar;

e Proporcionar espagos com vista a sociabilizagdo e, portanto, ao aprendizado

mutuo.

Ao considerar os exemplos acima é possivel dar sentido ao conjunto de

premissas presentes na BNCC:

EIXOS ELEMENTOS DE TRABALHO
NORTEADORES

Ampliar a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e os interesses pela vida
Consolidacao e social;

Ampliacao de Praticas

Possibilitar lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacdes dos sujeitos

entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o

ambiente.

Promover uma maior integracdo entre as areas do conhecimento. Com isso levando em
consideracdo a transicdo das mudancas pedagdgicas em sua estrutura educacional
decorrentes, principalmente, da diferenciagdo dos componentes curriculares;

Maior Complexidade Fomentar o aprimoramento dos conhecimentos visando o aprofundamento dos temas a
serem trabalhados;

Incentivar a introdugdo de novas tecnologias enquanto ferramentas cientificas a serem
exploradas.

Oferecer condicdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informacao;
Incentivar praticas e projetos que sejam pensados através de trabalhos colaborativos
Fortalecimento da dentro do contexto escolar;

Autonomia
Possibilitar o reconhecimento de protagonismos escolares;

Propor espagos de debates sobre as demandas escolares que envolvem a construcédo
curricular e as formas de ensino e aprendizagem.
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Lo B

A partir das orientacGes que norteiam o Ensino Médio junto a BNCC, um dos
itens fundamentais é o entendimento das culturas juvenis em suas singularidades

como sujeitos ativos das sociedades nas quais estao inseridos.

Disso deriva a ideia de protagonismo juvenil, que sera fundamental na busca
de um trabalho que visa a autonomia e a cidadania dos envolvidos a partir da
Macroarea Meio Ambiente. No processo de escolarizagdo, ser protagonista de sua
propria trajetoria, ser reconhecido como interlocutor legitimo junto ao curriculo,
ensino e aprendizagem; é um horizonte junto a todas as atividades a serem

desenvolvidas.

Com isso, a concepgao de um projeto de vida, no que diz respeito ao estudo e
ao trabalho, serd um passo importante na construcdo dos processos a serem
implementados junto as abordagens que vierem a ser estabelecidas em determinado

contexto social.

Assim, implica trabalhar os TCTs da Macroarea Meio Ambiente junto ao Ensino

Médio e propor atividades que articulem:


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao3.pdf
http://if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID543/v13_n5_a2018.pdf

Ao perceber a interlocucdo constante dessas atividades é possivel apontar

algumas estratégias basicas de agdo no planejamento de atividades envolvendo a

Macroarea Meio Ambiente para esta etapa do Ensino Médio:

Criar condigOes objetivas para trabalhar com os seguintes conceitos: reducao
do risco de desastres socioambientais; mitigacao; adaptacao e resiliéncia;
Desenvolver estratégias para assumir o papel de mediador de conflitos; o
Incentivar a producao de pecas educomunicativas;

Desenvolver estratégias para que o discente seja capaz de mapear e
compreender problemas socioambientais que estao no seu entorno, e que seja
capaz igualmente de assumir postura ativa para soluciona-los;

Desenvolver sentimento de integrar uma comunidade planetaria; o
Desenvolver estratégias para que os alunos sejam capazes de entender e
dimensionar os impactos da mudanca climatica na vida cotidiana;

Estimular a adocdo de padrdes de vida sustentdveis em todas as suas
dimensoes;

Estimular a criacdo ou participacdo em observatoérios de demandas sociais ou
de conflitos socioambientais;

Estimular de forma permanente e continuada o desenvolvimento das
habilidades, conhecimentos, atitudes e valores necessarios para enfrentar os

desafios socioambientais do século XXI;



e Estimular o desenvolvimento da autonomia intelectual, desenvolvendo as
condi¢cbes necessarias para que aprenda permanentemente, ao longo da vida;

e Estimular o envolvimento em pesquisa-acao participante como forma de
producao de conhecimento e compreensao dos problemas locais, regionais,
nacionais e globais;

e Estimular o uso das redes sociais para estabelecimento de redes de
conectividade relacionadas a temas de interesse pessoal, profissional e
afinidades, para fins de participacao em movimentos sociais;

e Exercitar a construgao de consensos;

e Fomentar a criacdo de materiais didaticos proprios e vinculados as
particularidades do lugar onde vive;

e Fomentar o exercicio pleno da cidadania no processo de construcdo de uma
sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel;

e Fomentar praticas pedagdgicas que visem o ensino pela pesquisa, pelo
desenvolvimento de projetos e por meio da resolugao de problemas;

e Fomentar relacdes sociais solidarias e cooperativas;

e Fomentar, por meio de diferentes estratégias e linguagens, o desenvolvimento
da inventividade, da criatividade e da inovacao;

e Incentivar a formacgao e/ou participagao em coletivos de juventude;

e Incentivar o habito do dialogo por meio de Rodas de debates.

Ao considerar tais propostas parciais, é possivel dar sentido ao seguinte

conjunto de premissas presentes na BNCC:



EIXOS ELEMENTOS DE TRABALHO
NORTEADORES

Favorecer a atribuicéo de sentido as aprendizagens, por sua vinculacdo aos desafios
da realidade e pela explicitacdo dos contextos de produgdo e circulagdo dos
conhecimentos;

Juventudes
Valorizar os papéis sociais desempenhados pelos jovens, para além de sua condicéo
de estudante, e qualificar os processos de construcéo de sua(s) identidade(s) e de seu
projeto de vida;

Promover a aprendizagem colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a capacidade
de trabalhar em equipe e aprender com seus pares;

Estimular atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos desafios da
comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral, alicercadas no
conhecimento e na inovagéo.

Garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o desenvolvimento
de suas capacidades de abstracdo, reflexdo, interpretagdo, proposicdo e agéo,
essenciais a sua autonomia pessoal, profissional, intelectual e politica;
Protagonismo
Assegurar tempos e espagos para que os estudantes reflitam sobre suas experiéncias
e aprendizagens individuais e interpessoais, de modo a valorizarem o conhecimento,
confiarem em sua capacidade de aprender e identificarem e utilizarem estratégias
mais eficientes a seu aprendizado;

Conscientizar-se quanto a necessidade de continuar aprendendo e aprimorando seus
conhecimentos.

Proporcionar uma cultura favoravel ao desenvolvimento de atitudes, capacidades e
valores que promovam o empreendedorismo (criatividade, inovagéo, organizagéo,
planejamento, responsabilidade, lideranca, colaboracéo, viséo de futuro, assungéo de
Projeto de Vida | riscos, resiliéncia e curiosidade cientifica, entre outros), entendido como
competéncia essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo
social e a empregabilidade;

Prever o suporte aos jovens para que reconhecam suas potencialidades e vocacoes,
identifiquem perspectivas e possibilidades, construam aspiracdes e metas de
formacéo e insercéo profissional presentes e/ou futuras, e desenvolvam uma postura
empreendedora, ética e responsavel para transitar no mundo do trabalho e na
sociedade em geral;

Apropriar-se das linguagens cientificas e utiliza-las na comunicagdo e na
disseminacgdo desses conhecimentos;

Apropriar-se das linguagens das tecnologias digitais e tornar-se fluente em sua
utilizacéo.
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L e B

Propostas de Unidades Curriculares e Modulos para a Abordagem dos
Temas de Meio Ambiente nos Itinerdrios Formativos

As mudancas trazidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quanto a
implementacdo dos novos curriculos, suscitam duvidas a implementacdo dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) e sobre a articulacdo desses com os demais
conteudos, bem como as acgbes pedagdgicas a serem tratadas de forma

contextualizada, articulando as areas do conhecimento.

Como vimos, existem diversas abordagens para tratar os TCTs nos novos
curriculos construidos a partir da BNCC. No caso do Ensino Médio, especialmente por
seu novo formato curricular, abre-se um leque de opgoes para a inclusao dos TCTs.

Por exemplo, os /tinerdrios Formativos e os Projetos de Vida.

Os ltinerarios Formativos correspondem a um conjunto de atividades
curriculares, orientadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEMs) ofertadas pela escola, por vezes, em parceria com instituicdes, em que os
estudantes podem escolher, de acordo com seus interesses, aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais areas de conhecimento e/ou na formagdo técnica e
profissional, previstas na BNCC, e que deverao ser organizadas por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, considerando a relevancia para o contexto local
e as possibilidades do sistema de ensino, sendo possivel, ainda, a composicdo de

itinerario integrado.

Os estudantes podem cursar um ou mais itinerarios formativos, de forma
concomitante ou sequencial, assim como a rede tem autonomia para definir os
itinerarios que oferecera a partir de suas particularidades e dos anseios de
professores e estudantes. Esses itinerarios podem mobilizar todas ou apenas

algumas competéncias especificas da (s) area (s) em que esta organizado.



A abordagem da Macroarea Meio Ambiente nos Itinerarios Formativos pode
se dar de diversas formas para desenvolver as principais habilidades e
competéncias, a partir dos eixos estruturantes da BNCC e das 10 competéncias gerais

da educacao Basica:

a) Por Area do conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas): considerando a Macroarea Meio Ambiente, é visivel a
possibilidade de mobilizar uma ou mais areas do conhecimento a partir de estudos
que levam a formacao cidad3, integral e sustentavel, visando aprofundar e ampliar o

conhecimento em determinada area do conhecimento e sua aplicacao.

b) Na Formacdo Técnica Profissional (Qualificacdo Profissional; Habilitacdo
Técnica de Nivel Médio; Formagdes Experimentais): que por tratarem de habilidades
indispensaveis ao mundo do trabalho, levam os temas da Macroarea Meio Ambiente

ao que se espera como objetivos do Ensino Médio, bem como ao Projeto de Vida.

c) Integrada: com possibilidades de combinacdo e articulacao, tanto entre
diferentes areas de conhecimento quanto entre uma area e uma formacao técnica
profissional. A preparagao para o mundo do trabalho deve passar por formagao em
tecnologia, economia, planejamento, gestao etc., em profissoes relacionadas a todas
as areas de atuagdo, seja ambiental, econémica, social, publica ou privada.
Considerando estas probabilidades, apresentamos alguns exemplos praticos de
possibilidades de insercdo da Macroarea Meio Ambiente nos curriculos do Ensino
Médio.

Segue abaixo uma proposta de Itinerario Formativo, para que as redes possam
desenvolver um tema, ou mesmo um componente ou unidade curricular dentro de
diferentes itinerarios, como subsidio para a elaboragdo de Planos de Trabalho, em
formato de modulos para os temas de Educacdo Ambiental e Educacdo para o
Consumo, que podem, também, ser desenvolvidos em alinhamento com possiveis

instituicoes parceiras.



MODELO DE ITINERARIO FORMATIVO: A Construcdo de Sociedades

Sustentaveis como Desafio do Século XXI

Mobiliza conceitos das areas: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens; Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias; Matematica e suas tecnologias.

Perfil do egresso: os egressos desse itinerario deverdo ser capazes de identificar e reconhecer a grave crise
socioambiental contemporanea, em escala planetaria, nacional, regional e local, refletindo sobre suas origens,
seus indicadores e manifestacbes mais impactantes (da crise hidrica a perda da sociobiodiversidade; da
desertificacdo as mudancas climaticas) e sobre os riscos a existéncia da vida na Terra. Espera-se igualmente o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, conhecimentos e de uma meta-aprendizagem que permitam ao
egresso assumir uma postura de envolvimento participativo, protagonista e engajado no processo de construgéo
de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel. Dessa forma, ele se tornara capacitado para
tomar decisdes fundamentadas (embasadas) na adogcdo de acdes responsaveis e comprometidas com o
enfrentamento da crise, assegurando a integridade ambiental, a viabilidade econémica e condicdes de qualidade

de vida para as geragdes presentes e futuras.

Cursos que tém relagdo com as competéncias propostas pelo itinerario: a construgdo de sociedades sustentaveis
exige uma interacéo e um esforco combinado e articulado de todas as areas do conhecimento, do acimulo de
saber produzido em todos os cursos e, igualmente, da criacdo de cursos inovadores e/ou hibridos, capazes de
formar o “cidaddo da sustentabilidade”. Os cursos de graduacdo precisam passar por um processo de
ambientalizag¢do curricular, ndo somente para incorporar as premissas de uma sociedade sustentavel, mas
também para produzir novos conhecimentos e formar profissionais a partir do principio da racionalidade
ambiental. Justifica-se assim a aderéncia das competéncias propostas por este itinerario a todos os cursos e areas

do conhecimento.

Habilidades Especificas do Itinerario

1. Praticar o pensamento critico, a colaboracdo mutua, exercitar a comunica¢do, a colaboracédo, a
curiosidade e agdes pautadas pela ética.

2. Exercitar a visdo de mundo intergeracional (quando uma geracéo aprende com a outra), na qual a relacdo
entre os sujeitos seja mediada pela participacdo, por principios éticos e pela acéo protagonista.

3. Praticar a cooperacdo, cuidado, troca de experiéncias, didlogo de saberes com o fim de estimular a
geracdo de praticas educativas inovadoras, integradoras e criativas.

4. Viver, no cotidiano, a articulacdo das dimensées subjetivas e objetivas nos ambitos locais, territoriais,
regionais, nacionais e globais na abordagem dos desafios contemporéaneos, com énfase nos desafios de
cunho socioambientais, segundo uma perspectiva critica e transformadora.

5. Exercitar o estabelecimento de conexdo de redes de aprendizagem, no contexto da qual os individuos
aprendem uns com os outros, evidenciando a necessidade de criagcdo de comunidades de pratica,
compartindo e construindo o projeto de sociedades sustentaveis.



Competéncias Especificas do Itinerario

Capacidade de analisar sistemas complexos, como: sociedade, meio ambiente e desenvolvimento,
reconhecendo e compreendendo suas interacdes e relacionamentos; refletir sobre como esses sistemas sdo
incorporados dentro de diferentes dominios e diferentes escalas. Procurar entender o complexo mundo em
que se vive.

Compreender os modelos atuais de desenvolvimento insustentavel e avaliar os futuros possiveis;
desenvolver e criar as proprias visdes para o futuro; aplicar o principio da precaucgdo; avaliar as
consequéncias das agdes e lidar com riscos e mudancas.

Entender e refletir sobre as normas e os valores que fundamentam as a¢des das pessoas; definir valores,
principios, objetivos e metas nos processos de construcdo de sociedades sustentaveis.

Capacidade para reconhecer que a transi¢do entre modelos civilizatorios gera um contexto de conflitos de
interesses, necessitando repactuagoes, constru¢do de consensos, num cenario incerto de conhecimentos e
de contradicées.

Capacidade para colaborar, falar e agir com vista a transi¢cdo para uma forma de ser e estar no mundo que
seja mais sustentavel, em todas as suas dimensdes.

Competéncia para desenvolver e implementar coletivamente acdes inovadoras que promovam a
sustentabilidade em nivel local e em contextos mais amplos.

Capacidade de aprender na relacdo com outros; compreender e respeitar as necessidades, as perspectivas
e as agdes de outras pessoas; entender, relacionar e ser sensivel aos outros; lidar com conflitos em grupo;
facilitar a colaboragéao e a participag¢do na resolugdo de problemas.

Competéncia para questionar os modelos insustentaveis instituidos, praticas e opinides relacionadas a uma
forma de vida que ndo mais se sustenta; refletir sobre os proprios valores, percep¢des e agdes; assumir uma
posicdo na promocédo da cultura da sustentabilidade.

Capacidade de refletir sobre o prdoprio papel na comunidade local e na sociedade (global); avaliar
continuamente e motivar ainda mais as préprias agdes.

10.

Competéncia para aplicar diferentes formas de resolugdo de problemas e conflitos na construcdo de
sociedades sustentaveis; capacidade para conceber e aplicar no cotidiano opc¢ées de vida que sejam viaveis,
inclusivas e equitativas, buscando integrar as competéncias mencionadas anteriormente.

Relagdo das competéncias do Itinerario com as competéncias de area da BNCC

AREA COMPETENCIA



Ciéncias Humanas Sociais
Aplicadas

1. Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemolégicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente com relacdo a esses processos e a possiveis relacdes entre eles. 3.
Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a
natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
solucdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global. 4. Analisar as
relagées de producdo, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relacbes na construcdo, consolidacdo e
transformacédo das sociedades. 5. Reconhecer e combater as diversas formas de
desigualdade e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios respeitando os Direitos Humanos. 6. Participar, pessoal e coletivamente, do
debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando diferentes posicées,
com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Relacéo das competéncias do Itinerario com as competéncias de area da BNCC

COMPETENCIA

Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias

2. Construir e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos
seres vivos e do Universo, fundamentar decisGes éticas e responsaveis. 3. Analisar
situacdes-problema e avaliar aplicacdes do conhecimento cientifico e tecnolégico e
suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens préprios das
Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que considerem demandas locais,
regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusées a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informacédo e comunicacéo (TDIC).

Linguagens e suas
Tecnologias

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e produgdo de
discursos nos diferentes campos de atuagao social e nas diversas midias, para ampliar
as formas de participagdo social, o entendimento e as possibilidades de explicacédo e
interpretacéo critica da realidade para continuar aprendendo. 3. Utilizar diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e
colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica,
criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global. 6. Apreciar esteticamente as mais
diversas producées artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais,
regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para
dar significado e (re)construir producées autorais individuais e coletivas, de maneira
critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. 7.
Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender nos campos de
ciéncia, cultura, trabalho, informacao, vida pessoal e coletiva.

Matematica e suas
Tecnologias

2. Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de a¢des para
investigar desafios do mundo contemporéaneo e tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis, com base na andlise de problemas de urgéncia social, como os voltados
a situacoes de saude, sustentabilidade, das implicacdes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens préprios
da Matematica.



Ementa: o Itinerario Formativo proposto, “Construcdo de Sociedades
Sustentaveis como Desafio do Século XX/I”, abarca, portanto, a organizacdo em 03
Mddulos, que vdo gradualmente aprofundando o tema, oscilando de questdes
contextuais a debates e imersdes tematicos. No Mddulo Introdutério, “Sociedade,
Modelos de Desenvolvimento e Meio Ambiente’, busca-se refletir sobre a emergéncia
da problematica ambiental no mundo e no Brasil e, nesse contexto, entender os
paradigmas filosdficos e cientificos dominantes nas sociedades ocidentais
contemporaneas e apontar para a necessidade de construgao de um paradigma
alternativo alicergcado na sustentabilidade. Intenta-se introduzir as discussoes em
torno da educagao ambiental, definindo-a como um conjunto de conceitos e
premissas, como suporte metodologico e estratégia que seja capaz de produzir novos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores sociais capazes de contribuir no
processo de construcdo de sociedades sustentaveis, ou seja, uma sociedade de
direitos, ambientalmente justa e sustentavel. Nesse processo, apresentamos os
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel como Plataforma de transicdo para um
futuro possivel, naturalmente com os objetivos interpretados segundo as
caracteristicas proprias de cada lugar.

No Mddulo Intermediario, “Territorios Sustentdveis’, objetiva-se estudar os
fundamentos tedrico-conceituais em torno da nocdo de sustentabilidade e
vislumbrar, por meio de vivéncia no contexto de uma oficina, como implementar
localmente planos de desenvolvimento sustentavel, considerando como referéncia a
instituicdo de espacos e/ou estruturas locais sustentaveis em todas as dimensées do
espaco urbano e rural (do setor publico ao setor produtivo), e considerando a
producgao de pecas educomunicativas socioambientais como recurso no processo de
apropriacao e internalizacao desse movimento. Casos exitosos de construcao de
sustentabilidade local serdo considerados como referéncia.

No Moddulo Avancgado, Eletivos, sera ofertada a possibilidade de
aprofundamento tematico, por meio da promocéao de oficinas, sobre os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e, em particular, dos ODS'S 11,12 e 13. 0 mddulo
avancgara na discussdo sobre popularizacdo da Educacdo Ambiental por meio de
plataformas on-line.

Eixos Estruturantes e Habilidades: de forma a alinhar a proposta do presente
itinerario com as Referéncias Curriculares Nacionais elencam-se aqui os Eixos
Estruturantes, suas respectivas Areas do Conhecimento e o Cddigo referéncia:



EIXOS AREA CODIGO

EMIFLGGO03
Investigacao EMIFMATO1
Cientifica EMIFCNTO03
EMIFCHSAO1
Mediagéio e EMIFLGGO09
Intervengéo e Linguagens e suas EMIFMATO07
Sociocultural Tecnologias EMIFCNTO08
e Matematica e suas EMIFCHSA09
Tecnologias
e (Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias Emgkﬂiqrooi
Processos Criativos e (Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas EMIFCNTO06
EMIFCHSA04
EMIFLGG10
Empreendedorismo EMIFMAT11
EMIFCNT11
EMIFCHSA12

BNCC, TCTs e Educacdo para o Século XXI.

As profundas transformagbes que atravessam a sociedade contemporanea
global, processo que vem impactando em mudangas estruturantes no mundo do
trabalho, agudizando conflitos sociais, promovendo grandes oscilagoes no campo
econémico e influenciando no delineamento de novas relacgdes politico-culturais, vem
exigindo uma reorganizagao do campo da educagao mundo afora. A Base Nacional
Comum Curricular e a reestruturacdo do curriculo da Educacdo Basica do Ensino
Médio brasileiro, que propde novas abordagens educativas, é uma resposta a essa

necessidade.

0 século XXI exige da educagdo um olhar mais atento e propositivo, impde o
exercicio da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, um fazer educativo a
partir de metodologias participativas e de estratégias pedagdgicas que favorecam
uma formacdo integral e integrada. Demanda reflexdes necessarias para uma
formacdo humana mais ampla, criativa, de invencdo, de critica, para que os
educandos desenvolvam habilidades, competéncias e conhecimentos para lidar com

o pressuposto fundamental do nosso tempo: a impermanéncia.



A BNCC vai ao encontro dessas necessidades quando propoe que a Educagao
Basica brasileira deve promover a formacdo e o desenvolvimento humano global dos
alunos, para que sejam capazes de construir uma sociedade mais justa, ética,
democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria. Isso significa orientar-
se por uma concepcao de Educacado Integral (que ndo se refere ao tempo de
permanéncia do estudante no espago escolar ou a uma determinada modalidade de

escola).

Nesse caso, Educacao Integral indica promocao do desenvolvimento de
criancas e jovens em todas as suas dimensoes: intelectual, fisica, emocional, social
e cultural. Esse direcionamento implica que, além dos aspectos académicos, se faz
necessario expandir a capacidade dos alunos de lidar com seu corpo e bem-estar,
suas emocoes e relagoes, sua atuacao profissional e cidada e sua identidade e

repertorio cultural.

No documento, o foco das escolas passa a ser nao apenas a transmissao de
contelidos, mas o desenvolvimento de competéncias, compreendidas como a soma
de conhecimentos (saberes), habilidades (capacidade de aplicar esses saberes na
vida cotidiana), atitudes (forca interna necessaria para utilizacdo desses
conhecimentos e habilidades) e valores (aptidao para utilizar esses conhecimentos e
habilidades com base em valores universais, como direitos humanos, ética, justica

social e consciéncia ambiental).

A expressdo-sintese desse amplo propdsito assumido pela BNCC esta
inserida nas 10 competéncias gerais que apontam para capacidades entendidas como
imprescindiveis para se viver no século XXI: o exercicio da curiosidade intelectual, da
criticidade, da imaginacdo, da criatividade; o estimulo ao uso de diferentes
linguagens, das tecnologias digitais de informacao, da promogao da comunicagao

critica, do dialogo de saberes e da cooperacdo, entre outras capacidades.

No contexto da BNCC, os Temas Contemporaneos Transversais apresentam-
se como questdes inescapaveis do nosso tempo que devem ser consideradas e

desenvolvidas no ambito do curriculo de forma a compor um conjunto articulado e



aberto de temas, buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade
e sua dinamica. Com o acolhimento dos TCT's o curriculo ganha em flexibilidade e
abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo

com as realidades em suas diferentes escalas.

0O Meio Ambiente, com énfase na educacao ambiental e na educagdo para o

consumo sustentavel, foi indicado como um dos temas transversais.

Em sintese, vivemos uma profunda, aguda e crescente crise socioambiental
por conta de um modelo hegemonico de desenvolvimento, predatorio em relacdo a
natureza e insustentavel por conta da dimensdo e extensdo dos mecanismos de

depredacao.

0 itinerario formativo, em tela, foi concebido justamente na perspectiva de
contribuir com o processo de construgdo de um novo modelo civilizatério, buscando

a instituicdo de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa e sustentavel.

As unidades curriculares que compdem o itinerario estdo organizadas por

modulos, os quais estdo dispostos da seguinte maneira:



MODULOS COMPONENTES

INTRODUTORIO Sociedade, Modelos de

Desenvolvimento e Meio Ambiente

ELEMENTOS

A Emergéncia da Questdo Ambiental;
Fundamentos da Ecologia Basica;

A Crise Socioambiental Contemporanea;
Educacdo Ambiental como processo
pedagégico capaz de gerar novas
habilidades, conhecimentos, atitudes e novos
valores socioambientais;

e ODS como estratégia de transicdo para um
futuro sustentavel.

INTERMEDIARIO Territorios Sustentaveis

Roda de Conversa - Fundamentacdo Teodrico-
Conceitual:

I) Desenvolvimento sustentavel a partir da
dimensdo de sustentabilidade ampliada
e da sustentabilidade progressiva;

II) As quatro dimensées basicas da
sustentabilidade: ética, temporal, social
e pratica;

III) Critérios e vetores da sustentabilidade,
paradigmas e produtos do
desenvolvimento sustentavel,;

Oficina metodologica: elaboragdo de Planos
Territoriais de Desenvolvimento Sustentavel (énfase
no espaco local e no arranjo delineado por bacias
hidrograficas) e a questdo do protagonismo
comunitario.

Estudos de casos exitosos no processo de construcao
de sustentabilidade ambiental.

AVANCADO Eletivos

e Oficina ODS: foco nas ODS e estratégias de
popularizacéo e aplicacgdo;

o Re-CRIAR: foco na Educacéo para o consumo
a partir dos ODS’s 11, 12, 13;

EADigital: foco na popularizacdo da EA em

plataformas on-/ine.

Para cada um dos modulos apresentados se desdobram conteudos
especificos, 0s quais qualificam o processo formativo a ser estabelecido. Atendendo
a essa premissa, cabe destacar que o modulo Introdutério se destina a uma discussdo
de aprofundamento sobre as questdes ambientais, que envolve os conceitos basicos,
a histéria, os problemas, as potencialidades ambientais e o desenvolvimento
sustentavel. Busca uma reflexdo critica sobre o meio em que se vive,
problematizando o mundo globalizado, o poder econémico, os desperdicios, além
disso, questiona a nossa insercdo nesse cenario.



Por sua vez, o nivel Intermediario avanca em uma discussdo de diagnostico
propositivo junto ao itinerario desenvolvido, visto que se ocupa em apresentar
perspectivas e estratégias de construcdo da sustentabilidade em diferentes arranjos
territoriais e escalas, sobretudo, no nivel local ou naquele delineado pelo contexto de
uma bacia hidrografica. As no¢des-chave para esta reflexdo sdo: de sustentabilidade
ampliada, que trabalha a sinergia entre as dimensodes ambiental, social e economica
do desenvolvimento; a nogao de sustentabilidade progressiva, que trabalha a
sustentabilidade como um processo pragmatico de desenvolvimento sustentavel; as
quatro dimensdes da sustentabilidade; critérios e vetores da sustentabilidade,
paradigmas e produtos do desenvolvimento sustentavel. 0 formato de oficinas
viabilizard vivenciar uma metodologia para construcdo de planos territoriais de
desenvolvimento sustentdvel e problematizar a questdo do protagonismo
comunitario nesse contexto.

Ja no madulo Avancado implementa-se o carater eletivo, compreendendo a
necessidade de aprofundamento em temas de interesse individuais ou coletivos, os
quais acompanham os segmentos aqui evidenciados (Educacdo Ambiental e
Educacgao para o Consumo), e desdobram-se da seguinte forma: Oficina ODS, RE-
CRIAR e EaDigital.

Modalidades: os dois primeiros modulos, preferencialmente, ocorrem de modo
presencial, sendo o ultimo mddulo ofertado na condicdo semipresencial ou a
distancia.

Pré-requisitos: existe uma sugestdo de progressdo, porém sdo necessarios
pré-requisitos.

Oferta das unidades pela escola: é respeitada a adequacdo do material as
especificidades das comunidades escolares, visto que as discussoes ligadas ao tema
do Meio Ambiente precisam, fundamentalmente, ser orientadas de tal forma.
Portanto, cada instituicdo educativa podera adequar a organizagdo dos modulos,
permanecendo apenas estratégias que levem em consideragdo algum dos trés
pontos eletivos presentes no itinerario.

Integracdo entre itinerarios: esta no formato original do itinerario o viés
interdisciplinar e integrativo em relacdo as demais propostas apresentadas, visto que
trata-se o Meio Ambiente como um elo sistémico, capaz tanto de se agregar a outros
temas, como também ser atravessado por saberes diversos.

Abaixo segue o quadro com o detalhamento dos mddulos Introdutério,
Intermediario e Avancado.



MODULO INTRODUTORIO

Sociedade, Modelos de Desenvolvimento e Meio Ambiente.

Perfil docente: conhecimentos basicos junto aos seus componentes curriculares.

Materiais: computadores ou celulares com acesso a internet, mesas e cadeiras, recursos audiovisuais/quadro branco.

Mediadores: 2 a 3

UNIDADES

TEMATICAS

ELEMENTOS DE APROFUNDAMENTO

A Emergéncia da
Questao
Ambiental

A reflexdo sobre a emergéncia da problematica ambiental planetaria e a analise do surgimento das
organizacdes da sociedade civil. Avanca-se no sentido de compreender os paradigmas filoséficos-
cientificos dominantes nas sociedades ocidentais contemporéaneas e entender a construcdo de um novo
paradigma alternativo: o ambiental. Pretende-se também relacionar aspectos histéricos que envolvem a
evolucdo do pensamento humano sobre o meio ambiente, e a construcdo do conceito de natureza a partir
de exemplos praticos de interacdo, desde o processo de passagem da ideia utilitaria dos recursos naturais
a nocdo de sustentabilidade envolvidos na agricultura, na instituicdo de areas de protecdo ambiental
(APAs), dentre outros.

Fundamentos da
Ecologia Basica

Compreender as intra e inter-relagdes fisicas, quimicas e biolégicas que se processam na natureza, de
modo a atuar eficientemente na busca das solucdes dos problemas ambientais. Para tanto, os seguintes
temas deverdo ser trabalhados: conceito de ecologia e meio ambiente; o fluxo de energia e os ciclos da
matéria nos ecossistemas; teoria dos sistemas; interagdo entre as espécies num ecossistema; biomas e
ecossistemas brasileiros.

A Crise
Socioambiental
Contemporéanea

Compreender a crise socioambiental contemporanea como um desequilibrio do meio ambiente
provocado pela acdo ou intervencdo humana, levando a depredacdo da natureza e, em decorréncia,
ameacando a propria vida no planeta. Apresenta e caracteriza os indicadores mais graves da referida
crise, os que representam riscos iminentes para o planeta e para a humanidade, tais como: consumo
insustentavel, desmatamentos, a degradacdo das zonas costeiras, o processo de desertificacdo, o
gigantismo urbano, a extin¢do de inumeras espécies vegetais e animais, a contaminacéo de alimentos por
agrotoxicos, a poluicdo dos recursos hidricos e a escassez aguda de agua, a chuva acida, a poluicdo
atmosférica, os efeitos danosos de grandes barragens e, mais acentuadamente, as mudancas climaticas.
O aprofundamento e reflexdo serdo realizados em consonéancia com o material bibliografico disponivel
sobre o tema, da mesma forma que se propde estudar as perspectivas propositivas que foram construidas
desde a segunda metade do século XX, pelo campo da Educacdo Ambiental, como estratégias de
enfrentamento deste grave quadro, tanto em escala global quanto local.

Educacédo
Ambiental como
Processo
Pedagoégico

Esse sera um momento de reconhecer diferentes experiéncias socioambientais que possibilitaram a
constituicdo do campo da Educacdo Ambiental. Todas elas sdo consideradas narrativas de reivindicacdes
quanto a novas formas de perceber o mundo, seja em esferas civis organizadas ou institui¢cdes. Propde-
se uma historicizacdo dos fundamentos da EA em suas bases ligadas aos encontros internacionais,
documentos essenciais pactuados por autoridades e sociedade civil ao longo do século XX e XXI. Advoga
a Educacdo Ambiental como processo pedagogico capaz de gerar novas habilidades, conhecimentos,
atitudes e novos valores socioambientais capazes de viabilizar a constru¢édo de uma sociedade de direitos,
ambientalmente justa e sustentavel.

ODS como
estratégia de
transicdo para
um futuro
sustentavel

Como ultimo elemento desse médulo é feita a apresentagdo da estratégia dos ODS, que apontam uma
série de horizontes, em diferentes dimensées da vida, que podem ser observados do ponto de vista de
uma Educacdo Ambiental que busca a construcédo de Sociedades Sustentaveis. Destaca-se os ODS como
uma agenda universal, transformadora e inclusiva, e ressalta-se como a Plataforma Agenda 2030 aborda
as principais barreiras sistémicas, como a desigualdade, padrdes de consumo insustentaveis, falta de
capacidade institucional e degrada¢do ambiental, para se alcancar o desenvolvimento sustentavel.
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MODULO INTERMEDIARIO
Sociedade, Modelos de Desenvolvimento e Meio Ambiente.

Perfil docente: conhecimentos basicos junto aos seus componentes curriculares.

Materiais: computadores ou celulares com acesso a internet, mesas e cadeiras, recursos audiovisuais/quadro

branco.

Mediadores: 2 a 3

UNIDADES
TEMATICAS

Roda de Conversa
Fundamentacédo
Teorico-
Conceitual

ELEMENTOS DE APROFUNDAMENTO

Foco e aprofundamento teérico-conceitual em torno das premissas articuladas da nog¢édo de
sustentabilidade, que vem se firmando como o novo paradigma do desenvolvimento
humano. Destaque para o conceito de sustentabilidade ampliada, que promove o0 encontro
politico necessario entre a Agenda estritamente ambiental e a Agenda social, ao enunciar a
indissociabilidade entre os fatores sociais e ambientais e a necessidade de que a degradacéo
do meio ambiente seja enfrentada juntamente com o problema mundial da pobreza. Outro
conceito central a ser tratado refere-se a sustentabilidade progressiva, que diz respeito a
uma agenda de transi¢do, que visa retirar paulatinamente a legitimidade dos mecanismos e
dos instrumentos que permitem a economia e a sociedade serem desenvolvidas em bases
insustentaveis. Ressalta-se ainda uma imersdo reflexiva nas quatro dimensdes da
sustentabilidade: ética (a partir da qual se reconhece de que o almejado equilibrio ecolégico
estd em jogo); temporal (que rompe com a légica do curto prazo e estabelece o principio da
precaucdo); social (que concorda com a ideia de que s6 uma sociedade sustentavel pode
produzir desenvolvimento sustentavel); pratica (na qual se reconhece como necessaria a
mudanca de habitos de consumo e de comportamento). Em termos conceituais, também
serdo abordados os critérios e vetores da sustentabilidade, bem como paradigmas e
produtos do desenvolvimento sustentavel.

Oficina
Metodolégica

Momento de vivenciar a propagacao de planos territoriais de desenvolvimento sustentavel,
a partir do arranjo espacial em duas énfases: o local (municipio) e o territério delineado por
uma bacia hidrografica (que pode envolver um conjunto de municipios). Afirmacdo da
eficacia da acédo local e/ou regional, seja para promover desenvolvimento, seja para
preservar os recursos naturais estratégicos, seja para refletir sobre a forma coletiva e
integrada desses planos, tomando como referéncia a experiéncia produzida pela Agenda 21
Local.

Estudos de casos
exitosos no
processo de

construcgao de
sustentabilidade
ambiental

Apresentacdo de materiais de fontes diversas (bibliograficas, audiovisuais, streamings) que
abordam casos exitosos que podem servir como referenciais para iniciativas propositivas
no campo da EA e suas especificidades dado o contexto socioambiental. Particular atengéo
aos casos de sucesso identificados na pesquisa realizada pelo Ministério do Meio Ambiente,
em 2011, publicados no documento intitulado “Agenda 21 Local - Resultados
Selecionados”.
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Agenda 21 brasileira: resultado da consulta nacional (CPDS). 2* ed.; Brasilia: MMA, 2004. 158 p.
ALMEIDA, Ligia Beatriz Carvalho de. Projetos de Intervengdo em educomunicagdo. Campina
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MODULO AVANGADO
Eletivas

Perfil docente: conhecimentos basicos junto aos seus componentes curriculares.

Materiais: computadores ou celulares com acesso a internet, mesas e cadeiras, recursos
audiovisuais/quadro branco.

Mediadores: 2 a 3

A E APROFUNDAMENT
TEMATICAS ELEMENTOS D OFU o

UNIDADES
Foco em acdes de producio de conteudos e popularizacio dos ODS no contexto
socioambiental especifico. O interesse é compreender a fundamentacao desse material e
Oficina ODS | suas articulacdes dentro de um cenario de crise ambiental, e mais do que isso, de
alternativas que podem ser pactuadas entre diferentes atores sociais, setores e segmentos
presentes em cada localidade para a promocao da cultura da sustentabilidade.

Percurso Curricular: 1 - Propor criacdo de laboratérios para atividades que envolvem: * Observacao °
Experimentacdo * Producdo de conhecimento através de praticas - Nucleos de criacdo artistica para o
desenvolvimento de processos colaborativos para criacao de produtos didaticos sobre o tema, explorando
o aporte teorico-metodologico da Educomunicacgao. 2 - Implementacao de coletivos educadores a partir das
tematicas propostas pelos Documentos Tematicos das ODS’s para levantamento de demandas e busca de
solucdes.

Foco em trés ODS’s: 11 — Cidades e Comunidades Sustentaveis; 12 — Consumo e Producao
Responsaveis; 13 - Combate as alteracdes climaticas. Estabelece um conteudo cujo
interesse se concentra em propor aprofundamento e construcio de alternativas locais que
tragam inovacoes para o tema da Educacao para o Consumo.

RE-CRIAR

Percurso Curricular: 1 - Criacdo de Observatorios que irdo se propor, com base em problematicas definidas
* Acompanhar * Analisar * Projetar solu¢des aos fenomenos - Documentos geradores das ODS 11; ODS 12;
ODS 13; 2 - Implemementacdao de grupos de trabalho especificos para cada ODS na busca de solucoes
integradas a partir de demandas chaves; 3 - Proposicao de alternativas de intervencdes a partir da
metodologia da Educomunicacao.

O foco na popularizacdo da EA precisa, nos dias de hoje, estar aliado a busca de novas
formas de produc¢ido de conteudos sobre o proprio campo. O interesse esta, dessa forma,
EADigital na elaboracdao de um arcabouco técnico a partir de estratégias de Educomunicacao que
possam trazer a tona o acumulo de saberes, e mais do que isso, a publicizacao de novas
formas de promocéao da sustentabilidade.

Percurso Curricular: 1 - Proposicdo de nucleos de criacdoes comunicativas por tematicas ligadas a
Sustentabilidade através de plataformas audiovisuais. 2 - Implementacao e/ou participa¢do em redes locais
e globais on-line ligadas a acdes propositivas do campo da Sustentabilidade. 3 - Criacdo de incubadoras
sustentaveis para o desenvolvimento de produtos, técnicas ou tecnologias associadas a plataformas digitais
estimulando: * Cooperacao * Inovacao * Democratizagcido da informacao.



Materiais de apoio:

http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacacambiental/tratado.pdf

https://www.youtube.com/watch?v=00c4eFg8lHQ&feature=emb_title

https://nacoesunidas.org/pos2015/

http://www.terrabrasilis.org.br/ecotecadigital/index.php/estantes/educacao-
ambiental?start=80 https://nacoesunidas.org/pos2015/

Diretrizes para estratégia nacional de Comunicagcdo e Educacdo Ambiental em Unidades de
Conservacao. Disponivel em:
http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/ed
ucacao_ambiental/publicacao_encea.pdf

Educomunicagdo em praticas de educacdo ambiental: o uso de documentarios na educacdo
basica. Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/2098
Educomunicagao socioambiental: comunicagao popular e educacao.
http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/txbase_educo m_20.pdf
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https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/2098

s I

Competéncias Especificas da BNCC para o Ensino Médio

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS semmmmmm—

1. Analisar processos politicos, economicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacao a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisoes baseadas em argumentos e fontes de

natureza cientifica.

2. Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensao das relagcoes de poder que determinam as

territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nacoes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagoes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo

responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagoes de producao, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na construcao,

consolidacao e transformacao das sociedades.

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios,

respeitando os Direitos Humanos.



6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes
posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de

vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS v 8

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producao de discursos nos diferentes campos de atuacao social e nas diversas
midias, para ampliar as formas de participagdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicagdo e interpretacdo critica da realidade para continuar

aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posigdes. Atuar socialmente com base em principios e valores
assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,

combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracao, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de
forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsavel, em ambito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fendmeno geopolitico, historico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas
variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e

coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.



5. Compreender os processos de producao e negociagcao de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de

valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e reconstruir
producoes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira

critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de
produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a
aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacdo, vida pessoal e

coletiva.

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS eemmm——

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situacoes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos
das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questoes socioeconomicas ou
tecnologicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma

formacao geral.

2. Propor ou participar de acOes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisées éticas e socialmente responsaveis, com base na
analise de problemas sociais, como os voltados a situacées de saude,
sustentabilidade, das implicagoes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros,
mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens proprios da

Matematica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos

para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos,



analisando a plausibilidade dos resultados e a adequagao das solugoes propostas, de

modo a construir argumentagao consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.),

na busca de solugao e comunicacao de resultados de problemas.

9. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como observacao de
padroes, experimentacoes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou
nao, de uma demonstracao cada vez mais formal na validacao das referidas

conjecturas.

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS e~

1. Analisar fenomenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas
interacdes e relagbes entre matéria e energia, para propor agées individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos

socioambientais e melhorem as condicoes de vida em ambito local, regional e global.

2. Analisar e utilizar interpretagoes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsoes sobre o funcionamento e a
evolugdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decis6es éticas e

responsaveis.

3. Investigar situagoes-problema e avaliar aplicagdbes do conhecimento
cientifico e tecnoldgico e suas implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que considerem
demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusoes
a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e

tecnologias digitais de informacdo e comunicagao (TDIC).



ABORDAGEM DO TEMA MEIO
AMBIENTE EM CONTEXTOS
LOCAIS

A implementacdo dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT's) dentro da
Macroarea Meio Ambiente, abrange dois vetores de debates que dizem respeito a

Educacdo Ambiental e a3 Educacdo para o Consumo.

Nesta abordagem serao considerados elementos que qualifiquem e apontem
a importancia de reconhecer o contexto de implementagdo, enquanto parte do
trabalho a ser feito. Portanto, mesmo que possua um carater global, este material
também precisa refletir sobre sua insergdo local. Disso deriva a necessidade de
pensar orientagoes para um trabalho em escala contextual, momento em que
especificidades podem e devem ser incorporadas durante o processo de

implementagao da Macroarea.

Dito isso, sao considerados cinco eixos para reflexdo das adaptacoes

contextuais a serem exploradas:

e COMUNIDADE ESCOLAR

e LUGAR

e TERRITORIO

e DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL
e COMUNIDADE

A partir desses cinco itens, sera sugerido um conjunto de possibilidades que

podem orientar o trabalho de adaptacao do presente TCT e sua abordagem.



e I

0 conceito de COMUNIDADE ESCOLAR é fundamental para a compreensdo da
implementacdo dos TCT's, visto que é dentro desse universo de referéncias que
circulam todos os atores sociais envolvidos nos itinerarios aqui sugeridos para
trabalhar com os temas explorados: Educagcao Ambiental e Educagao para o consumo

sustentavel.

Por comunidade escolar se compreende o conjunto de sujeitos que estao
inseridos no interior das instituicdes escolares (discentes, docentes, funcionarios,
gestores, terceirizados, estagiarios), como também no exterior (familias, area de
abrangéncia fisica imediata, relagdes institucionais, gestores). Tal separacdo ndo
implica na auséncia de relacdes, é justamente o contrario, ambas as esferas devem
permanecer em constante interagao e busca de intersecgoes que possam fortalecer
o que chama de comunidade escolar. Sera desse entendimento que se forjara a
propria nocdo de comunidade escolar, visto que disso deriva o reconhecimento de
demandas e prioridades do contexto em sua multiplicidade de fatores e
complexidades. A participacdo dessa comunidade escolar é um dos fatores mais
importantes para a caracterizacao de uma escola que propicie o desenvolvimento de
uma cultura democratica, que discute seus temas especificos que podem partir de
qualquer um dos segmentos envolvidos. E da relagdo dindmica que surge do interior
de uma comunidade escolar que emerge, portanto, o engajamento de todos dentro de

diferentes contextos.
PROPOSTAS ORIENTADORAS DE REFLEXAO SOBRE A COMUNIDADE ESCOLAR

e Mapeamento e diagnostico do conjunto de segmentos envolvidos;

e Promocao de espacgos de encontros para todos os segmentos dialogarem;

e Projecao de prioridades e demandas a serem enfrentadas acerca dos
itinerarios sugeridos;

e Busca de interagoes internas e externas a partir de demandas comuns;

e Apresentacao de resolucdes coletivas a partir de problemas/demandas;



e Atitudes propositivas de agao.
CONCEITOS CENTRAIS PARA PROMOCAO DE ATIVIDADES

e Revisdo bibliografica

e Espacos educadores

e Demandas socioambientais
e Interdisciplinaridade

e Estudo do Meio

e Produto final

O conceito de LUGAR abrange um componente a ser explorado em qualquer
contexto, e que diz respeito ao componente identitario que se da por meio das
afetividades, memorias, relacdes sensiveis, historias, apropriacées ambientais que
passam a ser incorporadas pelos sujeitos da comunidade escolar em constante

dindmica através das praticas sociais cotidianas.

Nos aprendemos a usar o Lugar onde vivemos, e isso ocorre a partir das
constantes interag6es dos sujeitos com o meio em que ele esta inserido. Por isso, 0
Lugar se da na experiéncia, e quando isso se aplica ao contexto de uma comunidade
escolar, o que passa a estar em jogo é a vida de todos os segmentos envolvidos, os
quais forjam a complexidade desse Lugar. Portanto, o lugar projeta a historia dessa
comunidade, as memorias e formas dela se ver e se identificar no presente. O Lugar
é um acumulo constante, e que por isso deve ser tratado como dinamico, visto que
em escalas globais e locais transformacgoes estao sempre ocorrendo e afetando esse
Lugar. Por isso, pensar questoes como Educacao Ambiental e Educagao para o
consumo sustentavel é estar ciente que o conceito de Lugar estard sempre em
constante emergéncia no ambito de projetos, trabalhos e demandas a serem

desenvolvidas junto aos itinerarios previstos no TCT Meio Ambiente. Disso deriva a



importancia de estabelecer algumas leituras sobre o tema, mas também elaborar

formas de acompanhar, e problematizar, como tal conceito é operado no cotidiano

dos segmentos sociais presentes em uma comunidade escolar.

PROPOSTAS ORIENTADORAS DE REFLEXAO SOBRE 0 LUGAR

Realizar leituras sobre o conceito;

Realizar dinamicas que envolvam o conceito e com isso elaborar observacdes
de campo que possam colaborar na implementagao dos TCT;

Elaborar diagndsticos do Lugar com os segmentos envolvidos;

Criar estruturas fisicas ou on-line que valorizem o Lugar;

Trazer a tona experiéncias individuais e coletivas que possam ser significativas
sobre o Lugar de abrangéncia dos TCTs;

Sugerir agoes interdisciplinares a partir desse conceito;

Propor atividades que possam interagir com a comunidade escolar envolvida

CONCEITOS CENTRAIS PARA PROMOCAO DE ATIVIDADES

Revisdo bibliografica
Dindmicas educadoras
Saidas de campo

Registros audiovisuais
Portfélios interdisciplinares

Educomunicacao

Lo B

0 conceito de 7ERRITORIO diz respeito a uma nogdo ampliada das proposicdes

que envolvem os conceitos de Comunidade escolar e Lugar. As escalas globais e

locais entram em perspectiva na busca de alternativas pactuadas que qualifiquem os

ambientes de experiéncias comuns aos sujeitos, bem como a repercussao dessas



experiéncias dentro de uma dindmica capaz de levar em consideragdo ambientes
globais.

0 conceito de Territorio surge no campo da Geografia, diz respeito ao conjunto
de elementos (culturais, sociais, politicos e ambientais) que forjam um determinado
espaco ou regido. Ele envolve marcos legais, porém, também é capaz de conceber
elementos culturais que lhe dao sentido, e por isso a importancia das experiéncias
humanas e naturais que compodoem esse conceito. Ao apresentar tal eixo para o
conjunto de orientacgdes, o que se pretende é fazer com que sejam valorizadas as
especificidades desse componente que emergem dos processos de reconhecimento
da Natureza e seus tensionamentos presentes no contexto, assim como traz a cena
a Cultura que se apropria desse meio em suas complexidades envolvendo a relagao
humana, a gestdo e a politica. O Territorio, portanto, ajudara a definir os limites das
comunidades escolares envolvidas em suas relacées e impactos, ja que essas
comunidades estdo sempre inseridas em territorios. Cabe destacar que eles sdo
dindmicos, pois se forjam, justamente, da interacdo. E, ao tratar do TCT Meio
Ambiente, e mais ainda dos seus desdobramentos aqui propostos (Educacgao
Ambiental e Educacdo para o Consumo Sustentavel), estar atento ao conceito de
Territorio é fundamental para implementacdo de projetos efetivos e capazes de
contribuir para qualificagao das formas de relagao dos sujeitos com os seus recursos

naturais e culturais.

PROPOSTAS ORIENTADORAS DE REFLEXAO SOBRE O TERRITORIO

e Realizar pesquisas bibliograficas sobre o conceito;

e Realizar mapeamentos dos elementos de ordem cultural e natural que
compdem o territdrio em que a comunidade escolar esta inserida;

e Propor comités de discussao territoriais envolvendo diferentes segmentos em
interagao com a comunidade escolar;

e Qualificar a interagao dos sujeitos com o meio a partir da concepgao de
territorio partilhado e em constante interacao;

e Elencar coletivamente demandas territoriais a serem debatidas;



e Incrementar iniciativas propositivas de qualificacdo da relagao dos sujeitos

com oS seus meios.
CONCEITOS CENTRAIS PARA PROMOGAO DE ATIVIDADES

e Protagonismo socioambiental

e Natureza/Cultura

e Gestdo do territorio

e Politicas publicas

e Iniciativas mitigatorias

e Educomunicagao

e B

O conceito de D/VERSIDADE SOCIOCULTURAL diz respeito ao conjunto de
diferencas e valores compartilhados pelos humanos na vida social. Sao expressoes
culturais, diferencas fisicas, étnicas, crencas, modo de vida, classes sociais, entre
outras variaveis. 0 Brasil € uma das nag6es onde existe maior diversidade social em
todos os sentidos. A diversidade sociocultural baseia-se em trés argumentos: - cada
individuo e cultura sdo uUnicos; - cada individuo e suas sociedades estdo inter-
relacionados e interdependentes; - as sociedades e culturas sdo dinamicas: as
mudancas podem ser rapidas ou graduais, mas irdo sempre afetar diferentes
membros da sociedade de modo a refletir as diferengas em termos de poder e status.

0 termo “Diversidade Sociocultural” é relativamente recente. Comega a ganhar
sentido e forca quando passa a ser vinculado a manutencao da diversidade bioldgica
(entendida como diversidade de espécies e de ecossistemas) e da diversidade
cultural. Alguns autores vao defender o argumento de que a solucao de problemas
basicos de conservacdo de recursos naturais passa ndo somente pela consideracdo
de politicos, socidlogos rurais, agronomos e economistas, mas principalmente pelos
usuarios dos recursos naturais locais, pois sdo esses que tomam as decis6es. O

conceito nos leva a ponderar que em cada ecossistema, em cada bacia hidrografica,



municipio, cidade e seus respectivos bairros, ocorre, em diferentes escalas, a
diversidade sociocultural. Nenhum agrupamento social é completamente
homogéneo, o que se justifica por diferentes circunstancias histdricas ou
conjunturais. No presente, por exemplo, considerando os aspectos da globalizagao e
de processos de deslocamento constantes de contingentes populacionais, a
diversidade esta sempre presente, e ela sempre se manifesta no nivel local, no lugar
onde vivemos, no territorio onde as escolas estdo situadas. Itinerarios formativos
vinculados ao Tema Contemporaneo Transversal Meio Ambiente tem que levar em
conta a sua internalizacdao e adaptagao em consideragao a essas questoes de
diversidade sociocultural presentes nos lugares, nas cidades, nos bairros. Nao pode
se constituir e ser apresentado a partir de uma estratégia metodoldgica de respeito
a alteridade. O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade, um dos documentos fundantes da EA no Brasil, enuncia para
importantes premissas a este respeito: aponta para a necessidade de uma educacao
ambiental que estimule a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos
humanos, valendo-se de estratégias democraticas e interagdo entre as culturas;
advoga que a educacao ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas
populacdes, promover oportunidades para as mudangas democraticas de base que
estimulem os setores populares da sociedade, o que implica que as comunidades
devem retomar a conducdo de seus proprios destinos.
PROPOSTAS ORIENTADORAS DE REFLEXAO SOBRE DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL
Sugerir temas para facilitar um debate e apontar a maneira como o outro (ser
humano, comunidades, meio ambiente) é percebido por cada um dos integrantes da
atividade educacional. Como sugestao para discussao em sala de aula sobre a
sociodiversidade que se manifesta no nivel local, pode-se pedir que cada um dos
integrantes da turma fale sobre seu percurso pessoal buscando evidenciar:
e As relagOes sociais que foram importantes na sua formagao como pessoa
humana;
e A relagdo que cada um mantém com o meio ambiente e as respectivas visdes

de natureza e ambiente;



e A capacidade de resposta ao outro quando somos solicitados - nossa
responsabilidade pelo outro, pelo ambiente - como se traduz em acao e
engajamentos sociais?

e As relagoes, pessoas e situagoes: discutir a pertinéncia em se dizer que toda
relacdo que mantemos, seja duradoura ou nao, nos modifica de alguma
maneira e nesse sentido é formativa. Como atividade pratica, o educador pode
pedir que cada integrante do grupo tire trés fotos do seu ambiente local. A partir
dessas fotos, inicia-se um debate que procure emergir a percepgao de
ambiente que cada um dos participantes possui. Como atividade substitutiva a
essa, o educador pode organizar um painel com fotos variadas (recortes de
revistas) contendo imagens de cidades, parques, animais, areas degradadas
etc., pedindo que cada um dos integrantes do grupo escolha as trés fotos com
as quais mais se identifica do ponto de visita de sua visao de meio ambiente e

natureza.

CONCEITOS CENTRAIS PARA PROMOCAO DE ATIVIDADES
e Fotografia
e Interdisciplinaridade
e Cultura
e Protagonismo
e Espacos educadores

e Intervencao socioambiental

Embora o conceito de COMUNIDADE tenha sido empregado de forma variada
como sinonimo de sociedade, organizacdo social ou sistema social, ha certo
consenso de que a comunidade tem um /locus territorial especifico, geralmente

limitado. A partir dessa referéncia, considera-se comunidade uma coletividade de



atores que partilham de uma area territorial limitada como base para o desempenho
da maior parte das suas atividades cotidianas. Essa definicao implica que as pessoas
interagem dentro de um complexo institucional local, que propicia uma vasta gama
de servicos basicos, embora também leve em consideracdo o fato de que a
comunidade ndo é necessariamente uma unidade autossuficiente. Um dos tracos
mais caracteristicos de uma comunidade sdo as particularidades, as especificidades
de visao de mundo, de relagdes sociais, de vida cotidiana e de valores que somente
ali se manifestam. O prisma sociocultural, portanto, é fundamental para o
delineamento de uma determinada comunidade de base territorial, local, muito bem
definida.

O Meio Ambiente como TCT indica a Educagao Ambiental como uma das suas
énfases e, quando esta se propoe a desenvolver processos educativos em espacos
nao formais de ensino, esse processo vai recair invariavelmente em /locus territorial
especifico, portanto, em comunidades. Uma das principais perguntas que surge
quando se inicia um processo de Educagdo Ambiental em uma comunidade é: quanta
informacao os educadores pensam que uma comunidade tem sobre os problemas
ambientais daquele lugar ou da regiao? Muitas vezes, liderangas, educadores ou
ativistas pensam que a comunidade esta apatica e ndo se preocupa com 0s proprios
problemas. A dificuldade consiste em envolver as pessoas no processo de decisao
para a melhoria de sua qualidade de vida. Outras vezes, ha duvidas se as pessoas da
comunidade terdo disposicdo para ouvir umas as outras e se chegarao a estabelecer
juntas prioridades de acdo. Para tais situacdes, é importante considerar e analisar a
comunidade que estara envolvida num processo de formagdo em EA sob o ponto de

vista critico.

PROPOSTAS ORIENTADORAS DE REFLEXAO SOBRE COMUNIDADE
e Pergunte: o que é importante agora para a comunidade? As pessoas irdo atuar
nos problemas que sejam relevantes para elas?
e Auxilie a comunidade a se posicionar frente ao problema;
e Propicie situacdes de dialogo; estimule a reflexdo critica e a acao;

e Trabalhe pela transformacao da vida de comunidades locais e da sociedade.



CONCEITOS CENTRAIS PARA PROMOCAO DE ATIVIDADES

Espacos participativos
Protagonismo social
Educomunicagao socioambiental
Mediacao de conflitos

Agenda ambiental
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