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No periodo de trés anos, o ciclo de alfabe-
tizacdo proposto visa a inser¢ao da crianga na
cultura escolar assegurando a alfabetizagiao e o
letramento, e, assim, a aprendizagem da leitura
e da escrita, a ampliacdo das capacidades de
producdo e compreensio de textos em situagcoes
familiares e ndo familiares e a ampliacdo do seu
universo de referéncias culturais nas diferentes
areas do conhecimento.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental de 9 Anos (Resolu¢io
CNE n° 7/2010), encontra-se estabelecido que
os trés anos iniciais do ensino fundamental de-
vem assegurar a alfabetizacio e o letramento e
também o desenvolvimento das diversas formas
de expressao, incluindo o aprendizado da Lingua
Portuguesa, da Literatura, da Masica e demais
Artes e da Educagio Fisica, assim como o apren-
dizado da Matematica, da Ciéncia, da Historia e
da Geografia. Conforme o Parecer da referida
Resolug¢do sio os componentes curriculares que,
“ao descortinarem as criancas o conhecimento
do mundo por meio de novos olhares, lhes ofe-
recem oportunidades de exercitar a leitura e a
escrita de um modo mais significativo”

O PNAIC tem sido desenvolvido por meio
de a¢des que estimulam a agio reflexiva docente
sobre o tempo e o espaco escolares. Para tanto,
cinco principios centrais orientam a proposta:

1) Curriculo inclusivo;

2) Integragdo entre os componentes cur-

riculares;

3) Foco na organiza¢io do trabalho pe-

dagdgico;

4) Selecio e discussio de tematicas fun-

dantes; e

5) Enfase na alfabetizacio e letramento

das criangas.

O processo formativo do PNAIC objetiva
ampliar as discussdes sobre a alfabetizagio na
perspectiva do letramento numa abordagem
interdisciplinar que privilegie um dialogo per-
manente e sistematico com a pratica docente
e com a equipe pedagodgica da escola, para a
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garantia dos direitos de aprendizagem e desen-
volvimento dos estudantes e para a melhoria da
qualidade do ensino publico brasileiro.

Além disso, as agdes colaboram para a me-
lhoria na qualidade do processo de formagao
continuada dos/as professores/as alfabetizado-
res/as a0 promoverem seu desenvolvimento
critico e reflexivo.

As a¢oes do PNAIC apoiam-se, portanto,
em quatro eixos de atuagio:

1) Formagio continuada presencial para
professores/as alfabetizadores/as e para
orientadores/as de estudo, que objetiva
ampliar as discussoes sobre a alfabetiza-
¢do, na perspectiva do letramento, no
que tange a questdes pedagdgicas das
diversas areas do conhecimento em uma
perspectiva interdisciplinar, bem como
sobre principios de gestdo e organiza¢ao
do ciclo de alfabetiza¢io;

2) Avaliag¢Oes sistematicas que contemplam
as avaliacoes processuais, debatidas du-
rante os cursos de formacio oferecidos
no ambito do PNAIC, que podem ser
desenvolvidas e realizadas continuamen-
te pelo/a professor/a junto aos edu-
candos e a aplicagio, junto aos alunos
concluintes do 3° ano, de uma avaliagiao
externa universal, pelo Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP);

3) A gestio, o controle social e a mobili-
zagao, formado por quatro instancias: o
Comité Gestor Nacional, a coordenacio
institucional em cada Estado,a Coordena-
¢ao Estadual e a Coordena¢io Municipal,
fortalecendo a articulacio entre o Minis-
tério da Educacio, as redes estaduais, as
municipais e as Instituicdes formadoras; e

4) Distribui¢ao de materiais didaticos, tanto
para salas de aula quanto para bibliotecas
entregues por meio do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) e do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)

O Pacto Nacional da Alfabetizacio na Ida-
de Certa conseguiu, até entdo, mobilizar os 26
Estados e o Distrito Federal, o que inclui 5497
municipios do pais, gerando a participa¢io de
um total de 313 mil professores alfabetizadores
e mais de 15 mil orientadores de estudo, com
o apoio de uma rede de Universidades respon-
saveis pelo processo de formacdo continuada e
elaboragio de material didatico especifico,além
daqueles distribuidos no ambito do PNLD e
do PNBE.

O Programa ainda possibilitou a articulagao
entre as instituicdes publicas de Educagio Su-
perior e as escolas de Educa¢io Basica quando
fomentou o debate sobre as licenciaturas bem
como uma melhor compreensao da pratica pe-
dagbgica do/a professor/a e das metodologias
de trabalho nas unidades escolares. Isso demons-
tra o comprometimento do MEC com a articu-
lagdo entre as diferentes politicas educacionais
e, mais especialmente, com a formacao inicial e
continuada dos profissionais da Educa¢io Basica
(Meta 15 do PNE).

O PNLD/PNAIC ¢é uma acio desenvol-
vida em parceria entre o FNDE e a Secretaria
de Educacio Basica (SEB/MEC) por meio de
Edital pablico de convocacio de detentores de
direitos autorais no pais com vistas a inscri¢ao
de obras literarias que possam efetivamente
contribuir com os processos de alfabetiza¢io
e letramento no ambito do PNAIC. O Guia
— Literatura na Hora Certa, do PNLD/PNAIC,
composto por tres (03) volumes, acompanha os
acervos de obras literarias selecionadas por meio
de processo de Avaliacao Pedagogica desenvol-
vido pela Secretaria de Educac¢io Basica através
de cooperacio, nessa edi¢do, com a qualificada
equipe de especialistas do Centro de Alfabeti-
zacdo, Leitura e Escrita — Ceale — Universidade
Federal de Minas Gerais.

No ambito desta edi¢io do PNLD/PNAIC
esta prevista a distribuicao de até 06 (seis) acer-
vos, formados, cada um, por 35 (trinta e cin-
co) titulos, sendo que 02 (dois) acervos sio

destinados aos alunos matriculados no 1° ano do
ensino fundamental, 02 (dois) aqueles matri-
culados no 2° ano e 02 (dois) aos que estio
matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental.
Foram formados 02 (dois) acervos com 35 (trin-
ta e cinco) titulos para cada categoria, a saber:

e Categoria 1 - Textos em verso — tais
como quadra, parlenda, cantiga, trava-lingua,
poema, adivinha;

e Categoria 2 - Textos em prosa — tais
como classicos da literatura infantil, pequenas
narrativas, textos de tradi¢io popular, fabulas,
lendas e mitos;

e Categoria 3 - Livros ilustrados e/ou
livros de imagens.

Trata-se, portanto, de um total de 210 (du-
zentos e dez) titulos, a serem distribuidos as salas
de aula das turmas de 1°,2° e 3° anos do Ensino
Fundamental da rede publica, para utiliza¢io por
estudantes e docentes do ciclo de alfabetizacio
e letramento.

Os acervos sao acompanhados dos Guias
Literatura na Idade Certa: 1,2 e 3, destinados a
apresentacao do processo de avaliacio e sele-
¢do das obras e ao apoio pedagdgico no uso
criativo das obras distribuidas no ambito das
acdes do PNAIC.

Trata-se, portanto, de acervos que sio resul-
tantes de criteriosa selecio e avaliacio pedagd-
gica levada a cabo pelo Ministério da Educagio,
reafirmando o seu compromisso com a melho-
ria da Educa¢ido Basica, com o trabalho docente
desde a alfabetizagdo/letramento e com a pratica
pedagdgica pluralista, reflexiva e criativa.

O Ministério da Educagio, por meio da
Secretaria de Educag¢io Basica, deseja aos edu-
cadores dedicados aos processos de alfabetiza¢io
e letramento que usufruam, com as criangas, das
excelentes obras criteriosamente selecionadas
com vistas ao incentivo ao gosto literario, a
imaginacio,a amplia¢io das referéncias culturais
e as formas — plurais e diversas — de leitura das
palavras, das imagens e dos simbolos, por meio
da leitura do mundo.
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O PNAIC é um compromisso formal do Ministério da Educagio
(MEC) de apoio as redes publicas para o cumprimento da Meta 5 do
Plano Nacional de Educa¢io (PNE) 2014-2024:

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIE

Alfabetizar todas as crian¢as no maximo até o
final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.

SO

A disponibiliza¢io pelo MEC de obras literarias para apoio peda-
gdgico ao processo de introducio das criangas a cultura do escrito ¢ um
dos eixos de atuacio do PNAIC, que se concretiza pela distribuicdo de
acervos especificamente para as salas de aula dos trés anos iniciais do
ensino fundamental — o PNLD/PNAIC.

POR QUE OBRAS LITERARIAS
NO PROCESSO DE ALFARETIZACAQ?

Alfabetizagao e letramento devem desenvolver-se a0 mesmo tempo: a
crianca aprende o sistema alfabético de escrita — a alfabetizagdo propria-
mente dita — e, simultaneamente, aprende os usos sociais e pessoais da
escrita — letramento; entre esses usos, deve-se propiciar a crianga a desco-
berta do prazer de ler obras literarias e o desenvolvimento de habilidades
de leitura de textos literarios — o letramento literario.

Muitas das criangas que chegam as escolas pablicas tiveram pouco con-
tato com a literatura infantil: as condi¢des socioculturais e economicas em
que vivem em geral lhes proporcionam poucas experiéncias com a leitura
literaria. Dai a importancia de lhes possibilitar um rico e intenso contato
com livros literarios desde a fase da alfabetizagio, fase em que a maioria
das criancgas tem seu primeiro contato com o mundo da escrita e do livro.

POR QUE LIVROS DE LITERATURA NAS SALAS DE AULA?

Se, em principio, as escolas tém bibliotecas, e para elas recebem
anualmente acervos de livros literarios, por meio do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), por que acervos de livros literarios para
cada uma das salas de aula dos trés anos iniciais do ensino fundamental?

Respondendo: porque é importante que os livros estejam cotidiana-
mente ali, a vista e 2 mio, disponiveis para professores(as) e criangas, nos
trés anos em que se introduz, se desenvolve e se consolida a alfabetiza¢io,
de modo que esta se faca sempre a partir da leitura e para chegar a leitura;
a crianca aprende a ler para ler, e 1¢é para aprender a ler — alfabetizacio e
letramento, particularmente letramento literario.

Foto de Ratao Diniz

Assim, poemas vao encantar as criangas €, a0 mesmo tempo, vao
ajuda-las a voltar a aten¢do para os sons das palavras, para as rimas, para
o ritmo das frases, para aliteracoes, o que é essencial para que elas facam
a descoberta fundamental para a compreensiao do sistema alfabético:
representamos na escrita os sons das palavras, nao o significado das pa-
lavras. Narrativas em prosa, em belos livros ilustrados, ou em historias
em quadrinhos, vio cativa-las, diverti-las, emociona-las, e, a0 mesmo
tempo, vao leva-las a reconhecer frases e palavras,a ampliar o vocabulario,
a relacionar texto verbal com texto nao verbal, a desenvolver habilidades
de compreensio, de interpretacio, de inferéncia, de avaliacio. Livros de
imagens, s6 de imagens ou de imagens com pouco texto, cativam as
criancas, que se deixam seduzir pelas ilustracdes, descobrem nelas uma
narrativa, e, 20 mesmo tempo, buscam as relacdes entre imagens e os
pequenos textos que as acompanham, tentam ler o titulo do livro para
nele encontrar o sentido da histéria. Letramento e alfabetizacao.

Nos acervos enviados a sua escola, destinados as salas de aula dos trés
anos iniciais do ensino fundamental, encontram-se livros desses diferentes
tipos e géneros, como mostra o topico seguinte.

QUE LIVROS ESTAQ CHEGANDO PARA AS SALAS DE AULA?

Sio dois acervos para cada ano, com 35 livros cada um:

m N° DE ACERVOS £ N° DE LIVROS POR ACERVO £ TOTAL DE LIVROS 7

e ) - 35 =70
S oe ) - 35 =70
2 35 - 70
6 210

INTRODUCAD AD GUIA 0/
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Assim, os trés anos iniciais da escola receberdo um ntimero signifi-
cativo de livros de literatura, nimero tanto maior quanto mais turmas
de cada ano existirem. Em cada acervo, ha livros de diferentes tipos e
géneros, como mostra a tabela:

g N° DE OBRAS
T I pO g / G ﬁ N E p 0 g EIllIllIllIllIllIllIllIllIllIllIllIllIllIllIlllIllIllElIlIllIllIllIllIllIllIlIllIllIllIllIllIllIllIlIllIllIEIllIllIllIllIllIlIllIllIllIll"l"l"l"l"l""l":
g 1° ANO g 2° ANO g 30 ANO
Verso 15 19 17
Prosa 32 42 37
Imagem 21 9 12
Quadrinhos 2 - 4

TOTAIS

Entre os livros classificados como de VERSO ha poemas, parlendas,

trava-lingua, quadras, adivinhas; entre os classificados como PROSA, ha
classicos da literatura infantil, historias, textos de tradicao popular, fabulas,
lendas; os livros de IMAGEM incluem livros s6 de imagens e livros de
imagens com pequenos textos; os QUADRINHOS sio historias ou sao
tiras, com palavras ou sem palavras em baldes.

Como mostra a tabela, a quantidade de livros varia nos diferentes
tipos/géneros; € que os acervos sio compostos por meio de selecio no
conjunto de livros inscritos no MEC pelas editoras, e estas inscrevem
sobretudo livros nas categorias PROSA, predominante, ¢ POESIA,
havendo assim mais alternativas de escolha de livros em prosa e de po-
esia — isso explica o motivo destes géneros serem mais NUMErosos NOs
acervos; por outro lado, a inscri¢do, pelas editoras, de livros de IMAGEM
e de QUADRINHOS ¢ ainda pequena, levando a pouca representagio
desses géneros nos acervos, embora sejam géneros de grande interesse
das criancas e de muita potencialidade para o desenvolvimento da alfa-
betizacdo e do letramento.

Uma alternativa para suprir essa distribuicdo pouco equilibrada
dos tipos e géneros de livros nos acervos pode, porém, ser explorada na
escola: como é ténue a distingio entre livros para 1°,2° ou 3° ano, uma
vez que, nas salas de aula de diferentes anos, ou mesmo de um mesmo
ano, estao criancas diferentes entre si, em diferentes niveis de apropria¢ao
da leitura, os livros dos acervos podem transitar de uma sala a outra por
troca, entre professores(as). O importante e fundamental é que em cada
sala de aula haja livros de literatura sempre disponiveis para atividades
de alfabetizacio e de letramento literario.

COM QUE CRITERIOS FORAM
ESCOLHIDOS 0S LIVROS PARA
COMPOR 0S ACERVOS?

Além de constituir cada acervo com dife-
rentes categorias de livros e diferentes tipos e
géneros, os livros foram selecionados pelo crité-
rio de sua qualidade: qualidade textual, que se
revela nos aspectos éticos, estéticos e literarios,
na estrutura¢ao narrativa, poética ou imageética,
numa escolha vocabular que nio sé respeite,
mas também amplie o repertério linguistico
de criancas em fase inicial de alfabetizacio e
letramento; qualidade tematica, que se ma-
nifesta na diversidade e adequagio dos temas e
no atendimento aos interesses das criangas, 20s
diferentes contextos sociais e culturais em que
vivem e ao nivel dos conhecimentos prévios
que possuem; qualidade grafica, que se tra-
duz na exceléncia de um projeto grafico capaz
de motivar e enriquecer a interag¢io do leitor
com o livro: qualidade estética das ilustragdes,
articulacio entre texto e ilustracdes, uso de
recursos graficos adequados a crianga na etapa
inicial de inser¢io no mundo da escrita.

Foi ainda critério para constituicao dos acer-
vos a selecdo, entre as obras consideradas de qua-
lidade, dentre as categorias prosa, verso, imagem,
historia em quadrinhos, daquelas que represen-
tassem diferentes niveis de dificuldade, de modo
a atender a criancas em variados niveis tanto de
aprendizagem da lingua escrita quanto de com-
preensio dos usos e fungdes da escrita, possibili-
tando assim formas diferentes de interacdo com
o livro, seja pela via da leitura autdbnoma pela
crianca, seja pela leitura mediada pelo professor.

E LITERATURA NA SALA DE
AULA E TAMBEM NA BIBLIOTECA:
QUAL £ A DIFERENCA?

A biblioteca é, na escola, a “casa dos livros”:
eles habitam ali, e ali estio organizados em es-
tantes por certos critérios, estdo classificados,

Foto de Ratao Diniz

fichados. A biblioteca as criancas vio para inte-
ragir com livros, isoladamente, em um didlogo
pessoal com eles, ou socialmente, por meio de
atividades desenvolvidas pela pessoa responsavel
pela biblioteca ou pelo(a) professor(a) que, em
dias em geral pré-determinados, desenvolvem
atividades no ambiente peculiar da biblioteca.
A biblioteca as criancas vio também para
buscar livros por empréstimo, ou para devol-
ver livros que levaram para ler em casa. Na
biblioteca aprendem as regras que regem os
empréstimos e desenvolvem comportamentos
de convivio adequado em bibliotecas; na biblio-
teca, se ela é atraente e estimulante, constroem o
conceito de bibliotecas como locais de cultura
e de conhecimento, o que pode levar ao habito
de frequéncia a bibliotecas ao longo da vida.
Ja asala de aula nio é “casa dos livros” ape-
nas, ¢ lugar onde muitas e variadas atividades
se realizam. Entre elas, atividades com livros

INTRODUCAD AD GUIA



literarios, desenvolvidas com objetivos especi-
ficos que contribuam para a alfabetizagio e o
letramento das criangas.

Nas salas de aula os livros ficam no “canti-
nho de leitura”, ou em bolsdes, ou em pequenas
estantes, ou em bads... em iniimeras e variadas
formas que a criatividade de professores e profes-
soras inventam para que os livros estejam sempre
a vista e 2 mao, de forma atraente e estimulante.

Nas salas de aula os livros nio precisam,
até nio devem, ser organizados, fichados, para
que as criangas tenham liberdade para mani-
puli-los, folhea-los, confrontar temas, géneros,
dimensdes, nimero de paginas; para que o(a)
professor(a) possa ter ali, em sua sala, o livro
que quer ler para as criancas, que quer discutir
com as criangas, que quer usar para atividades
de alfabetizac¢do e letramento.

Entretanto, quer na biblioteca, quer na sala
de aula, mediadores de leitura — profissionais da
biblioteca ou professores(as) nas salas de aula —
devem reconhecer-se como responsaveis por
aproximar dos livros as criancas e por fazer delas
leitores de literatura por toda a vida.

0 QUE HA NESTE GUIA?

Foram produzidos trés guias de orienta¢io
para o uso das obras literarias incluidas nos acer-
vos: um guia para cada ano (1°ano,2° ano, 3° ano).

Esta Introdu¢io é a mesma nos trés guias,
mas os textos que se seguem a ela sio diferentes
em cada guia, porque sao textos que se referem
especificamente aos livros dos acervos destina-
dos a cada um dos trés anos.

Cada um dos guias apresenta um conjunto
de textos que representam os géneros selecio-
nados para o acervo destinado ao ano: prosa,
verso, imagem e historia em quadrinhos.

Sdo textos em que as autoras, sempre com o
foco voltado para as praticas de leitura literaria
na sala de aula e as possibilidades de seu apoio
ao processo de alfabetizacdo, procuram discutir
as caracteristicas de cada género, indicando as
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obras do acervo que o representam, e apresen-
tam varias e ricas sugestdes de como trabalhar
com os livros em sala de aula:

e como levar os alunos a conhecer o livro
como objeto — a capa,a quarta capa, a lombada,
autores, ilustradores, editora etc.;

e como identificar os usos convencionais de
livros — a dire¢io da leitura das paginas, a nu-
meracao das paginas (que as vezes nio aparece),
diferentes tamanhos e espessuras dos livros etc.;

e como devera ser feita a leitura — autono-
ma, pelo aluno? mediada, pelo(a) professor(a)?
silenciosa? em voz alta?;

e que atividades desenvolver antes da leitura,
durante a leitura, apds a leitura;

e como explorar as relagdes entre ilustra-
coes e texto;

e como enriquecer o vocabulario dos alu-
nos a partir da leitura;

e como desenvolver habilidades de inter-
pretacio, inferéncia, avaliacio de comportamen-
tos e personagens;

e em que partes do texto convém inter-
romper a leitura em uma pausa para prever o
que vira em seguida;

e como ampliar as referéncias das criangas
— sua visio de mundo, suas experiéncias pré-
vias — por meio da leitura literaria, levando-as a
conhecer outros espagos, outros tempos, outros
modos de vida etc.

S3o muitas as sugestdes presentes em cada
um dos textos que compdem cada guia, su-
gestoes de anilise e interpreta¢io dos livros
dos acervos e, em principio, adequadas ao ano
a que se destina o guia. Mas nada impede, ao
contrario, serd muito enriquecedor, que pro-
fessores(as) dos trés anos lelam e discutam em
grupo os trés guias, leiam e discutam os textos
sobre determinado género, as sugestoes para tra-
balhar determinado livro, troquem experiéncias
de uso dos livros na sala de aula, experimentem
em outro ano o trabalho de um livro destina-
do a ano anterior ou posterior, no caso de as

sugestoes do guia para o livro provocarem grande interesse e indicarem
as possibilidade de uso com criancas de outro ano.

Além desses textos sobre os livros dos acervos, por género, ha, ao final
de cada guia, a relagio de todos os titulos selecionados no PNLD/PNAIC,
separados por ano e por acervo. Assim, é possivel saber quais os livros
que compoem o acervo de cada ano, facilitando escolhas, trocas, busca
de relagdes de tema ou género entre os livros.

CONCLUINDO

O PNAIC tem procurado colaborar com as redes ptblicas para a
alfabetizacdo das criancas “na idade certa”; faz parte desta colaboracio
fazer chegar as salas de aula dos trés primeiros anos do ensino fundamental
das escolas puablicas brasileiras livros de literatura, o que se faz por meio
dos acervos selecionados pelo PNLD/PNAIC.

Na fase em que as criangas sio introduzidas ao mundo do escrito,
alfabetizacio e letramento devem desenvolver-se em harmonia e si-
multaneamente, para que elas, a0 mesmo tempo que aprendam a ler e
a escrever, vivenciem os usos sociais da leitura e da escrita, sobretudo
vivenciem a leitura literaria, pois talvez o que de mais importante elas
esperem da escola é que esta lhes possibilite o acesso a leitura de his-
torias, poemas, livros de imagem, historias em quadrinhos, que tanto as
atraem e encantam.

Para que 1sso aconteca, ¢ fundamental a mediacio dos professores e
das professoras que tém o grande privilégio de introduzir no mundo do
escrito as criancgas brasileiras. Para colaborar com essa mediagio é que
foram elaborados estes guias que acompanham os acervos — que eles
possam atingir esse objetivo de apoio e colaboragio.

INTRODUCAD AO GUIA @
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serem vivenciadas por criancas que iniciam o seu pro-
cesso de alfabetizacio. Considerando ser a infancia uma
fase da vida caracterizada pela forte presenca do brincar, a
convivéncia com textos literarios poéticos que exploram
elementos ladicos tais como repeticdes e jogos de palavras,
com forte apelo sonoro, pode favorecer o desenvolvimento
do letramento literario das criangas que, nessa fase, en-
contram-se com a curiosidade agucada pelas novidades
apresentadas pelas linguagens escrita e oral.

I|IIIIlIlIIII|IlIIlIlIlIIlI|I|II|I|I|II|I|I|II|I|IIII|I|IIII|I|IIIIlI|II|I|I|II|I|I|II|I|I|II|I|IIII|I|IIIIlIlIIII|I|IIII|I|II|IN_-

“Letramento literirio é o processo de apropriacio da literatura
enquanto linguagem. Para entendermos melhor esta defini¢ao
sintética é preciso que tenhamos bem claro alguns termos. Pri-
meiro, o processo, que ¢ a ideia de ato continuo, de algo que esta
em movimento, que nio se fecha. [...] O letramento come¢a
com as cantigas de ninar e continua por toda a nossa vida [...].
Niio se trata simplesmente de um conjunto de obras consideradas
relevantes, nem do conhecimento de uma area especifica, mas

sim de um modo muito singular de construir sentidos que ¢ a

linguagem literaria [...]” Rildo Cosson, Glossdrio Ceale, Termos de
Alfabetizagdo, Leitura e Escrita para Educadores (2014).

U

Tal como o poeta que convida a brincar com palavras como se
brinca com bola, papagaio e pido, as propostas de atividade que serido
neste guia desenvolvidas consideram o género poema para criangas uma
espécie de diversio, embora diferente de outros brinquedos, porque
inesgotavel. Esse cariter ladico do texto poético propicia experiéncias
com a linguagem em que a matéria-prima — a palavra oral e a palavra
escrita — seja explorada, também ela, de modo criativo. Desta forma,
serdo apresentadas ideias que podem ser colocadas em pratica no 1° ano
do Ensino Fundamental, sempre tomando como base as especificidades
da crianca de seis anos, com o objetivo de sensibiliza-la a vivenciar textos
poéticos de alguns livros selecionados.

O trabalho pedagogico com livros de literatura favorece que a escrita
e a leitura sejam algo relevante e significativo para a crianga, e, assim, o
ensino seguramente nio se reduzira a atividades puramente motoras e
mecanicas. Desta forma, quando se propdoem atividades didaticas com
livros de poemas, a explora¢io ladica dos textos pode se tornar uma

das experiéncias mais prazerosas para que as criancas efetivamente se
apropriem da cultura escrita na escola.

“Cultura escrita é o lugar — simbdlico e material — que o escrito
ocupa em/para determinado grupo social, comunidade ou socie-
dade” Ana Maria Galvio, Glossdrio Ceale, Termos de Alfabetizagao,
Leitura e Escrita para Educadores (2014).

Reessalta-se ainda o fato de que a literatura proporciona a crianga a
vivéncia de outros espagos e outros tempos, bem como a participa¢io
imaginaria em contextos culturais e sociais que desconhece. Esse exer-
cicio de alteridade que a literatura promove amplia a visio de mundo
dos leitores, contribuindo para seu amadurecimento social e emocional.

As quadras, parlendas, cantigas, adivinhas, trava-linguas, e historias
em versos sio exemplos de textos poéticos que jogam com as palavras,
provocam associagdes, exploram a sonoridade, o ritmo e as repeti¢oes,
mobilizando uma série de recursos que agradam a crian¢a. No caso do
aluno no 1° ano do Ensino Fundamental cabe assinalar ainda que, pelo
texto poético, a aten¢io da crianga se volta para o plano sonoro da lingua,
o que contribui para o estabelecimento de relagdes e distingdes entre
escrita e oralidade, importante etapa para o sucesso da alfabetizagio.
Os recursos sonoros dos textos em verso sao, portanto, atraentes para
as criangas em processo inicial de alfabetizacdo e fundamentais para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica.

“Entre varias dimensdes metalinguisticas, uma, que ¢ fundamen-
tal para um aprendiz que se alfabetize, € a capacidade de refletir
sobre os segmentos sonoros das palavras que pronunciamos, isto
¢, a consciéncia fonolégica. Tal consciéncia é um conjunto de
habilidades variadas. Estas variam quanto a opera¢do mental
que o aprendiz realiza: pronunciar um a um os segmentos que
compdem a palavra, contar, identificar ou produzir ‘partes sono-
ras” parecidas, adicionar ou subtrair segmentos sonoros. Variam
quanto ao tamanho do segmento sonoro, que pode ser uma rima
(mato/gato), uma silaba (cavalo/ casaco) ou um fonema (sapo, c).
E variam, ainda, quanto a posi¢io (inicio, meio, final) em que
aparecem nas palavras”. Artur Gomes de Morais, Glossdrio Ceale,
Termos de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita para Educadores (2014).

A POESIA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL m
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A presenca da poesia na sala de aula e o desenvolvimento de propos-
tas de mediacdo de textos poéticos sensiveis as descobertas das criancgas
devem ter sempre em vista que:

“[...] um poema é um jogo com a linguagem. Compde-se de
palavras: palavras soltas, palavras empilhadas, palavras em fila,
palavras desenhadas, palavras em ritmo diferente da fala do dia
a dia. Além de diferentes pela sonoridade e pela disposi¢io na
pagina, os poemas representam uma maneira original de ver

o mundo, de dizer coisas [...]” (LAJOLO, 2001).

Dessa maneira, a intenc¢io deste guia, que tem como foco a leitura
literaria na sala de aula, é dialogar com voceé, professor, sobre possibi-
lidades de se garantir o trabalho com os livros de poemas que passam a
compor os acervos da sala de aula, considerando as especificidades dos
textos e da fase em que se encontra a crianga nessa etapa escolar. Sendo
assim, atribui-se grande importancia nesse momento da escolaridade (1°
ano) a leitura compartilhada.

I LR TR TR
“Leitura compartilhada ou colaborativa [...] ¢ uma atividade de =
leitura cuja finalidade é estudar um determinado texto em co- =
laborac¢io com outros leitores e com a mediacio do professor.” =
Kitia Lomba Brikling, Glossdrio Ceale, Termos de Alfabetizagao, =
Leitura e Escrita para Educadores (2014). =

T

A leitura frequente de livros literarios para as criangas ajuda os
aprendizes a compreenderem os modos como o texto escrito funciona,
reconhecendo as formas proprias da linguagem e suas fung¢des, pois
durante as atividades que envolvem a leitura e a escrita de textos eles
comentam e refletem sobre o mundo e também sobre a propria lingua-
gem. Considera-se, assim, a atividade de leitura de livros para criancgas
na alfabetizagdo inicial de suma importancia, pois gera oportunidades
para os alunos falarem sobre os textos a partir de uma experiéncia que
mobiliza a sensibilidade e a afetividade.

Aprender a ler pelo contato com diferentes géneros, incluindo o
poético, oferece uma grande variedade de experiéncias com a linguagem,
dada a sua inventividade. Assim, os elementos sonoros e ritmicos € o
posicionamento estratégico de palavras ou expressdes no texto possibi-
litam outras formas de leitura além da linear. O poema convida “[...] o
leitor/espectador/ouvinte a retornar a obra mais de uma vez, desven-
dando as pistas que ela apresenta para a interpretacio de seus sentidos”
(GOLDSTEIN, 2006). Além disso, a poesia da abertura para que o aluno

vivencie uma forma brincante de contato com
as palavras, reinventando os sentidos do texto
a medida que 1é ou ouve um poema.

LITERATURA NA ALFABETIZACAD

As atividades a seguir foram elaboradas
tendo em vista as especificidades das criangas
no processo inicial da alfabetizagio, assim, as
propostas didaticas priorizam aspectos impor-
tantes para esse momento da escolaridade: a
promocao da literatura, a formagio leitora, o
acesso a novos usos da linguagem oral e escrita,
a reflexdo linguistica na exploragio de efeitos
que a lingua oferece.

Parte-se do pressuposto de que “esco-
larizar” a literatura (SOARES, 2000) nio é
aparta-la das funcdes sociais que ela apresenta

transformando-a em pretexto para o ensino de
contetidos. Deve-se considerar a mediacio li-
teraria que se faz por meio de livros de poemas
que vao para a sala de aula como uma descoberta
coletiva que produz conhecimentos, desenvolve
habilidades de leitura, de acordo com a condi-
¢ao estética do texto literario que lhe é pecu-
liar. Nosso pressuposto é o de que brincar de
poesia € exercitar a percepcao sobre os sentidos
das palavras que promovem a ampliacio dos
significados do aprendizado da escrita.

EXYPLORANDO LIVROS DE POESIA

Para as sugestdes didaticas elaboradas com
a finalidade de indicar media¢des literarias em
sala de aula que poderio ser aprimoradas pelos
professores, foram selecionados os seguintes

e

Professor, uma boa pratica literaria nio ocorre por acaso. E preciso preparar com
antecedéncia as atividades a serem exploradas: conhecer o livro a ser trabalhado,
refletir sobre as possiveis intervengdes didaticas a serem realizadas, considerando
tanto o que o livro oferece como a realidade sociocultural dos alunos.
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livros: A velha a fiar, histéria e cangio po-
pular adaptada por Sandra Regina Félix, com
ilustracdes de Jefferson Galdino; ABC do
trava-lingua, escrito e ilustrado por Rosinha;
e Meu bicho de estimagdo, narrativa contada
em versos por Yolanda Reyes e ilustrada por
Mariana Massarani.

Para a melhor compreensao das atividades
literarias na alfabetizacdo, este guia adotara a
seguinte organizacio: 1) Breve resenha sobre
a obra, com a descri¢io e o levantamento de
aspectos passiveis de serem focalizados nas ati-
vidades; 2) Sugestoes de atividades, parte que
se subdivide em: 2.1) Antes da leitura; 2.2)
Durante a leitura; 2.3) Ap6s a leitura. Convém
esclarecer aqui que nio ha uma rigidez que
impeca que determinados aspectos assinalados
em um topico sejam realizados em outros mo-
mentos. Além disso, as possibilidades de traba-
lho com o livro nio se esgotam nas propostas
sugeridas, que sdo apenas ideias que indicam
um dos caminhos que podem ser trilhados a
partir destes e de tantos outros livros.

As trés obras do acervo PNAIC foram esco-
lhidas pela qualidade dos elementos literarios que
oferecem, pela exploracio de rimas, pelo ritmo
marcado que favorece a leitura dos versos pelas
proprias criangas, pelos recursos expressivos que
estimulam a inteligéncia, a fantasia e a imaginacio.

Rima: repeti¢io regular dos mesmos sons ou
de sons que se aproximam. Existem varios
esquemas de rimas de acordo com os versos
que rimam entre si. Muito popular entre nos
sd0 as quadrinhas, poemas de quatro versos,
que podem apresentar varios tipos de rima.

Ritmo: O ntimero de silabas determina a
métrica do verso do poema e no verso o0 jogo
entre silabas atonas e tonicas lhe confere um
ritmo. Poemas com versos livres também tém
um ritmo proprio.

.

LIVROS DE POESIA NA SALA
DE AULA DE ALFABETIZACAO

O:s livros do acervo de “textos em verso”
devem ser vistos como um conjunto hetero-
géneo de obras, pois cada livro pode propi-
ciar atividades diversificadas. Reconhecer essa
heterogeneidade leva a uma relagio com o
acervo sempre renovada, que nao se esgota em
um unico planejamento de atividades para a
exploragio das obras em verso com os alunos.

UMA HISTORIA CUMULATIVA
OU ACUMULATIVA EM VERSOS:
A VELHA A FIAR

“Estava a velha a fiar.
Veio uma mosca lhe incomodar.
A mosca na velha e a velha a fiar [...]”

Assim comeca a historia contada em versos
que, paulatinamente, repetem cenas com perso-
nagens e acumulam ag¢des. O livro escrito por
Sandra Regina Félix e ilustrado por Jefterson
Galdino é uma adapta¢io de cancio popular
muito conhecida no Brasil. Ele traz uma série
de ocorréncias em sequéncia que se passam em
torno de uma velhinha que nio se abala no seu
trabalho de fiar na roca manual.

Vamos brincar? Estava a velha no seu
lugar e veio a mosca lhe fazer mal.
A mosca na velha, a velha a fiar |[...]

Assim como no livro A velha a fiar, as demais
historias cumulativas ou acumulativas apresentam
um evento desencadeador da narrativa, que a
partir dai passa a se repetir ao longo do enredo,
ou seja, hd um jogo entre o ja conhecido e o

novo: na cena conhecida e ji apresentada ao

|
1
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Segundo Luis da Camara Cascudo
(1962), os contos acumulativos sao
aqueles em que os episddios sdo su-
cessivamente encadeados, com fases
temaAticas consecutivamente articu-
ladas. Também conhecidos como

contos de nunca acabar.

T L T
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leitor, surge um personagem que desencadeia
uma instabilidade, e na sequéncia vio surgindo
um a um outros personagens e elementos que
interferem na cena anterior. Esse tipo de estrutu-
ra facilita a antecipa¢io do que vira, tornando a
leitura mais facil em funcio da previsibilidade, e
propicia a retenc¢ao da historia em fun¢io da re-
peticdo. Com a utilizacio de fontes em caixa alta
de boa legibilidade para criancas que aprendem a
ler, a programacio visual conta com ilustragdes
divertidas em sintonia com o texto verbal. A
brincadeira gira em torno do acimulo de seres e
elementos que tentam tirar o sossego da velha a
fiar. O desafio ¢ lembrar de todos os elementos
que se acrescentam a cada reinicio da continua
repeti¢do das estruturas verbais, caracteristica
das historias cumulativas. Cada pagina do livro
sempre se inicia pela frase “Estava a velha no seu
lugar”, e termina com a frase “a velha a fiar”...
A estabilidade que se cria pelo emprego dessas
repeticoes pode promover uma grande interacao
das criangas com a historia, podendo elas até
mesmo participar da leitura com a professora.
Livros desse tipo, assim como o livro que
também faz parte do acervo PNAIC do primeiro
ano e ¢ sugerido no box a seguir, normalmente
agradam muito os alunos em processo de alfabeti-
zagdo, pois encorajam a leitura, ao oferecerem um
grau de previsibilidade quanto ao texto verbal e ao
visual, o que instiga a participagdo. A repeti¢io,
no livro A velha a fiar, é refor¢ada pelas imagens
que antecipam contetdos e levam a crian¢a a
prosseguir a aventura da leitura autobnoma.

A POESIA NO PRIMEIRO AND DO ENSINO FUNDAMENTAL
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tambor, conto cumulativo
de Graziela Bozano Hetzel,

ilustrado por Elma.
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ANTES DA LEITURA

As sugestoes apresentadas neste topico possi-
bilitam ao professor levantar as hipdteses e os co-
nhecimentos prévios dos alunos sobre a historia
e explorar importantes elementos paratextuais.

e Professor, antes de realizar a leitura para os
alunos, leia o livro, preste atenc¢io nas ilustragdes e
exercite a leitura em voz alta. Esse ensaio auxiliara
voceé a ficar mais preparado e seguro no momento
da leitura na sala de aula, com seus alunos.

e Organize o espa¢o onde a leitura sera
realizada, de modo a favorecer que todas as
criancas consigam ver o livro. Sabemos que
o tamanho das letras nio viabiliza as criancas
acompanharem a leitura do texto verbal, mas
o foco nesse momento é o texto visual.

e Explore a capa: ela é a porta de entrada
para que a crianga se interesse pelo livro: per-
gunte aos alunos o que eles acham que estd
escrito na capa em letras grandes e coloridas,
em uma espécie de bordado (alguns alunos que

ja leem certamente responderio esta pergunta
lendo o titulo; outros que ainda nio leem po-
derdo levantar hipdteses a partir da ilustragio);

LITERATURA NA HORA CERTA

e Explore os demais paratextos (orelhas e
contracapa): indague as criangas sobre o que elas
acham que acontecera, quem/o qué participara
da histéria. Neste momento voceé podera utili-
zar as orelhas do livro — abra a primeira orelha
e a surpresa certamente sera geral: um cachorro
aparece; apresente a contracapa e abra a segun-
da orelha; a essa altura o leitor ja terd algumas
pistas de que se trata de uma historia em que,
além da velha, diferentes bichos participam.
Pode-se também instigi-las a criar hipoteses,
perguntando quem mais participara da historia.

e Esse momento de exploragido inicial é
uma boa oportunidade de verificar se as criangas
sabem o significado da palavra “fiar”, essencial
para a compreensdo da historia. Pergunte aos
alunos se eles sabem o que a velha que aparece
na capa esta fazendo, qual o nome do objeto
que ela esta utilizando, e qual é a matéria-pri-
ma que ¢é utilizada para fiar. A intenc¢do aqui é
levar os alunos a verificarem a ligacdo entre a
imagem e o titulo. Esse pode ser um momento
interessante para apresentar usos do dicionario
na sala de aula.

e Busque saber se alguma crianca ja co-
nhece uma histéria ou a can¢io que tem uma
velha a fiar. Caso alguma crianca diga que ja
conhece a musica, pode-se explicar o motivo
de estar escrito junto ao nome da autora o
termo “adapta¢io de”, informando aos alunos
que adaptar é fazer um arranjo, uma espécie
de modificagio do texto original. Nesse caso,
explique as criangas que a autora adaptou a
histéria, que originariamente era uma cangao,
para ser contada no livro.

e Retome a apresentacio do livro destacando
outras informagdes presentes na capa, como, por
exemplo, o nome da editora (que vem acompa-
nhado de um desenho ou logotipo), os nomes do
autor e do ilustrador (e também a pequena bio-
grafia de ambos, apresentada ao final da obra) e
as demais informagoes da contracapa. As criangas
quando gostam muito de uma histéria costumam

__

pedir a sua releitura varias vezes. Assim, a cada nova leitura é importante
diversificar a exploracio de determinados aspectos do livro.

A cangdo de tradi¢do popular foi adaptada de modo que os episddios fossem encadeados com
agoes e gestos que se relacionam sempre por um verbo que rima. Assim, todos os versos sem-
pre se miciam com a frase “Estava a velha no seu lugar”, e os verbos que se seguem possuem
a terminagdo —AR: incomodar, perturbar, encurralar etc. Quando o poema ¢ lido com ex-
pressividade, o aluno reconhece essas correspondéncias sonoras e brinca com essa descoberta.

DURANTE A LEITURA

A leitura compartilhada é o momento em que os alunos podem
acompanbhar a historia contada pelo texto e pelas imagens, expressando
suas impressoes e tendo a mediagio do professor no processo de pro-
dug¢io de sentidos do texto.

e Sugira aos alunos, antes de iniciar a leitura, que prestem bastante
ateng¢do nas ilustragdes, mostrando que o livro ¢ composto por paginas
duplas sendo que alguns personagens aparecem na pagina da direita e
outros na pagina da esquerda. Com certeza, essa programacao visual tem
uma raziao de ser para a histéria que sera contada. Exemplo: Estava o
galho no seu lugar. Estava o rato no seu lugar./ Veio um gato lhe encurralar./
O gato no rato, o rato na aranha, a aranha na mosca, a mosca na velha e a
velha a fiar. Nesta passagem, o gato aparece na pagina da esquerda e o
rato e a aranha na pagina seguinte.

e No inicio da leitura os alunos podem se mostrar um pouco dis-
persos, mas certamente prestardo aten¢ao na histéria a medida que
perceberem que, a cada pagina, um novo bicho aparece para perturbar
o outro apresentado anteriormente e que a historia vai se complicando
com tantos personagens.

e E muito comum durante a leitura de histérias acumulativas as
criangas tentarem repetir a historia junto com o professor. Isso nio ¢
ruim, pelo contrario, é uma acio muito importante, pois demonstra a
compreensio dos alunos sobre o género: a repeti¢io e a acumulacio.
E preciso, assim, dar vez a participa¢do das criancas, mesmo que, para
iss0, a leitura pelo professor tenha de ser interrompida.

e Manusear e explorar o livro durante a leitura € essencial: pode-se
perguntar as criangas se somente pelas ilustracoes é possivel recontar a
historia e fazer esse exercicio coletivamente — esta ¢ uma boa oportu-
nidade para enfatizar a entrada de um personagem a cada pagina, por
exemplo. Pode-se também indagar: Por que no inicio da historia o texto
¢ pequeno (apenas 3 linhas)? E por que ao final da histéria o texto ¢

A POESIA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL @



g

L

g

o —

P

bem maior (9 linhas)? Neste ponto, o mediador
pode procurar auxiliar na compreensio de que
o texto val aumentando na medida em que as
personagens vio aparecendo na historia.

e Ao final da leitura o professor podera
colher as impressdes do grupo fazendo per-
guntas direcionadas do tipo: vocés acham que
teve algum personagem que mais incomodou
o outro na histéria? Qual foi a parte de que
vocés mais gostaram? Por qué? E a velha, o que
ela fez ao final da historia? O que é tosquiar?

e A Ultima pagina do livro se desdobra e
resume de modo invertido o enredo da historia
que culmina com o titulo do livro na pagina
seguinte: A velha a fiar. O recurso de dobrar/
desdobrar a pagina final confere ao objeto livro
uma condicio ladica, oferecendo outro tipo
de manuseio da obra que agrada muito os lei-
tores desse segmento. Além disso, permite ao
professor retomar oralmente com os alunos a
sequéncia das a¢Oes das personagens da historia.

e O professor pode perguntar também se
os alunos acham que se trata de uma histéria
que aconteceu de verdade ou se é uma historia
inventada, e sondar a partir de que elementos
eles a consideram real ou ficcional. A ideia
¢ explorar o contetido fantastico da narrativa
contada por meio de versos, mostrando que,
embora as pequenas a¢des dos personagens pos-
sam ser tomadas como reais (a mosca que inco-
moda, a aranha que ataca, o rato que perturba
etc.), a acumula¢do dos fatos da a historia uma
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dimensao fantastica: o pato que nada na agua, que
apaga o fogo, que incendeia o galho, que balanga
perto do cachorro, que assusta o gato, que encurrala
o rato... sem que se perturbe a tranquilidade da velha
que continua a fiar.

DEPOIS DA LEITURA

e Para desenvolver atividades relacionadas ao
livro lido, primeiramente o professor pode per-
guntar aos alunos se conhecem histérias cumu-
lativas parecidas com a que foi contada. Em caso
positivo, o professor deve explorar as semelhancas
entre as pequenas historias cumulativas.

e Em seguida, o professor pode pedir que
os alunos desenhem um personagem que apa-
rece na historia. Para organizar essa atividade
sugerimos que o professor chame um aluno para
folhear o livro, para propiciar um contato maior
com o personagem que aparece a cada pagina.
A medida que os alunos vio apontando os per-
sonagens, o professor pode listi-los no quadro
e, em seguida, escrever o nome das criancas
que fardo os desenhos. A divisio dependera do
namero de alunos da turma. Se a turma tiver
24 alunos, por exemplo, 0 mesmo personagem
devera ser desenhado por duas criangas.

e Apos a realizacio dos desenhos, as criancas
deverdo ordena-los (pode-se utilizar o proprio
quadro ou um varal da sala) a partir da retoma-
da da historia feita pelo professor. A cada novo
personagem as criancas deverio apresentar o

personagem seguinte. Ao final, sera construida
uma espécie de linha do tempo da narrativa,
formada apenas por personagens. Nesse mo-
mento o professor pode pedir as criancas que
recontem a historia, nio se esquecendo da ordem
das a¢des. Se a atividade for muito complexa
para os alunos, pode-se levantar apenas os per-
sonagens e suas acOes: estava velha a fiar/ veio a
mosca lhe incomodar/ veio uma aranha lhe atacar/
veio um rato lhe perturbar etc.) — ver sequéncia de
fotos acima. Essa atividade contribui para que os
alunos relacionem os personagens com o texto
e, a0 retomar o livro para o reconto da historia,
deve-se propor a eles que observem detalhes da
ilustracio e os conectem com o texto.

o Criar situagdes de leitura participativa, em
que as criancgas sao convidadas a lerem o texto
com o apoio da memoriza¢io. Pode-se pedir
aos alunos que leiam o livro, sozinhos. Assim,
eles experimentam uma maneira diferente de
ler, antes mesmo de dominar a leitura.

e Producio escrita: nome dos personagens a
partir do uso de letras moéveis. A atividade pode
ser organizada em duplas. Cada dupla recebe
uma folha correspondente a uma pagina do
livro. As duplas deverio ser formadas a partir do
nivel em que se encontram. Assim, o professor
pode selecionar a formacio de palavras simples,
como gato/rato/pato, para alunos que estejam
na fase inicial de alfabetizacdo, e palavras mais
complexas, como mulher/galho/ovelha, para
alunos que estejam um pouco mais avancgados.
Essa atividade favorece a reflexio sobre a escrita,
as letras utilizadas, sua ordem etc. Por meio
desse exercicio, o aluno analisa oralmente a
palavra e busca fazer associagcdes entre o que se
fala e as unidades graficas disponiveis.

e Trabalhando a identifica¢io de rimas: com
a mesma matriz da atividade o professor pode
pedir que os alunos coloram as palavras que ri-
mam da mesma cor. Apds o término desta etapa,
ler com as criangas todas as palavras sublinhadas
e perguntar o que todas tém em comum. Es-
pera-se com esta a atividade que os aprendizes
comparem a terminacdo silibica de todas as
palavras grifadas e identifiquem as semelhancas
sonoras das terminagdes silabicas —AR.

e Percebendo o tempo da narrativa: explicar
aos alunos que, juntos, todos fardo a leitura do
livro novamente, mas que devem prestar atengio
para descobrir se a historia ja aconteceu, esta
acontecendo ou ainda vai acontecer. Durante
a leitura, enfatizar, registrando no quadro, os
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verbos no passado repetidos na historia: “estava” e
“veio”. Apos aleitura fazer perguntas do tipo: “A
historia esta acontecendo hoje?”” ou “Aconteceu
ha algum tempo?”’, “Como ¢é possivel saber?”.
e O vocabulirio utilizado no texto é simples,
mas alguns vocabulos como “fiar” e “tosquiar”
podem ser desconhecidos por muitos alunos.
As hipoteses sobre o significado da palavra tos-
quiar, por exemplo, podem ser registradas e, apos
a consulta mediada ao dicionario (neste caso,
deve-se disponibilizar dicionarios adequados a
faixa etaria), o professor pode instigar a turma a
refletir sobre a definicio que mais se assemelha
a da historia. Atividades desse tipo contribuem
para a ampliacdo do vocabulario pelos alunos.

TRAVA-LINGUAS: UM DESAFIO
POETICO DE SONS. QUE EXIGE
CONCENTRACAD E MEMORIA

Os trava-linguas sao especialmente eficazes
nas atividades que ajudam as criancas a refletir
sobre a relacdo fonema-grafema (relagio entre
o que se fala e o que se escreve) de forma la-
dica. A proximidade sonora entre as palavras
que compdem esses textos favorece a reflexdo
acerca do sistema de escrita, pois fornece pistas
importantes as criangas sobre as possiveis letras
a serem usadas em cada palavra, cujas escolhas
sao decisivas para o processo de significa¢io.

Os trava-linguas sio géneros que fazem
parte da tradicio oral. Neles a intencionalidade
estética da linguagem se destaca por colocarem
em primeiro plano a materialidade sonora das
palavras, explorando a0 maximo a sonoridade,
as oposicoes entre os fonemas, os significados
inusitados produzidos pela junc¢io de palavras
que se aproximam pela forma em composi¢des
que beiram o nonsense. Sio considerados desa-
fios verbais, devido a grande concentra¢io que
exigem para que o texto, de dificil articulagio,
quando oralizado, seja pronunciado de forma
rapida e correta.

LITERATURA NA HORA CERTA

ABC DO TRAVA-LINGUA

Historicamente os abecedarios sio livros
usados na alfabetiza¢do, que auxiliam no apren-
dizado das letras e da ordem alfabética. Tal
como muitos textos da tradi¢cdo oral, o livro
ABC do trava-lingua brinca com as letras, as pa-
lavras, seguindo a ordem alfabética socialmente
convencionada, mas faz isso estabelecendo um
didlogo com outro género da tradigio oral, o
trava-lingua.

Assim a maior contribui¢io da obra é favo-
recer a brincadeira com a sonoridade das pala-
vras, assumindo fungdes ladicas e poéticas, para
além do trabalho convencional com a ordem
alfabética. Para cada uma das letras do alfabeto,
ha um trava-lingua diferente.

E essencial destacar que, mais do que se
apegar simplesmente ao abecedario pela funcio
pedagogica no trato com as letras, é fundamen-
tal ater-se a elementos literarios que qualificam
a obra. Assim, nesta obra, os 26 textos evocam
sons — a sua matéria-prima — dando-lhes um
tratamento poético. Para a crianca que esta
sendo alfabetizada, conhecer a gama variada
de sons que a nossa lingua oferece é estimu-
lante para o seu aprendizado. As ilustra¢des
fortemente coloridas em ABC do trava-lingua
ocupam um grande espaco nas paginas e des-
tacam elementos do texto verbal, dando-lhes
uma dinamicidade e valorizando esteticamente
a obra. As imagens instigam a amplia¢io de
sentidos do texto verbal.

O contato com esse tipo de texto enriquece
muito o processo da alfabetizacdo. Para cada
letra, ha pequenos versos que remetem a trava
-linguas populares, um para cada letra. O texto
explora, assim, aliteracdes (repeticio de sons
consonantais) e assonancias (sons semelhantes
das vogais), provocando “travas” na lingua e
desafiando o leitor.

Na obra, muitos desses textos se apresen-
tam em forma de quadrinhas — outro género
poético, de forma fixa. Mas nem todos sio

construidos dessa forma (as letras A, C, D, G,
S, T, por exemplo, compdem-se de cinco ou

o sels versos).
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As sugestoes de atividade que apresentare-
mos agora buscam criar situacdes que possibi-
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litem ao aluno construir conhecimento sobre
o género trava-lingua, desafiando a pronidncia

-
e
o

e a memoria de maneira ladica, contribuindo
também para o aprendizado de novas palavras.

ANTES DA LEITURA

e Apresentar o livro ABC do trava-lingua
as criangas e fazer um levantamento junto a
turma sobre trava-linguas que eles conhecem.

e Organizar o espaco onde a leitura sera
realizada, de modo que todas as criangas sin-
tam-se a vontade e com boa disposicio para a
recepcao do livro.

e Explorar a capa: ela abre as portas para
o interesse a leitura: pergunte aos alunos quais
letras aparecem no alto da capa, o nome do
titulo da obra e que relagio pode haver entre
o titulo e a imagem apresentada (de uma Gali-
nha de Angola estilizada que ilustra a capa e as
paginas referentes as letras G e H).

e Levantar o conhecimento da turma sobre
o que € um trava-lingua a partir da imagem
de um personagem com um “nd” na lingua.
Para amarrar a discussao, explique aos alunos
que o trava-lingua ¢ um conjunto de palavras
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O levantamento do repertério de textos dos alunos é um importante instrumento
para que o educador se familiarize com os conhecimentos que os alunos possuem
e priorize determinados aspectos do trabalho. Dessa forma, se ocorrer de os alunos
nio conhecerem ou conhecerem poucos trava-linguas, ¢ nesse momento que o
professor vai apresentar e explorar as caracteristicas do texto com diferentes exem-
plos. Caso contririo, se as criangas ja dominam bem uma diversidade de textos, o
professor podera retomar algumas caracteristicas do género, a partir da exploracio

de alguns trava-linguas, para que os alunos possam compreender e apreciar mais
essa forma poética popular.
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que brincam com os sons e o significado das palavras, exigindo muitos
movimentos da lingua, devido a presen¢a de palavras com sonoridade
semelhante ou de dificil prontincia, que levam o falante a confundir os
fonemas e pronuncia-los de forma errada, “travando” a lingua, dai o
nome do género.

e Ler o texto da quarta capa, recitando e instigando os alunos a re-
citarem o trava-lingua “Trés pratos de trigo”. Em seguida, diga algumas
letras do alfabeto aleatoriamente (uma por vez) e pergunte se alguma
crianga conhece trava-linguas com essa letra.

DURANTE A LEITURA

Ler os trava-linguas do livro seguindo a ordem alfabética. Nesse
momento pode-se instigar os alunos dizendo, por exemplo, que o livro
comeca com a mesma letra do nome de determinada crianga. Seguir
a ordem nesse primeiro momento é muito importante, pois os alunos
podem acompanhar a sequéncia alfabética apoiando-se no alfabeto ex-
posto na sala de aula.

Para dinamizar a leitura, escolha alguns trava-linguas para recitar
durante a semana, sempre convidando os alunos a recitarem junto.

Deixar os alunos escolherem um trava-lingua para memorizar e
recitar. Essa atividade pode ser organizada de acordo com as iniciais dos

nomes ¢ dos sobrenomes dos alunos (no caso de repeticio).

DEPOIS DA LEITURA

e Distribuir um trava-lingua do livro, digi-
tado, para cada aluno (conforme as sugestoes do
topico anterior) e instigar as criangas a recita-lo
algumas vezes. Essa atividade pode (e deve) ser
levada para casa, de modo que a familia cola-
bore com a memoriza¢io do aluno. Caso vocé
perceba que nio sera viavel o exercicio fora da
sala de aula, selecione alguns minutos do dia
para exercitar a dic¢do dos alunos.

e Organizar a turma para um campeonato
de “Trava-lingua, trava e brinca”. Dependendo
da infraestrutura da escola, os alunos poderio
realizar essa atividade em um ambiente externo
a sala de aula. A disputa terd como vencedor
aquele(s) que recitar(em) o texto mais rapido e
sem errar. O vencedor deve ser eleito por toda
a sala de forma democritica e divertida.

e Os textos que foram entregues para cada
aluno por escrito poderio ser utilizados para essa
proxima atividade. Com o intuito de explorar
as rimas presentes em todos os trava-linguas da
obra, peca aos alunos que coloram somente as
palavras que rimam. Na hora de socializar a
atividade cada aluno recitard novamente o texto
e, em seguida, lerd apenas as palavras marcadas.

e Pode-se trabalhar a memorizacio coletiva
de um trava-lingua escolhido pela turma e,
posteriormente, o professor podera distribuir
o texto com lacunas a serem preenchidas pelos
alunos. Segue um exemplo, com o trava-lingua
da letra K: “Kika caiu / Kakito caiu
de _ / Coitada da Kika / Kakito
correu "

e Outro exemplo de atividade que se utiliza
da memorizagio € o registro de um trava-lin-
gua ja memorizado pela turma em um cartaz
decorado. O(a) professor(a) explica as criancas
que elas deverio prestar bastante atencdo, pois
em determinadas palavras fara uma pausa para
que elas as lelam sozinhas.

e Localizar e identificar palavras. O profes-
sor entrega um trava-lingua digitado/escrito e

xerocado para cada aluno e em seguida pede
que eles circulem determinadas palavras. Po-
de-se, por exemplo, explorar as terminacdes
silibicas que rimam no texto, na pagina 23
(como praga, traca e graca); ou palavras que
possuem uma consoante antes do R (como
trufa, truta, trancou, tramou etc.); ou ainda
encontrar determinada palavra.

e Dependendo do nivel da turma € possi-
vel também ditar diferentes trava-linguas para
serem escritos em um cartio ilustrado. Pos-
teriomente, o professor podera reproduzir os
cartOes em outro formato e organizar um jogo
da memoria.

e Pode-se também propor a criagdo de no-
vos trava-linguas a partir das iniciais dos nomes
de cada aluno. Sugerimos a organizacio dos
alunos em duplas: um aluno cria o trava-lingua
a partir da letra do nome do seu par. (Aqui o
professor assume o papel de escriba quando
necessario. Caso a atividade seja dificil para
a maioria da turma, realize-a coletivamente.
Neste caso, a escolha das letras com as quais
novos textos serao criados de acordo com a
intenc¢io do professor).

e Apds a criagdo dos trava-linguas as duplas
deverio recita-los no momento “Trava-turma,
trava-dupla”; em seguida, as produ¢des podem
ser ilustradas pelas criangas e expostas no mural/
varal da sala.

e Atividade de producio do ABC dos
trava-linguas da turma.

HISTORIA SOBRE RICHOS
CONTADA EM VERSQS

O terceiro livro dessa selecio € Meu bicho
de estimagdo, de Yolanda Reyes, com ilustra-
¢oes de Mariana Massarani. Como num jogo
de adivinhacdo, passam pelas paginas diver-
sos bichos e seus donos, mas nenhum deles é
o bicho do menino, narrador dessa pequena
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historia, de ritmo forte e cadenciado, conta-
da em versos. O nosso personagem apresenta
ao leitor varios bichos e anuncia que nenhum
deles € igual ao seu: “...o meu ¢ diferente, nao
existe outro igual...” A sua mascote faz tudo
que os outros bichos fazem e muito mais. Ao
final da histéria, descobrimos que a mascote ou
bicho de estima¢io é o pai do menino, que,
na sua imaginagio, se metamorfoseia em varios
bichos em brincadeiras que inventam juntos.
As ilustragdes que dialogam com o texto verbal
sdo ricas em detalhes que reforcam o clima de
suspense sobre qual seria o bicho de estimacio
que reune tantas caracteristicas comuns aos
outros bichos e muito mais. A brincadeira de
adivinhar se mostra desde as folhas de guarda,
que estampam varios bichos, entre os quais se
destaca um estranho pinguim. A crianca é assim
provocada a descobrir que bicho tio querido é
esse, afinal, seguindo as pistas, muitas delas pro-
positalmente falsas e por isso muito divertidas.

ANTES DA LEITURA

e Apresentar aos alunos, sentados em cir-
culo, o livro: seus elementos de capa, da con-
tracapa, das folhas de guarda.

e Na capa, explorar as imagens buscando
relaciona-las com o titulo do livro. Quem sio
os personagens que aparecem na capa do livro?
O que eles fazem? Qual o titulo do livro?

e Se as criangas ainda nio conseguirem ler
o titulo, este pode ser lido pelo professor, para
que, em seguida, se explorem os elementos
visuais em relacdo a ele. Se o nome da historia
¢ “Meu bicho de estimag¢io”, qual desses bichos
¢ o bicho de estimacio do menino? Por qué?

e A quarta capa da continuidade a conversa
iniciada na explorac¢do da 1° capa, trazendo ou-
tros bichos e aumentando a davida que s6 sera
resolvida no final da histéria com as imagens
de outros bichos e o pequeno texto em verso
que anuncia: “Esses bichinhos que amamos po-
dem ser encantadores,/detestaveis, rabugentos,

LITERATURA NA HORA CERTA

companheiros, traidores,/Mas o meu ¢ diferen-
te, ndo existe outro igual”.

e Ao final dessa exploracio, seria muito
interessante deixar os alunos falarem sobre seus
bichos de estimacio, antes de se iniciar a leitura
da historia.

DURANTE A LEITURA

e Ao ler as quadrinhas de cada par de pa-
ginas (elas aparecem ora na pagina da esquer-
da ora na da direita), é importante mostrar as
imagens, as quais oferecem muitos elementos
que, com certeza, mobilizardo as criangas com
os conhecimentos que tém sobre os bichos.

e Algumas perguntas podem contribuir
para a construcao dos sentidos na relacio que
se estabelece entre texto e imagem, logo no
inicio da historia: que bichos sio da terra, do
ar e do mar? Possivelmente os alunos terdo
mais dificuldade de encontrar resposta para os
mencionados bichos do fogo, e a resposta pode
vir das ilustracdes: os bichos que queimam. Que
bichos sdo da roga e quais sio os que temos em
casa, nas cidades?

e Na continuidade da narrativa em versos,
a segunda quadrinha brinca com dimensdes
— bichos grandes e pequenos — e com caracte-
risticas dos animais. Que outros bichinhos sio
pequeninos como as pulgas ou enormes como
os cavalos?

o A medida que se conta a historia, inicial-
mente mais descritiva na apresentagiao de varios
bichos, a leitura vai ganhando um novo interes-
se em torno do misterioso bicho de estimagio.
Esse fluxo, com certeza, deve ser considerado
na leitura e na exploracio das imagens para
que as criangas se envolvam mais e mais na
tentativa de descobrir qual é, afinal, o bicho
de estimac¢io do menino.

e A cena final, composta por imagens e
com apenas uma palavra, surpreende a0 mostrar
que o bicho de estimac¢io é o pai do menino,
que incorpora todos os bichos nas brincadeiras

que compartilham. Como é de se esperar, o
forte apelo afetivo do texto literario pode fazer
emergir na sala de aula as mais diferentes reagdes
dos alunos, que devem ser acolhidas por quem
conta a histéria.

DEPOIS DA LEITURA

e Terminada a leitura, as criangas podem
desenhar o seu bicho de estimacio, e se ja sou-
berem escrever, podem dar-lhe um nome, es-
crevendo-o abaixo do desenho. Os desenhos
e nomes vio compor o painel do “Zoo de
estimacio da turma”.

e Para explorar a linguagem oral, cada
crianca tira de um saco o nome de um animal
que vem acompanhado de sua imagem, para,
sem dizer qual é o bicho, falar o que ele gosta
de fazer ou de comer, como ele é e como ele

vive, dando pistas para os colegas. O interessan-
te da brincadeira é propor adivinha¢des como
na narrativa lida.

e Bichos de A a Z. Nesta atividade, os
alunos podem pesquisar em casa com a ajuda
dos pais alguns bichos cujos nomes se iniciam
por uma letra do alfabeto. Nas aulas seguintes,
eles levario uma foto ou desenho do animal e
construirdo coletivamente uma quadrinha sobre
o bicho, tendo a professora como escriba.

e Sio muitos os livros de poemas e de
narrativas que exploram a tematica bichos de
estimacdo e outros animais. Os poemas de Vi-
nicius de Moraes, do livro A arca de Noé, por
exemplo, podem ser lidos e declamados no
decorrer das atividades sobre a tematica, am-
pliando o repertorio dos alunos e propiciando
o envolvimento com ritmos e rimas, bem-vin-
dos na fase de descobertas em que as criancas
comeg¢am a refletir sobre o que aproxima ou
distingue os sons da lingua.
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PRIMEIRAS PALAVRAG: LEITORES E
LEITURA NO PRIMEIRO ANO DE ESCOLA

O primeiro ano do Ensino Fundamental é talvez aquele que se
enraizou em nossa memoria coletiva como a estreia na escola; afinal,
€ o ano de aprender a ler e escrever. Por mais que saibamos que essa
aprendizagem ji comeca nas experiéncias cotidianas das criangas fora da
escola e nos anos de Educacio Infantil, e por mais que desejemos que
va se estender por toda a vida, nada tira do primeiro ano a expectativa
do encontro direto com as letras e com o mundo da escrita, mundo no
qual a literatura € um universo importante e mesmo fundamental, sem
o qual nio se pode pensar em formacio do leitor. E 0 momento, entio,
de nos perguntarmos: o que significa ler e ler literatura? A resposta a essas
duas perguntas é fundamental para que realizemos um bom planejamento
da nossa atividade como professores e mediadores de leitura. Em nossos
ditos e nas entrelinhas, estaremos até o final do capitulo tecendo uma
resposta a essa pergunta, e gostariamos que ela acompanhasse vocés e
seus colegas de escola constantemente. O que vocé considera leitura e
leitura literaria? E mais: como vocé pode proceder de modo a mostrar o
que sdo (leitura e leitura literaria) para criancas bem pequenas, que apenas
comecam a adquirir suas habilidades para ler? Eis nosso grande desafio.

Antes de mais nada, quando se trata de um
leitor que ainda ndo sabe decodificar a escri-
ta alfabética, corremos o constante perigo de
definir ler como decodificar, como conhecer
letras e saber associa-las no reconhecimento
de palavras, ou mesmo de definir ler como ser
capaz de fazé-lo em voz alta, de modo fluente
e fiel ao conjunto de sinais graficos registra-
dos em determinados materiais impressos. Isso
porque de fato essas aprendizagens ji sio um
extraordinario passo na aproximag¢ao entre um
leitor-aprendiz e a escrita, passo em si mesmo
complexo e, como sabemos, puxado — para as
criangas e para seus professores. Além do mais,
esse também ¢é um passo indispensavel para que
as criangas venham a desempenhar seu papel
de leitores de modo proficiente.

Contudo, nunca é demais lembrar que as-
sociar a leitura apenas a decodificacdo é uma
reducdo. Isso porque leitores assiduos jamais
param na decodifica¢io; apesar da decodificacdo
acompanhar o leitor sempre, nem sempre se
verifica que venha antes de outros processos de
compreensdo e interpretagdo, também atuan-
tes na leitura proficiente. Ao contrario, quando
atingimos a maturidade como leitores, é pre-
ciso encontrar palavras novas e desconhecidas
combinacdes entre elas, quem sabe estranhas ou
inventadas, para que tenhamos consciéncia de
que estamos decodificando: no mais, lemos de tal
modo que nos interessam os sentidos ou mesmo
as sonoridades, e ndo as letras em si, que apa-
rentemente nao nos ocupam no ato da leitura.

Ao mesmo tempo, nds, que convivemos
com criangas pequenas e prestamos detida aten-
¢do em suas relagdes com os escritos que as
cercam, notamos que, mesmo antes de decodi-
ficar a escrita alfabética, elas podem estabelecer
relacdes maltiplas com a leitura: as criancas
ocupam-se com gestos leitores e investigam de
modo ativo os livros a que tém acesso. Nessa
investigacdo, elas podem apoiar-se em ilustra-
¢des para construir sentidos, podem lancar mio
do reconhecimento de nomes, de fragmentos

memorizados de escrita, até mesmo da sucessio
de episddios de uma historia que conhecem e
que sabem estar escrita em determinado porta-
dor de textos. Enfim, as criangas que convivem
com a escrita podem ler d sua maneira e apoiar-
se em multiplas pistas na tentativa de construir
uma compreensio. O reconhecimento desses
variados gestos de ler, contudo, novamente
nio nos coloca diante da leitura, por mais que
haja neles um fenomeno de compreensio. Ou-
tro perigo, entdo, ¢ associar ler tdo somente a
reconhecer certo texto em seu sentido geral,
dispensando a decifracio e a reflexio: mais uma
vez nos deparamos com uma redugio.

Por fim, sabemos que as praticas de leitura
sdo significativas na vida das pessoas e, portanto,
das criancas, por trazerem a elas a possibilidade
de um deslocamento, de uma descoberta. En-
fim, a leitura é revestida de propositos: lemos
em busca de informagio, em busca de conheci-
mento do mundo e do conhecimento de outros
pontos de vista sobre o mundo, em busca de
entretenimento, de prazer e de reflexdo sobre
noés mesmos, sobre nossa historia coletiva, para
a compreensio e a supera¢io de nossos con-
flitos. Nesse sentido, quando, por exemplo,
uma crianc¢a escuta uma historia a ela contada
oralmente e é chamada a expressar seus enten-
dimentos, suas reacOes, aléem de ser chamada
a conhecer o modo como outros, adultos ou
nio, compreenderam e reagiram ao texto, ela
estd imersa num evento que oportuniza um
exercicio de leitura critica e participativa. No
entanto, mais uma vez, se as experiéncias com os
escritos forem sempre mediadas por um porta-
voz que ocupa o lugar de decifrador, por mais
ricos que sejam esses exercicios interpretativos
na leitura coletiva, temos mais uma redug¢ao das
praticas de leitura: o leitor que ndo decodifica
com autonomia, que nio se vale, ele mesmo, das
pistas graficas e linguisticas para a compreensio,
e que nio pode, assim, estar fisicamente sozinho
com o livro no ato de ler. Enfim, esse tampouco
¢ um leitor no sentido cheio da palavra.

PROSA PARA O PEQUENO LEITOR
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Considerando, entio, esse panorama, queremos desenvolver com
nossos pequenos leitores atividades de sala de aula que deem um teste-
munho de leitura incluindo aspectos conjunturais resumidos na figura
abaixo, a qual elenca as praticas simultaneas, nio ordenadas e sempre
necessarias para que tenhamos leitores e leitura.

Decodificar:
0 que esta escrito aqui?

Participar e compreender:
quais os sentidos do texto?

UGN

L T T T T TR T T T LER T T T

ZE IS

Z

A
Interpretar e criticar:

que ponto(s) de vista o(s)
texto(s) expressa(m) e como
me posiciono diante dele(s)?

Atingir finalidades:
para que leio?

Pensando em aprendizagem, esse conjunto implicado na leitura
aponta para a necessidade, no ensino e na media¢io, de darmos aten¢io
a alfabetiza¢do vinculada ao letramento, e vice-versa. Se vocé quiser ler
mais sobre isso, trés bons textos sio os de Solé (1998), Soares (2004) e
Picolli e Camini (2012).

Os momentos de leitura na sala de aula, assim pensados, serdo,
entdo, oportunidades para que estejam em jogo tanto as atividades
cognitivas de decodificar e de compreender a escrita quanto as praticas
soclais que estdo ligadas aos textos, permitindo que o leitor conheca as
letras e o mundo da escrita. Para isso, € importante dosar ao invés de
fragmentar. Mas o que queremos dizer com isso? Queremos dizer que,
a cada distinta atividade de leitura planejada, é importante dosar e dar
foco a um ou a alguns dos aspectos da leitura, sem com isso acreditar
que possamos ter leitura se nio tivermos, de modo algum, qualquer uma
de suas praticas constitutivas. Se usarmos os textos para apenas levar a
crianca a decodificar, estaremos fragmentando. Se mediarmos a leitura
sem nunca solicitar que a crianga decifre, estaremos fragmentando. Se
realizarmos leituras orais com discussio e nio dermos espago para o
contato com o portador de texto, para dar oportunidade a compreensio
direta pela crianca, estaremos fragmentando. E assim por diante. A ideia
entdo é ter maior ou menor énfase nessas atividades numa determinada
aula ou momento de aula, mas jamais, em nossa pedagogia, perder de
vista o todo (o conjunto) implicado na leitura. Vocé vera que nossas
sugestoes favorecem essa integracdo, e servirio de exemplos do que
estamos discutindo aqui.

LEITURA LITERARIA NA PROSA

Uma alegria: ao dirigir esta reflexdo a vocg,
professor(a), sabemos que o fazemos numa cir-
cunstancia fecunda. Isso porque vocé acaba de
receber um acervo de qualidade para uso por
seus alunos na sala de aula de alfabetizacio.
Quem sabe comegamos por um passeio por esse
acervo e, a partir dele, refletimos juntos sobre
o que ¢ indispensavel na leitura literaria e sobre
o que ha em comum entre os livros incluidos
sob a etiqueta “prosa”? O convite esta feito!

Vamos pensar juntos sobre Bililico. O
livro esta no acervo PNAIC que sua escola re-
cebeu? Entlo, retire o livro da caixa e leia. Nao
¢ uma beleza? Trata-se de um texto encantador,
ao mesmo tempo delicado, engragado e aven-
turoso — e nesse ultimo ponto com certa dose
de suspense. Também, é um texto que atrai,
diverte e faz pensar, pois mostra como é arris-
cado simplesmente viver, para maes amorosas
e filhos curiosos e brincalhdes, ainda por cima
quando estes sio pequenos demais para andarem
sozinhos e perdidos por ai. Trata-se, ainda, de
um texto simples do ponto de vista linguistico
e do ponto de vista da linguagem visual. Essa
simplicidade, contudo, estd a servigo de uma
notavel riqueza simbolica, associada ndo apenas
a maestria das autoras no manuseio da lingua-
gem visual e da lingua portuguesa, mas também
a maestria com que lancam maio dos recursos
da narrativa para criangas e criam uma historia

unica e envolvente. Provavelmente, ao pensar
em prosa, pensamos logo nas narrativas, nao é?
As historias para criangas sao o elo que liga os
textos de prosa, com toda a sua diversidade.

Por que temos aqui uma narrativa, um conto?
Temos personagens envolvidos em a¢des que
se dio num tempo delimitado e num espaco
reconhecivel; a partir das a¢des, resulta uma
complicagio que se desenrola para um climax.
A esse climax, segue-se um desfecho no qual
o equilibrio inicial é recuperado, e o leitor é
premiado pela solu¢io de um conflito.

Além disso, essa historia vale-se dos gestos
verbais e motes historicamente presentes na lite-
ratura infantil de modo bem exemplar. Temos a
recriacdo ficcional e imaginativa de um mundo
reconhecivel: a casa e a familia. Nesse espaco,
vivem dois personagens também conhecidos, e
disponiveis para que o pequeno leitor se iden-
tifique — uma mie em seu grande tamanho e o
filho em sua evidente pequenez. Note que algo
fundamental na relagio entre maes e filhos é
simbolizado aqui pelos tamanhos — algo bem con-
creto esta disponivel para representar sentimentos
e conflitos existenciais, que de outro modo se-
riam de dificil discussio por criangas pequenas.
Na exploracio dessa metafora dos tamanhos,
tudo colabora para a imagina¢io simbolica: os
nomes dos personagens; o modo direto e simples
como o texto verbal descreve os personagens e

Bililico narra um momento de aflicio vivido por

Bi, a maie, e Bililico, seu filho. A aventura narrativa
gira em torno do sumico de Bililico dentro de sua
propria casa, para susto dele e de sua mae. Carregado
por um passaro, ele cai dentro de uma flor, de onde
sai navegando em uma folha. S6 que as aguas s3o o
choro de Bi, que nio o encontrava. O mote do livro
sa0 os tamanhos incomensuraveis de mae e filho,
além de muita fantasia. Munidos de apitos, eles estio
seguros de que nio se perderdo mais.

PROSA PARA 0 PEQUENO LEITOR @
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os acontecimentos; além da representa¢ao visual,
que torna mae e filho reconheciveis figurativa-
mente, por atributos como a chupeta e a touca,
mas lhes da certo aspecto onirico e bem-hu-
morado: seus rostos sdo engracados, e o uso da
perspectiva (figura da mie, de quem s se veem
os pés) e da proporgio (figura de Bililico, menor
do que a louca da casa) conspiram para a enor-
midade da mie e a pequenez de Bililico.

Esses tamanhos tao distintos sao apenas um
dos elementos fabulosos que transformam esse
conto, até certo ponto comprometido com o
real, num conto hibrido, no qual o maravilhoso
intervém para auxiliar o leitor mirim a refletir.
Outros elementos evidentes dessa imagina¢io
tabulosa si0 0 voo com o passaro, o rio de lagri-
mas e a noite passada dentro de uma flor. Esses
episodios da historia lembram bem aventuras
como as de Alice no pais das maravilhas, nio é
mesmo? Criam uma atmosfera fantastica numa
histéria linear, ancorada na vida cotidiana,
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cujo desfecho é proporcionado pela decisio

bem-humorada, e bem possivel em realidades
vividas, em favor do uso de apitos: note que
o expediente garante a autonomia de Bililico
para seguir brincando livre, mas salvaguarda
seu seguro retorno para a supervisio da mie.

No entanto, caso vocé nio tenha recebido
o acervo que contém o livro Bililico, leia a hist6-
ria Mil e uma estrelas, de Marilda Castanha.

Novamente, é uma historia rica em repre-
sentacOes simbdlicas que servem a elaboragio
da existéncia pelo pequeno leitor, contada por
meio da criacio de um mundo ficcional reco-
nhecivel e de uma sucessio de acdes na direciao
de um novo equilibrio.

Nos acervos PNAIC de livros em prosa,
estamos, portanto, diante de contos cuja nar-
rativa pode ser mais ou menos realista e que
permitem, pelo contato com um desequilibrio
e sua soluc¢do, que as perspectivas de mundo
do leitor se alarguem, possibilitando reflexdes
sobre si mesmo, por meio da diversio com his-
torias alheias — imaginado em outros mundos o
encaminhamento de suas proprias curiosidades
e de seus proprios problemas.

Além dos contos mais ligados ao fantastico
como os descritos, ha aqueles mais ligados ao
cotidiano das criancas, como Ald, mamde!
AlG, papai! ou Na janela do trem. Outros,
ainda, sao histérias de animais, alegoria bem
presente na literatura para criancas, como Dia
de pinguim e Gato no telhado.

Mas nio hi apenas contos. Alguns dos tex-
tos em prosa nos acervos PNAIC sio convites a
brincadeira — seja com a imaginacio, a curiosi-
dade ou a propria linguagem, como em Cada
casa casa com cada wm, seja lancando mio
de propostas que colocam o livro em relagio
com as acdes e o corpo do leitor, como na
obra Aperte aqui. Nesses casos, temos so-
bretudo provocag¢des, mediadas pelo ludismo.
No primeiro livro, trabalha-se a sonoridade da
lingua para brincar com conhecimentos acerca
do mundo dos animais; no segundo, uma série
de jogos motores e espaciais incentivam o pro-
tagonismo infantil, acdes e reacdes entretidas.
Ademais, a capa de Cada casa casa com cada um
¢ atrativa de modo tatil e o livro Aperte aqui
oportuniza sugestoes a acao digital, também
promovendo o ler-brincando.

Assim, além de apresentarem diversifica-
das explora¢des artisticas da prosa ilustrada, os

—

acervos PNAIC que chegam as escolas opor-
tunizam o cerne da experiéncia literaria: ofe-
recem fruicio estética e, por meio dela, pro-
blematizagdes e oportunidades para imaginar
e brincar, na dire¢io do autoconhecimento e
do conhecimento de mundo. Sem dar li¢des,
ordens ou conselhos explicitos, sem apelar para
moralismos. Além disso, por meio das relacoes
intertextuais que se revelam nas historias, cons-
tituem-se em itens pertencentes a uma tradigio
literaria, que aos poucos vird a ser conhecida
pelas criancas (ver CADEMARTORI, 2009;
ZILBERMAN, 2003; 2005).

Assegurar, acima de tudo, essa experiéncia
imaginativa e aberta, ainda que esteja associada,
no conjunto das atividades, a outros direitos
de aprendizagem, é nossa principal preocu-
pacdo ao didatizar, nas sugestoes que faremos,
a leitura literéria. E claro que queremos dar
lugar a progressiva conquista das habilidades

PROSA PARA 0 PEQUENO LEITOR m
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de leitura: decodificar, reconhecer as informag¢des explicitas no texto,
fazer inferéncias, antecipacdes e confirmacdes de hipoteses, integrar as
partes e os eventos num todo narrativo, entre outras. Essas aprendizagens,
contudo, fardo parte de nossas preocupacdes didaticas de tal forma que
estejam a servico da leitura literaria: o centro da atividade é a abertura
para sentidos plurais, para a conotacio, para a fruicdo direta, reiteramos,
de uma experiéncia sobretudo estética e imaginativa.
Antes de prosseguir, desfrute vocé do conjunto de livros.

V4 para o final deste Guia para obter uma visio do conjunto das
obras em prosa disponiveis. Note que ha dois acervos: identifique
qual deles vocé recebeu, usando as obras Bililico e Mil e uma es-
trelas como pista; cada uma delas pertence a um dos dois acervos
em prosa do Programa (PNAIC). Talvez sua escola conte com
ambos. Nesse caso, vocé poderé trabalhar em conjunto com seus
colegas, de forma a ampliar a diversidade de titulos que passardo
pelas mios dos alunos. Dé uma boa olhada nas capas, titulos e

autores disponiveis para consulta.

Leia integralmente o maior nimero possivel de obras.Va sepa-
rando: Como se agrupam conforme os géneros da prosa? Como
se agrupam conforme as condi¢des de leitura dos alunos?

ESCOLHA AUTONOMA. LEITURA MEDIADA

Nas salas de aula que conhecemos, a heterogeneidade é a regra.
Embora a separa¢do por faixa etaria seja fruto de nosso empenho em
ter conosco grupos cujos membros tém muito em comum, sabemos
que cada crianca ¢ Unica. Suas histérias como leitores nio poderiam
ser, portanto, idénticas. Assim, fazemos aqui apenas sugestdes, a serem
pensadas na perspectiva de seus alunos e das condi¢des de trabalho ofe-
recidas por sua escola e por seu entorno.

A heterogeneidade a que nos referimos comega pelas habilidades
variadas de leitura de seus alunos e pelo contato mais ou menos intenso
com a prosa literaria que tiveram na Educa¢ido Infantil e fora da escola.
Uma vantagem de ter o acervo PNAIC em sala é que os livros opor-
tunizarao a vocé observar as criangas: Como cada um interage com os
livros disponiveis; como cada um 1é? Como vio se tornando cada vez-
mais autonomos, fluentes e experientes? Um dos objetivos deste acervo
¢ assegurar a relacdo intransferivel de cada crianca com seus livros de
escolha: a leitura integral, dentro dessa experiéncia de liberdade que

marca a leitura literaria, vird paulatinamente.
Ao permitir que a crianga circule pelos livros,
estamos dando o recado de que a consideramos
capaz de selecionar e de ler.

Comecamos, entio, com a experiéncia au-
tonoma com a leitura, discutindo sua impor-
tancia para a formacgio do leitor literario desde
pequeno e propondo modos de favorece-la.
Mas, antes, uma pergunta. Seus alunos, em
sua maioria, ainda nio decodificam a escrita
alfabética? Isso nao é motivo para que nio te-
nham a oportunidade de manusear os livros
livremente e mesmo de compreender, numa
atividade de leitura inicial, algumas das narra-
tivas, uma vez que estas sio apoiadas por uma
exploracdo rica da linguagem visual. Retome
o acervo: observe que livros sio mais breves.
Que historias organizam seu universo de modo
bem recortado e se valem de texto verbal sim-
ples e direto? Quais das historias ilustradas tém

um encadeamento que pode ser lido de modo
mais independente e contam com um projeto
grafico-visual bem adaptado ao leitor iniciante?

Um exemplo de obra que atende a esses
requisitos ¢ Bililico, jA comentada aqui. Outro
exemplo é O gato no telhado. Note que, apesar
do dinamismo dos elementos visuais desta capa,
que se vale de cores e de figuras geométricas
para dar movimento ao todo, o gato com seu
instrumento musical é representado de modo
bem figurativo, piscando seu olho brincalhio
para o leitor. A crian¢a tem condi¢des de ime-
diatamente identifica-lo e, se ndo puder notar
que segura um instrumento musical, logo, logo,
a0 abrir o exemplar, poderi reconhecé-lo. Isso
porque, ao abrir este livro, o leitor se depa-
ra com uma nova representa¢io, ainda mais
figurativa e sem texto verbal, dos elementos
presentes no titulo: nota-se evidentemente que
nosso bicho travesso estd em cima do telhado.
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No decorrer da historia, ainda que alguns
animais e instrumentos, como o proprio violi-
no e o tatu, nio sejam tio faceis de identificar,
outros, como o porco e seu tambor, sio bem
familiares. Além disso, nosso leitor mirim podera
perceber ao longo das ilustracdes que trata-se de
uma historia em que bichos tocam musica e po-
dera agucar sua curiosidade acerca do contetdo
do texto verbal que acompanha cada quadro.
Note como o texto verbal é oferecido a crianca
de modo bem claro: sempre na mesma posi¢io,
sobre fundo branco, em fonte gratida e letras
maitsculas. Quem sabe algumas das criangas nao
possam mesmo reconhecer algumas das palavras,
como gato, tatu, bode, miisica e assim por diante:
palavras comuns cuja estrutura silabica é simples,
iniciadas por consoantes ja conhecidas de muitas
criancas. Por fim, ainda que nada disso ocorra,
cada quadro da narrativa visual proporciona por
si fruicao: as cores e as formas sio utilizadas com
qualidade para, a0 mesmo tempo, encenar e
ambientar a historia, assim como para abrir os
horizontes artisticos da crian¢a, uma vez que
as correspondéncias entre cores e formas sio
inusitadas e o conjunto é a0 mesmo tempo har-
monico e um pouco estranho.

Entio, ao examinar o acervo PNAIC, se-
lecione as obras que tém caracteristicas afins as
descritas e ofereca as criancas. Uma possibili-
dade para isso € manter um canto de leitura na

LITERATURA NA HORA CERTA
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sala, decorado para as conta¢des, delimitado e
com espago para que as criancas leiam; nele,
uma estante pode guardar o acervo permanen-
temente disponivel para manuseio e atividade
autonoma. Se ndo houver espaco e movelis,
disponha os livros pendurados em TNT trans-
parente ou em uma cesta ou caixa e mantenha
o acervo na sala, em lugar acessivel para que
as criangas mexam e escolham as obras. Vocé
pode, evidentemente, optar por deixar disponi-
vel todo o acervo. O que nio imaginamos, de
modo algum, é que este acervo fique guardado
longe das criangas e interditado!

Propomos que haja, pelo menos, dois mo-
mentos semanais para oferecer um conjun-
to de livros e tempo para que as criangas os
manuseiem autonomamente. Nesse momento
de sua rotina, os alunos examinarao as obras
para escolher as de sua preferéncia, tomando
uma (ou mais de uma a depender do tempo
que tém) nas maos para folhear e fruir. Quem
sabe no minimo uma das duas sessdes semanais
de atividade autonoma com o acervo possam
ser completamente livres e gratuitas? Simples-
mente, as criangas terdo seu tempo de leitores,
e pronto. Nesse caso, uma outra sessio pode
ser reservada para um inicio de turno de aula
na mesma semana; tente valorizar uma roda
de conversa, na qual voce, primeiro, podera
instigar seus alunos a mostrar e a falar:

— Entio, o que vocés trouxeram para a roda hoje?
— Por que vocé escolheu este livro hoje?

— Mostre do que vocé gostou: foi do livro todo ou sO

de uma pagina ou parte do livro?

— O que vocé captou sobre a historia? E mesmo? Como

vocé ficou sabendo disso?

Assim provocadas, € possivel que as criangas principiem uma discussio
entre si sobre os livros lidos. Deixe que tomem seu tempo e conversem
livremente, manifestando suas hipdteses, gostos ou até rechacos. Deste
modo poderio escutar as historias e versdes coletivas e vao levantar um
repert6rio — ao longo do ano, mais um conhecimento vinculard a turma, o
conhecimento sobre como cada um se relaciona com as historias ficcionais.
Por fim, nas rodas, elementos importantes para o aprendizado da leitura
aparecerao: palavras associadas as ilustracoes ou decodificadas, prontas para a
partilha, assim como hipdteses, antecipagdes, curiosidades. Dé corda! Nada
como oportunidades emergentes de ensino-aprendizagem.

Para terminar, contemple a escolha de um aluno e leia uma
historia integralmente. Aproveite o momento para, por meio de sua
propria leitura expressiva, oportunizar a plena frui¢io da obra. Mas nio
a reconte, dispensando o livro ou adaptando-o: neste momento, apoie
sua leitura no texto tal como aparece no livro e posicione-o de tal forma
que, se niao todo o tempo, pelo menos de tanto em tanto, os pares de
ilustracdes em pagina aberta, acompanhados de texto, fiquem visiveis.

A contacido de historias € um maravilhoso evento de oralidade: vamos
considera-la um dos modos de trabalhar as aprendizagens da oralidade e
da tradi¢io artistica ligada a comunhio pela fala. Aqui, entretanto, é o
dizer de um texto simultaneamente lido, com esfor¢co desse leitor por
tornar reconhecivel a origem escrita do que diz, que temos em mente.
Naio esquega de alternar essa leitura expressiva, semana a semana, entre
o livro eleito por uma crianca e o livro de outra, de modo que todas
venham a ter sua escolha premiada. Além disso, tenha em mente o pro-
posito de, aos poucos, passar a funcio de dizer o texto para as proprias
criangas e, por fim, chegar ao compartilhamento na roda de conversa,
sem necessidade de leitura em voz alta: ou seja, almeje formar um grupo
que discute leituras que pode escolher e realizar em siléncio, autonoma-
mente. Mas ai ja estamos falando da leitura autonoma propriamente dita.
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LITERATURA NA HORA CERTA

LEITURA AUTONOMA

Na secio acima, falamos de atividade autonoma e de escolha auto-
noma. Isso porque enxergamos o desenrolar do ciclo de alfabetizagio
como uma dinamica de conquista da competéncia alfabética: no inicio,
nossos dois tempos semanais de aula serdo, de fato, escolhas e intera¢des
autonomas que se travam entre criangas e livros. Aos poucos, contudo,
esperamos que se tornem seus momentos de leitura solitaria — ao longo
do 1° ano ou do 2° do Ensino Fundamental. Note: sempre desconfiamos
do uso dos adjetivos auténomo ou solitario quando se fala da linguagem
— a linguagem ¢é didlogo por exceléncia. Isso dito, esclarecemos: por
autonomo aqui estamos tomando os momentos de leitura em que sdo
privilegiadas as rela¢des entre o leitor e seu livro, aquele que livremente
tomou para ler; entre leitor e texto, aquele que, com sua historia, este
particular leitor fixou por sua singular leitura. Gostariamos de enfatizar
a importancia dessa rotina escolar. S3o os tempos que chamamos aqui
de momentos de leitura autdnoma que dardo acesso a algo que € central
no literario. Assim, fica de pé a proposta de que, toda semana, em dois
momentos, as criangas possam se sentar ou deitar e ler um livro de sua
escolha. Mantemos também a proposta de que um desses dois momen-
tos seja seguido de compartilhamento e da escolha de um aluno para
provocar uma leitura ptblica.

Uma das riquezas de manter a atividade de dizer o texto ao longo
do ano, mesmo no caso da escolha de uma obra por uma crianca alfa-
betizada, que vai, ela mesma, realizar a leitura expressiva, ¢ exatamente
trabalhar a leitura em voz alta como um dizer, como atividade expres-
siva regida pelos sentidos do texto. Nesse caso, estimule a crianca que
fara sua leitura em voz alta a tomar consciéncia dos atributos do texto
que demandam pausas, variacdes na entona¢ao ou até mesmo no tom
da voz: é importante que a leitura expressiva demarque a alternancia
entre personagens, suas mudancas de humor, a presen¢a da voz de um
narrador etc. A essa altura, acreditamos que vocé terd feito isso por
varias semanas, € que as criancgas ja saibam que nio basta ler de modo
monocordico: o dizer expressivo, com entonagdes apropriadas e seg-
mentacdes, substitui as pistas visuais importantes para a compreensao,
além de oferecer ja uma interpretagcio (ver BAJARD, 2005).

E claro, mantenha seu olhar de professor firmemente sintonizado
com as criangas: dé tempo aquelas que ndo participam, invente atividades
em pares ou trios que oferecam a elas maior intimidade e companbhia,
ou seja voce a parceria de que essas criangas precisam em conversas mais
individualizadas sobre os livros manuseados e escolhidos. Como sabe-
mos, nem todos terdo o mesmo ritmo ao longo de seu primeiro ano de
alfabetizacio e nem todos terdo vontade de falar no grande grupo ou
seguranca para tanto.

LEITURA MEDIADA

Para que as criangas tenham acesso a um atri-
buto fundamental da leitura literaria —a liberdade
de escolha e a abertura para interagir com o livro
a seu modo —ja estabelecemos dois tempos sema-
nais: um completamente autonomo, na atividade
de manusear o acervo, e outro momento também
autdénomo, seguido de compartilhamento. Agora,
queremos voltar nossa atenc¢io para a importancia
da mediac¢do na aprendizagem da leitura literaria.
Com isso, queremos estabelecer certo patamar
de equivaléncia entre ensinar e mediar, dando
um sentido ao ensino que enfatiza as atividades
de planejamento pelo professor e de provocagio,
no momento da interacdo, de procedimentos
importantes para a leitura proficiente. Se aprende
a ler lendo, mas se aprende muito mais se, en-
tremeadas a leitura, tivermos oportunidades de
interacdo com leitores experientes.

Para a mediacgdo, escolha alguns dos livros
do acervo PNAIC. Imaginamos pelo menos uma
atividade por semana desse tipo. No 1nicio, isso
sera fundamental para que as criangas se apro-
priem dos contetidos do texto verbal, mesmo que
explicitos. Aos poucos, a atividade vai passar a
incidir apenas sobre as estratégias de compreensao
desses textos verbo-visuais e sobre as ampliaces,
dando lugar a multiplicidade de leituras que cada
texto literario oferece, por defini¢do.

Vamos comecar por uma sugestao de
leitura mediada que privilegia a atividade con-
junta em torno do c6digo e da compreensio,
sem perder de vista a fruigdo.

Trata-se da tradugdo “Muito, muito longe”.
Note primeiro que o formato do livro favorece
a leitura coletiva e mediada: grande e arejado,
o livro apresenta ilustragio e texto de tal forma
que estes podem ser visualizados e lidos de longe,
por todos os alunos numa roda. Isso permitira
que voce, por vezes, faga ver o texto verbal
impresso, mesclando seu proposito principal de
fruicdo literaria a atividades de alfabetizacdo. Se
voce optar por mediar a leitura desse livro mais

L

A histéria narra uma briga entre um adulto
cuidador e uma crianga, ambos representados
por corpo e fisionomia de porcos.

Tudo comega no mercado e segue durante
parte do dia em casa. Furiosa, a crianca ameaga
ir embora para ‘muito, muito longe’. Entre a
ironia e o carinho, o porco ou porca adulta(o)
decide-se por fazer um bolo enquanto estimula
a fujona a imaginar como seria ‘1 longe’.

Os episddios do conto dio lugar a essa fuga
imaginada, que, ao final, nio se realiza.
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adiante ou por fazé-lo mais de uma vez no ano,
voce podera ler e garantir que as criangas estejam
acompanhando a leitura ou até mesmo pedir que
leiam uma ou outra passagem.

Além disso, a historia permite possibilida-
des de identifica¢io em seu argumento central:
a vontade de ir embora de tanta raival Quem
nio passou por isso? Entretanto, seus especificos
andamentos narrativos sio muito marcados por
um ambiente de classe média, em virtude das
caracteristicas do edificio, dos espagos internos
e mesmo dos brinquedos do nosso protagonista.
Essa especificidade sociocultural, porém, é con-
trabalancada pelo fato de que a narrativa antro-
pomorfiza animais, abrindo espag¢o para que os
alunos, em seus mais diversos ambientes, possam
se identificar com o personagem. Isso pode ser
estimulado, como se sugere, mostrando como
esse tipo de estratégia pode dar lugar a interpreta-
¢Oes diversas pelas criancas. A ideia € justamente
deixar que todas essas maltiplas posi¢Oes, da total
identifica¢do a recusa, fiquem manifestas e pos-
sam ser associadas ao andamento da narrativa.

Por fim, os sentimentos dos personagens sao
expressos com muita for¢a neste texto, sem qual-
quer explicitagdo. Isso aparece no texto verbal
por meio de varios indices: a exclamacio, a re-
peti¢ao de palavras em segmentos, de segmentos
em paginas e de estruturas sintaticas em lances
narrativos. De um lado, estd a ambiguidade do
adulto cuidador, que por vezes debocha e man-
tém uma expressio ironica, mas que permanece
firme em seu carinho e protecio; isso requer que
as inferéncias produzidas pelas ilustracdes sejam
notadas. De outro, a mudanca de animo do pro-
tagonista, que comeca bravo e vai mudando ao
longo das hipoteses que traca sobre sua ‘viagem’.

Outro atrativo desta obra é que ela oferece
ampla oportunidade para as descobertas das
criangas em seu processo de alfabetizagdo: as
frases sdo curtas e simples, algumas estruturas
aparecem muito, com ¢ o caso do ‘E/e’ seguido
de um segmento nominal que corresponde de
maneira direta a um referente na ilustragio.

LITERATURA NA HORA CERTA

Enfim, esse equilibrio entre oportunidade
e desafio é o que buscamos na progressio de
leituras a oferecer: nem tio dificeis que nao
possam ser lidas de algum modo, nem tio faceis
que ndo provoquem aprendizagens.

Sugerimos que vocé comece fazendo uma
atividade de prepara¢io para a leitura. Essa ati-
vidade tem como propdsito a evocagio pelo
leitor de memorias que poderio reforcar sua
prontidio para associar o texto a suas proprias
vivéncias, ampliando a leitura. Por exemplo,
voce pode fazer uma roda de conversa sobre
momentos em que seus alunos ficam muito bra-
vos: com quem ficam bravos e o que ficam com
vontade de fazer? Peca que contem a historia
de alguma briga que tiveram: onde foi e quem
estava com eles? O que provocou a discussio?

Passe, entdo, a leitura, comecando pelas
antecipacOes importantes de se fazer antes de
ler. Essas antecipagdes sio parte das praticas de
leitores experientes: estes o fazem sem nem
perceber mas, antes de adentrar um livro, exa-
minam o exemplar. Sua capa, seus textos se-
cundarios ou paratextos, como a folha de rosto
ou as orelhas, o texto da capa de tras (4° capa),
e assim por diante. No caso deste livro, note
como 0s paratextos iniciais sao importantes,
pois contém informag¢des que, de certo modo,
comecam a historia antes do inicio efetivo: ha
pequenas ilustragdes que mostram a sucessiao
de cenas no mercado, durante as quais a dis-
cordancia entre os personagens comega. Esse
¢ um aspecto divertido dessa edicdo: ha uma
mescla entre texto e paratexto, e o texto verbal
ja comeca com a briga em pleno andamento,
0 que torna coerente o aparentemente abrupto
inicio, com a declaracio: “E isso. Estou indo
embora. Esta noite. Para sempre. Vocé nio
pode me impedir.” Enfim, neste livro, toda a
orienta¢io da narrativa é oferecida nas ilustra-
¢Oes, que comegam nas paginas de paratextos,
passam a uma pagina que contém apenas uma
ilustracdo na base, para entdo iniciar a sucessao
de episddios da histria propriamente dita. E um

livro precioso para dar aos pequenos o recado
implicito de que nio se deve perder os textos
de apoio e pular direto para o miolo do livro.

Sugerimos comecar por uma boa leitura
da capa, com o livro fechado: “Agora, vamos
ler uma histéria. Esta neste livro (mostre a capa
da frente): Sobre o que vocés acham que sera
esta historia?” Deixe que as criancas observem,
sem pressa, e estimule sua participacdo. Caso
nio oferecam antecipagdes, faga perguntas mais
especificas: O que serd que vai acontecer com
este personagem? Quem ¢ ele? Se isso nio pro-
vocar uma quebra de atengio, por romper o
arranjo espacial do grupo, registre as antecipa-
¢des no quadro por meio de palavras-chave.
Por exemplo, digamos que a turma, por meio
de suas proprias contribuicdes ou por meio
de conclusodes a partir das suas provocagdes,
construa algo em torno de o porquinho estar
andando de bicicleta, carregando um saco a
moda das bagagens nas historias tradicionais;
talvez percebam, ainda, que o farol da bicicleta
projeta um facho de luz apenas visivel a noite:

BICICLETA
PORQUINHO/A
PASSEIO
VIAGEM
ESCURO

S e g
SO

Questione as criangas sobre o titulo da his-
toria: Onde esta o titulo? Alguém sabe me dizer
qual é o titulo? Caso ninguém consiga ainda
construir essa leitura do cédigo, provoque: Ha
uma palavra no titulo que aparece duas vezes.
Voceés notam? Onde esta? Uma vez recupera-
do o titulo, pelos alunos ou por voce, amplie:
Voces ja ouviram alguma historia em que se diz
1sso — Muito, muito longe? Essa Gltima pergunta
vai provocar os alunos a perceberem a intertex-
tualidade e a presenca dos contos tradicionais

na composi¢ao da histéria, que remete ao coti-
diano, mas tem elementos fantsticos: os porcos
humanizados e a alusio a esse espaco remoto do
“reino distante”. Assim, caso seus alunos tenham
conhecimento prévio de contos como Os frés
porquinhos, eles ativario esse conhecimento; caso
nao tenham, terdo essa conversa na memoria
quando vocé oferecer, ao longo do ano, mais
experiéncias no mundo das historias infantis.
Agora, abra o livro e mostre a folha de rosto.
Ajude os alunos a perceberem que o titulo apa-
rece de novo; porém, ha outra ilustragio ali. O
que podemos ver nessa ilustracio? Como essa
nova ilustragio e as que estdo nas trés paginas
seguintes mudam nossa imagem da historia que
vira? Por meio de uma conversa em que o maior
namero possivel de criancas possa participar,
recupere a descri¢do verbal do que se vé ali:
O porquinho estd num carrinho de compras
empurrado por outro porco: Mas sio porcos
ou porcas? O que vocés acham? Onde estio?”.
Indague as criancas. Permita que elas arrisquem
e discordem: um prazer da leitura literaria é a
curiosidade frente a indeterminacido... Faca o
convite: Agora vamos olhar de novo para as
quatro cenas, prestando bem aten¢io no rosto
deles. O que estd acontecendo?” Nesse caso,
o importante ¢ que compreendam que houve
briga. Nio permita que essa conclusio seja de
apenas um ou alguns, sem que os demais perce-
bam que as ilustracdes deram as pistas necessa-
rias: retorne e recupere com as criancas as pistas,
trazendo a turma conjuntamente para este ato
de compreensio de texto e de inferéncia.
Agora adentre o texto, e realize a leitura
expressiva, dando as criangas, sempre que pos-
sivel, acesso visual ao livro — queremos que
aprendam a acompanhar, a relacionar a voz
ao texto verbo-visual. Na leitura do texto,
propomos trés pausas, a fim de estimular os
alunos a verbalizar seus entendimentos, a fazer
e verbalizar inferéncias, a fazer antecipacdes
para depois confirmi-las ou nio ao ouvir o
seguimento e/ou o destecho da narrativa. Sio
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procedimentos a serem alternados ao longo
do ano, durante as leituras. Nesse ponto, &
importante advertir que o numero de paradas
vai variar de livro para livro, de grupo para gru-
po. Dependera de decisdes pedagdgicas: aonde
quero chegar nesta leitura, considerando que
vou dispor de um conjunto de leituras media-
das para dar meu recado ao longo do ano? Por
quanto tempo meus alunos mantém a atencio
a uma atividade conjunta? Perderio o fio da
meada se eu realizar uma parada aqui? Assim,
reiteramos: esta € apenas uma sugestio, nio um
passo a passo fechado, nem uma proposta que

e Tlustragdes junto aos paratextos ¢ antes do texto verbal.

* Personagens estao no mercado, surge uma discussio e ficam bravos.

* Da primeira a sétima pagina, a partir do texto verbal.
* Surge a complicagdo, com a crianga declarando que vai embora.

* Personagem adulta passa de brava a uma atitude complacente, e retoma seus afazeres.

* Da oitava a décima quinta pagina, a partir do inicio do texto verbal.

* Personagem adulto passa a estimular a imaginacdo e a antecipa¢io pelo pequeno sobre
a viagem, como estratégia para mudar sua atitude.

* Nosso fujio comeca a se lembrar das coisas que deixaria para tras e pensa em leva-las consigo.

se circunscreve a este livro. Gostariamos que
VOCE€ a tomasse como motivo para pensar, de
preferéncia em conjunto, numa boa reuniio de
planejamento, fazendo suas proprias escolhas,
decisdes e propostas.

As trés paradas sugeridas partem de uma
leitura nossa do avango desta narrativa. Acredi-
tamos ser possivel reconhecer quatro momentos
da historia, seguidos do encaminhamento do
destecho e considerando que partimos do inicio
do texto verbal, e que a orientacio a historia
ja foi oferecida anteriormente, pelas ilustracoes
mescladas aos paratextos.
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* Da décima sexta até a décima sétima pagina, a partir do inicio do texto verbal. 3
* Personagem adulto da conselhos ao fujio sobre aquilo de que ele precisard para a viagem.
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* Da décima oitava até a vigésima terceira pagina, a partir do inicio do texto verbal.
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Desfecho

Note que ja foi realizada uma leitura con-
junta, pausada, da orientacdo da narrativa. Além
disso, a parte aqui descrita como “Parte 37 ¢ bre-
ve, € motiva os acontecimentos da assim dita
“Parte 4”. A fim de evitar um excesso de paradas
que cansem as criangas, propomos juntar essas duas

LITERATURA NA HORA CERTA

* Da décima quarta pagina ao final, a partir do inicio do texto verbal.

* Encaminha-se o desfecho, com a crianca voltando sua atenc¢io para o bolo assando e acabando
por declarar sua mudanca, que revela novo equilibrio.

S

partes numa narra¢ao continua. Assim, farfamos pa-
radas para chamar atenc¢do dos alunos para aspectos
importantes do texto e para estimular sua apren-
dizagem de estratégias de leitura, como dissemos,
em mais trés momentos apos o inicio da leitura
do texto verbal, conforme as sugestoes a seguir.

Leia e dé acesso visual ao texto
que se inicia com “E isso.”, na
primeira pagina do texto verbal,
até “Muito, muito longe daqui!”,
na sétima pagina a partir do ini-
cio do texto verbal. Nesse ponto,
faca uma pausa para provocar o
compartilhamento da leitura.

tos — foram para

O que aconteceu? E possivel que as criancgas falem dos even-

a, um deles comecou a fazer um bolo, a

crianca disse que vai embora, e assim por diante. Caso nesse
compartilhamento nio comentem a mudanca de atitude do
adulto, estimule-as a isso, voltando a quarta pagina, que mostra
bem o rosto do porco, enquanto mistura o bolo: Olhem bem:
que cara é essa? De braveza? De qué? Em seguida, peca que os
alunos facam previsdes: O que vocés acham que vai acontecer?

E entio, o que esta acontecendo? Ao falarem, as criangas come-

Siga com a leitura da oitava até
a décima quinta pagina, a partir
do inicio do texto verbal. Nesse
ponto, faga nova pausa.

cardo a expressar nao apenas seu entendimento, mas talvez suas
posicdes sobre a cena narrativa. Acolha e estimule sua interagio
com o texto, tratando de retomar suas hipoteses no desenrolar da
atividade. Se nio o fizerem, faca perguntas: O que voces fariam

“mmummﬂnAuuAAibbbbbbb»»b»»»m»»mm»mm»»»»m»»»»»»»»»»»»m»m»»»m»m»»»m»»mbbbbLb»m»»»»»»n»u»

se estivessem no lugar deles? O que acham que eles vao fazer?

E agora? Vocés concordam que ele conseguira levar tudo isso?

Retomem a leitura, da décima
sexta até a vigésima terceira pa-
gina, a partir do inicio do texto
verbal. Nesse ponto, faca a al-
tima pausa.

O que vocés acham? Se fossem sair de casa tem alguma coisa
que voceés nio deixariam de levar? O qué? Enfim, formule
perguntas que estimulam a interagdo entre as criangas e o livro.
E importante que se coloquem questionamentos, mesmo que
seja para dizer que tudo nio passa de uma bobagem... Feita a
conversa, pergunte como acham que a historia vai terminar e

leia o final da histéria.

Se for possivel, depois de lida a historia, colo-
que o livro no centro da roda e deixe as criangas
manusearem um pouco o suporte. Isso feito, é
hora de realizar atividades para depois da leitura.
Sugerimos duas possiveis. Primeiro, retornar a
roda e comentar a historia. Nesse momento, nio
se contente com contribui¢cdes muito abertas,
do tipo gostei e ndo gostei. Estimule as criangas a
apresentarem suas razOes, explicando de que exa-
tamente ndo gostaram, de que partes ou figuras
ou falas gostaram. Estimule-as a concluir sobre o
que era a historia, afinal. Sobre uma briga? Sobre
a vida nas familias? Enfim, que leitura global essa
narrativa inspira? Proponha, depois, um fecha-
mento na forma do registro de alguma resposta ao
texto. As criancas podem, por exemplo, retomar
a figura de porcos para desenhar a cena de uma
de suas proprias brigas, relatadas antes da leitura;
ou desenharem o porquinho lembrando de levar

consigo o objeto ou animal de estimacdo que eles
proprios nao deixariam para tras se fossem partir
para “muito, muito longe”. Esses textos visuais
podem compor uma exposi¢ao na sala ou no
corredor da escola.

Note que nos esforcamos por nao fechar, em
nossas descri¢des, a determinacio do género dos
personagens: sio uma mae e seu filho? Um pai
e seu filho? Uma mae e sua filha? Um pai e sua
filha? Ou sera uma av6? Claro que nossos esque-
mas mais estereotipados, ao ver o porco adulto
fazendo um bolo, de avental, logo nos lembram
de maies; do mesmo modo, a atitude da crianca
e seus brinquedos (o carrinho, por exemplo) nos
lembram mais meninos. Mas serd mesmo assim
para nossos alunos? E claro que nio estamos
propondo que vocé se antecipe e problema-
tize isso, caso ndo haja qualquer necessidade
emergente. No entanto, é preciso notar que os
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personagens em si nio tém atributos de género
tdo definitivos, e que € possivel, por exemplo,
que alguma crian¢a tenha um cuidador, pai, avo,
tio, por exemplo, que cozinha. E maravilhoso
que a literatura possa também contemplar esse
leitor, e cabe a nés nio fechar de pronto essa e
qualquer outra possibilidade. Sio esses detalhes,
fruto de nossa maxima atenc¢ao aos detalhes das
obras e de nossos repertérios e conhecimentos,
que dio aos momentos de leitura literaria sua
poténcia problematizadora — e é importante,
acima de tudo, acolher estas versdes. Nao realize
um fechamento pedagdgico de obras abertas...
Convide a fruicdo. Medeie a leitura atenta e
as multiplas interpretagdes. E, acima de tudo,

nao esqueca de se divertir com a turma!

PALAVRAS FINAIS

Tivemos, neste capitulo, o propésito de con-
vidar vocé a pensar conosco, introdutoriamente,
nas multiplas possibilidades abertas pelo(s) acer-
vo(s) que vocé recebeu. E claro que ha infinitas
outras possibilidades. Poderiamos, por exemplo,
ter associado as propostas de sala de aula as idas a
biblioteca; afinal, sua escola conta também, no
minimo, com os acervos do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE); para saber mais
sobre iss0, leia Ceccantini e Valente (2014); Jun-
queira e Girotto (2014); Simdes (2014).

Além disso, de acordo com o perfil de cada
turma, o trabalho proposto precisa ser modi-
ficado, e as provocagdes do proprio professor
ao tomar contato com os livros podem fazer
surgir excelentes ideias (ver, quanto a isso, Baldi
(2009)). O importante é que vocé dé vida
a esse acervo PNAIC: coloque-o, acima de
tudo, a servigco das criancas.

LITERATURA NA HORA CERTA
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ANA PAULA MATHIAS DE PAIVA'
CELIA REGINA DELACIO FERNANDES?

N a nossa cultura, quando o assunto abrange leitura lite-
raria, o texto verbal costuma ter primazia sobre a ima-
gem 1mpressa. Costumamos elogiar livros que trazem im-
pressas suas historias textuais, em prosa ou verso; e enorme
¢ a oferta de livros textuais enderecados a criancas: clas-
sicos, fabulas, parlendas, quadrinhas etc. Mas ano a ano,
nio podemos nos abster de notar, cresce no mundo um
interesse das criancas por livros que trabalham predomi-
nantemente com narrativas visuais, os chamados livros de
imagem ou simplesmente livro-imagem.

! Doutora em Educacio pela FAE/UEMG, formadora (Ceale/SMED), professora,
escritora, mediadora de leitura e oficinista de producio de livros artesanais no Brasil
e no exterior. Autora, dentre outras obras, de A aventura do livro experimental e Professor
criador — fabricando livros para a sala de aula.

> Doutora em Teoria e Historia Literaria pelo IEL/UNICAMP (2004). Professora
da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Desenvolve atividades de
ensino, pesquisa e extensio na Graduacio e Pos-Graduacio em Letras, nas areas de
leitura, literatura infantojuvenil e politicas ptiblicas de leitura.
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Em observagio ao que ha disponivel para a leitura e a apreciagio
literaria, vale entdo a pena pensar na imagem como NARRATIVA e
nio somente como um acessorio grafico do livro, isto quando sua acio
envolve personagens, tempo, espaco e conflito, quando os fatos sequen-
ciados tém uma estrutura loégica no contexto e proposito no destecho.

Mas, para muitas pessoas, livro ilustrado ainda é sinonimo de livro
para crianga pequena. Todavia, o livro ilustrado contemporaneo nio é
um suporte de leitura exclusivamente prazeroso nas mios de uma crianga
leitora; ele pode encantar, comover e provocar reagdes em um publico
amplo: infante, jovem e adulto. Concomitantemente, livros de imagem,
como uma das categorias de livro ilustrado, ndo devem estar associados
somente a primeira infancia ou a um periodo que anteceda a alfabeti-
zacdo. Ha livros de imagem capazes de atrair leitores e mediadores de
leitura de faixas etirias bem diferentes, como é o caso da obra Onda,
de Suzy Lee, e do livro Vai e vem, de Laurent Cardon (acervo PNAIC).

Para Luis Camargo, um estudioso pioneiro sobre o livro de imagem
no Brasil, este tipo de livro é um valioso recurso de aprendizagem em
qualquer 1dade:

O livro de imagem nio é um mero livrinho para criangas
que nio sabem ler. Segundo as experiéncias de vida de cada
um e das perguntas que cada leitor faz as imagens, ele pode
se tornar o ponto de partida de muitas leituras, que podem
significar um alargamento do campo de consciéncia: de néds
mesmos, de nosso meio, de nossa cultura e do entrelacamento
de nossa cultura com outras culturas, no tempo e no espago
(CAMARGO: 1995, p. 79).

Para vocg, professor(a), que estd recebendo um
acervo de livros novos para a sua sala, ¢ valida a per-

cepc¢io de que neste conjunto ha livros mistos, com
texto e imagem, e outros sO de imagem. Lembrando,
Luis Camargo (1995, p.70) considera livros de imagem
aqueles que contam uma historia sem precisar usar a
palavra e, também, aqueles em que hi o predominio
da ilustracao sobre a palavra.

Para um trabalho mais rico em possibilidades de
intera¢io com as criangas, compreendamos que a au-
séncia de texto verbal e a presenca de imagens nio sio
indicativos de auséncia de discurso. Isto é, se ao folhear
um livro de imagem, ap6s a apreciagio de sua capa, ha
enunciag¢do naquilo que os olhos veem e sentem ¢ sinal
de que estes bens culturais podem fomentar interpre-
tacoes e didlogos com a turma. Por isso, maos a obra!

Num primeiro momento, sugerimos que vocé olhe
as capas dos livros que chegaram pelo PNAIC, observe

o que ha de comunicativo, assimilavel, sugesti-
vo, destacavel, surpreendente ou indagador nas
cenas apresentadas. Abra as caixas!

Sugerimos a vocg, antes da roda com os
alunos, que através da visualiza¢do das capas
disponiveis se indaguem: Quem veio nos con-
tar estas historias? Olhem as capas, o que elas
parecem nos dizer e nos indicar em expressao,
sugestio e conteudo.

Vamos fazer este inicio de aproximacio
juntos! Vamos escolher algumas capas.

e No caso do livro ...E o lobo mau se
den bem, idealizado por Suppa, é o proprio
lobo, ilustrado na capa descontraidamente, que
protagoniza a historia. A obra ilustra um lobo
jovem, com o qual nos identificamos e que ati¢a
uma curiosidade... o mau se deu bem? Esta cha-
mada ja fomenta um bom didlogo com a turma.

e Em O lengo, de Patricia Auerbach, a capa
propoe sugestivamente que pela a¢do infantil
brincadeiras estio por tras de invencionices com
o tecido estampado, enfatizado em vermelho
vivo ao lado de desenhos em preto e branco.
Fica a provocagio: o que a crianga da capa (apa-
recem seus pezinhos e parte do tronco) vai
nos apresentar? Pode-se propor aos alunos uma
indagacao prévia: é possivel se divertir com um
pano colorido? O que podemos fazer com ele?
Vamos brincar de inventar?

e A capa de Zoo, De Jestis Gaban, evoca
duas linguagens de forma ladica: a textual (titulo)
e a imagética (figuras). Ambas sio expressivas
e enunciam sentidos para o leitor, de modo a
situar um contexto e convidar a apreciagao da
historia imagética. Neste caso, palavra e ima-
gem se ratificam na apresentagio conjunta de
uma ideia clara cujo foco sio bichos (eles vem
contar a historia). Fica um convite: vamos ao
zoo? Abra o livro e comece a aventura!

e Bocejo, de Renato Moriconi, é uma capa
divertida e que logo deve despertar brincadei-
ras entre as criangas na imitacao do gesto tao
corriqueiro. Como professores mediadores de
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leitura, podemos evidenciar todo o gestual do
personagem (Napoledo) na capa, sua fisionomia
e o formato alongado da boca. A seguir, algumas
perguntas podem preencher um inicio de dia-
logo com as criancas: ele estd com sono? Can-
sado? Com preguica? Quando a gente boceja?
Bocejar faz algum som? O corpo acompanha
o bocejo? Quem mais boceja?

e O guloso, de Lilian Sypriano e Cliudio
Martins, nos remete a descontra¢io, ao prazer,
ao estar a vontade. O ratinho na capa ja nos
ajuda a prever seu gosto e predilecio: comer!
Quem se identifica com ele? Quem ¢é guloso
como ele? Que alimentos te dio prazer de co-
mer? O didlogo pode ser aberto na turma.

e Bichano, de Tino Freitas, é uma capa
mais abstrata e minimalista, composta por cores
e poucas formas geométricas. Pela capa nio é
possivel identificar o contetido do livro. Neste
caso, pode-se trabalhar no quadro com o al-
cance universal de certas imagens (um circulo
lembrando a lua, dois triangulos como orelhas
pontudas, meio circulo como um sorriso etc.).
Ademais, podemos nos perguntar: o que linhas
e formas tém a nos dizer? Elas podem nos co-
municar algo? O que? Linhas e formas podem
ter peso, indicar dire¢io?

e O presente,de Odilon Moraes, valoriza
a delicadeza dos desenhos feitos a mao. A capa
nos lembra situacdes e objetos cotidianos e
cria empatia entre livro e leitor. As cores da
capa destacam varias bandeiras do Brasil, o

LITERATURA NA HORA CERTA

que nos remete a algo patridtico e popular,

pois as bandeiras estio penduradas na rua. A
representacdo desta capa vai tocar e mobilizar
os leitores de formas diferentes, dependendo
da formacio dos mesmos. Mas podemos fo-
mentar a curiosidade dos alunos indagando
que presente sera esse de que a histéria fala,
despertando afinidades entre algo que tenha a
ver com o nosso pais. Afinal, as cores iniciam
a atratividade nesta capa, além dos tracos e
belos desenhos.

o Tem lugar para todos, de Massimo
Caccia, ¢ uma capa que nos lembra superlo-
tacdo, excesso, falta de espaco e disputa pelo
mesmo espago. Por que os animais estariam
vivendo esta disputa? Qual seria o sentido por
tras disso, desta disposi¢io em que um animal
esta sobre o outro? Até que o leitor entenda do
que se trata na historia, muitas interrogacdes
ladicas podem ser discutidas em sala de aula
com a participac¢do ativa das criancas.

e Hoje ndo quero banana, de Sylviane
Donnio e Dorothée de Monfreid, apresenta
uma capa ladica, que ilustra um filhotinho de
jacaré um tanto contrariado. Quando ficamos
contrariados, resmungando ou com a cara amar-
rada, o que é que nos chateia? Quando nio
quero comer alguma coisa é por qual motivo?
O jacarezinho também tem um motivo para
nio querer comer banana hoje. Qual sera este
motivo? E serd que ele sabe ceder? Alunos e
professores podem discutir juntos esta questao.

Haj ks quors banana
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e Os trés porquinhos, de Mariana Massarani, ilustra na capa trés
bem joviais e modernos porquinhos, de bicicleta, mochila e skate, vesti-
dos como meninos contemporaneos. Os trés porquinhos aparecem bem
alegres, bem dispostos e espertos. Como sera que nesta historia eles vio
enfrentar o lobo mau? Sera que nio terdo mais medo? Serd que moram
em lugares diferentes na cidade?

e O gato Viriato, o encontro, de Roger Mello, ilustra um gati-
nho com uma flor na boca esperando por um trem que acabou de sair
da estacdo. Por quem serd que ele esperava? O que vai acontecer? O
encontro virou desencontro? A partir das suas sensa¢Oes ao olhar esta
capa, provoque sugestoes e comentarios dos alunos.

Apos este exercicio de leitura, observamos que mesmo em livros de
imagem a apreciacdo prévia das capas é muito importante, pois todo
livro tem um titulo e a jun¢do de titulo e ilustracdo nos oferece bons
indicios acerca da historia a ser contada.

No entanto, ¢ preciso algum treino para ler livros sé de imagem.
Afinal, livros sem texto verbal em seu miolo (ou seja, em sua parte de
dentro) concentram a for¢a narrativa nas imagens, suas enuncia¢des e
sugestoes. Observemos entdo, apds a leitura das capas, as paginas dos
livros que vocé tem em maos, as énfases, argumentos de cena, vinculos
entre personagens, espagos e eixos de temporalidade. Atentos as
representagdes autorais das obras, tentemos notar o que ativa um
primeiro contato com a historia a partir da capa, se a obra cria
intertextualidade e o que é capaz de motivar a leitura, e por quais
ganchos, chamadas e argumentos.

Num segundo momento, convidamos vocé, professor(a), a dar
continuidade a media¢io. Observe para isso a parte de dentro
dos livros (seu miolo), a narrativa completa, sua abordagem de
contetdo, ganchos com os interesses dos alunos e tente prever as
chances de uso de cada obra na sala de aula. Entio, se faca outra
pergunta: Que historias estes livros vieram nos contar?

Por exemplo, vamos conversar sobre algumas obras:

COMPARTILHANDO EYPERIENCIAS COM LIVROS DE IMAGEM @
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e O lanche, de Vanessa Prezoto, intitulado
pela autora um livro-imagem, valoriza o mo-
vimento, o ir e vir, a observacdo dos espacos, a
liberdade da a¢3o e aventuras que podem surgir a
partir de trajetos e detalhes cotidianos. Agradavel
a0 manuseio em seu formato, a obra convida
o leitor de qualquer idade a um passeio visual
rico em sutilezas, continuidades e jogos de cores.
Variagdes ritmicas de cena, em sequéncia logica,
criam uma narrativa fluida, agradavel e rica para
a apreciagio visual, que encanta e prende a aten-
¢do. Situacdes espaciais e temporais mesclam
ambientes urbanos a outros mais naturais, os
personagens em cena interagem com o meio ce-
nico narrativo, surpresas atravessam o percurso da
personagem principal, detalhes criam combina-
torias fisionomicas ladicas entre os personagens
e um sentimento de aventura e passeio invade
os leitores que folheiam a obra até o desfecho
que explica seu titulo. Esta obra também trata
de amizades e da flanerie, que € um sentimento
ligado a apreciacdo da duragio dos momentos.
Ha escolas que podem trabalhar a partir desta
obra com trajetos, sensa¢des e impressoes, regis—
trando os sentimentos dos alunos.

e Barbaro, obra de Renato Moriconi,
revela em seu formato e disposicdo das ima-
gens uma forte provocagao em sua forma de
narrativa: a histéria que comeca no plano de
leitura tradicional engrena depois diversas outras
situagdes de percepgio do espago cénico, com
amplo aproveitamento da area grafica do livro,
segundo uma arte que valoriza a observagio
e a apreciacdo na leitura. Cada conjunto de
paginas duplas instiga compreensdes e narrati-
vas, mantendo vivo o sentimento de fantasia e
aventura até um desfecho surpreendente. Este
livro propicia a contagdo de muitas historias e
enfases a partir de seu folhear livre. Se o pro-
fessor se interessar por um jogo teatral, podem
ser fabricados cenarios em papel e um dedoche
do Barbaro, e os alunos podem ir atravessando
perigos e situag¢des afins as do livro enquanto
criam sua narrativa oral na sala.

LITERATURA NA HORA CERTA

e O lenco, de Patricia Auerbach, brinca
desde o inicio com o universo infantil de in-
vencionices e improvisos ladicos. Um pano
vermelho de bolinhas brancas torna-se o grande
motivo de distra¢io de uma simpatica garoti-
nha. O excelente contraste entre as imagens
desenhadas em preto e branco e o destaque
do vermelho do lenco acentuam no leitor a
aten¢io e a curiosidade. A descoberta das brin-
cadeiras é gradativa e vai assim envolvendo o
leitor, motivando sua apreciacio, ativando sua
cogni¢io, provocando emocdes e estimulando
simbolismos. A narrativa instiga a fantasia, brin-
cadeiras,a acdo e o contato com objetos ladicos
do dia a dia. A escola pode, inclusive, levar alguns
tecidos para a sala num dia previsto, e deixar as

criangas livres para inventar brincadeiras.

e O gato Viriato, o encontro, de Roger
Mello, explora uma leitura visual dinamica e
agil. O leitor vai encontrar na leitura surpresa,
impacto visual, tensdo, pausa, suspense, humor,
aventura, agilidade, sonho e romance: 6timos
motivos para um rico didlogo acerca da obra.
O gato, enfim, tinha motivos para desejar tanto
a flor. Distribua flores entre os alunos e per-
gunte a quem eles gostam de dar flores e por
qual motivo.

o...E 0 lobo mau se deu bem, de Suppa,
traz um titulo provocador: o (lobo) mau se deu
bem. Mas e voce, como vé o lobo? Ele é mau?
Simpatico? Solitario? Guloso? Engracado? De-
sastrado? Este didlogo pode desenvolver reper-
torio, observacio de comportamento e opinido.
Esta divertida narrativa nos remete a contos
classicos s6 que de forma inusitada; a obra deve
animar uma boa intertextualidade, pois nela estao
vivos 0 humor e muitos personagens bem co-
nhecidos pelos pequenos leitores (a saber, o livro
faz referéncia a classicos: Os trés porquinhos, Pedro
e 0 lobo, Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida
etc.). A turma pode “convidar” algum persona-
gem classico para uma visita e perguntar para
ele com que outro personagem ele gostaria de

se encontrar... as crian¢as podem sugerir encontros e dai podem surgir
divertidas narrativas. Convide alguém para representar o personagem.

Observe também neste momento com os alunos, enquanto estiver
mediando as contagdes, como as imagens se posicionam no espago grafico
(nas capas e paginas internas do livro) e criam discurso, interpretacdes.
Em roda, demonstre para os alunos como as imagens sio enunciadoras,
comunicativas, como puxam pelo nosso raciocinio e ativam nossa ima-
ginag¢do. Proponha que eles (alunos) olhem as imagens e troque ideias
sobre o que elas contam, expressam.

A mediag¢io do professor pode também ajudar as criancas na tarefa
de perceber o que se ganha com a apreciacio — que foge de uma leitura
rapida e superficial — e com a a¢io autonoma do folhear.

Ler um livro de imagens estimula diversas competéncias visuais,
cognitivas, simbolicas e reflexivas. Segundo a autora Sophie Van der
Linden, na obra Para ler o livro ilustrado (2011), ler um livro de imagens
pode até parecer simples, natural, mas ¢ algo reflexivo e intenso, que se
refere a um entendimento de uma “natureza mista’, com alcance ao
discurso embutido nas imagens. Por isso, frequentemente faga leituras
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em voz alta na classe, valorizando a percepc¢ao
das partes narrativas do livro e permita que os
alunos interajam com suas interpretacdes para
o jogo de imagens sequenciadas na historia.

A seguir, transcrevemos uma proposta de
leitura em voz alta com uma das obras literarias
do acervo PNLD/PNAIC 2014, realizada pela
professora Milena.

COMPARTILHANDO PROPOSTA: LIVRO
DE IMAGEM NA SALA DE AULA

Querida Milena,

Como estao as coisas por ai? Por aqui, ape-
sar do tumulto com a mudanca para o Estado do
Mato Grosso do Sul, estou vivendo momentos
de muitas descobertas e aprendizagens na escola
que assumi. Ando bastante entusiasmada com
minha nova turma do primeiro ano do Ensino
Fundamental, na cidade de Dourados, e que-
ria compartilhar com vocé uma experiéncia
realizada recentemente em sala de aula, com
esses alunos. Ao verificar o acervo de literatura
infantil da escola e sabendo da importancia das
imagens para a vida das criangas, decidi trabalhar
com o letramento visual de maneira ladica e
interativa, a partir dos livros de imagens que
foram comprados e distribuidos pelo governo
tederal para as escolas publicas.

A principio, comecei a me questionar que
tipo de pratica de leitura eu poderia fazer a
partir desses livros de imagem. Assim, num pri-
meiro momento, 2 medida que ia observando
as criancas lendo os livros sozinhas na sala de
aula, fui percebendo que esse nio era o caminho
mais promissor para o trabalho com o género,
tendo em vista a rapidez com que elas viravam
as paginas, sem deter o olhar na imagem para
produzir sentido. Dessa experiéncia, conclui que
eu necessitava desenvolver uma pratica leitora
que formasse o aprendiz para uma vivéncia
letrada e que educasse o seu olhar para atribuir
sentido as imagens.

LITERATURA NA HORA CERTA

Com base nessas constatagdes, percebi que
eu precisava, além de educar o olhar da crianga,
educar também o meu proprio olhar. Entio, fui
pesquisar alguns estudos tedricos sobre o livro
de imagens e o que esses especialistas propu-
nham para o trabalho com o género. Nossa, con-
segul levantar um material muito interessante
escrito por estudiosos que eu nio conhecia:
ABRAMOVICH (1989), CADEMARTORI
(2008), CAMARGO (1995), FARIA (2004),
GOES (1996), RAMOS (2011). No final de
minha investigacio, descobri um caminho pos-
sivel e bem simples para criancgas em fase de
alfabetizacio: a constru¢io oral e coletiva
da historia. Ou seja, eu mostraria as paginas
do livro, uma a uma, e a elaboracio da histo-
ria seria feita oralmente e com a participacao
de toda turma, por meio de minha media¢io
com questdes que instigariam a curiosidade da
crianga e direcionariam seu olhar para perceber
aspectos significativos, propiciando atribui¢des
de sentido que relacionem a leitura da imagem
e a leitura de mundo dessas criancas. Desse
modo, juntei o que li recentemente sobre o
género com as nossas antigas leituras de gradua-
¢ao, inspirada pelos nossos mestres Paulo Freire
(1982), Marisa Lajolo (1993) e Magda Soares
(2012) quando afirmam que o ato de ler precisa
ter sentido para o aluno, que a leitura precisa
ser incorporada na vida do leitor, tornando-o
um sujeito letrado critico para compreender e
transformar o mundo. No caso da pratica de
leitura de imagem, o texto imagético também
precisa gerar identifica¢des, provocacoes, confli-
tos, estranhamentos, os quais precisam ser com-
preendidos pelo leitor de imagem, tornando-o
um sujeito visualmente letrado.

Nessa perspectiva, compreendo que o tra-
balho de media¢io da leitura é fundamental
para o exercicio de um olhar mais sensivel e
inteligivel. Entdo, durante o tempo todo, deixei
as criangas falarem das imagens mostradas e

compararem elas com suas experiéncias. Em

suma, minha mediacio funcionou para uma
aproximagio afetiva das criangas com o livro,
desenvolvendo uma estratégica dialdgica que
levou em consideragio os conhecimentos pré-
vios da vida desses educandos.

O livro escolhido para a leitura coletiva
foi O lanche, de Vanessa Prezoto, porque acheil
a obra muito atraente, dinamica, divertida e
apropriada ao leitor pretendido.Vocé conhece?
Trata-se de uma narrativa visual que conta a
historia de uma menina que vai de bicicleta,
acompanhada de seu gato, comprar lanche
numa padaria. Durante o trajeto, acontecem
muitas surpresas: o cachorro que pega carona,
os passarinhos pousados nos fios, a chuva que
comeca a cair, uma mascara jogada no chio,
uma menina que anda de patins, entre outras
pequenas aventuras que o caminho oferece an-
tes de chegarem até a padaria. Na verdade, o
lanche acaba sendo apenas um pretexto; o tema
inclui as descobertas cotidianas que ocorrem
durante a trajetéria percorrida, num cenario
que valoriza diferentes cores, paisagens, peri-
pécias e sensacoes.

Milena, fiz questio de registrar o passo a
passo de algumas questdes para compartilhar
com voce. O livro O lanche organiza os elemen-
tos visuais em paginas duplas, no entanto nio
traz impresso o numero das paginas. Em vista
disso, enumerei a obra em 22 paginas duplas,
segundo uma contagem mental, em que cada
namero de questio a seguir corresponde a uma
pagina dupla, comecando a contar logo apoés
a pagina de rosto na cor laranja, com nome
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da autora e da obra, indicando elementos que compdem a narrativa,
ou seja, duas manchas vermelhas que formam uma echarpe. Para “dar
uma palinha” da riqueza dessa obra literaria e deixar vocé com “agua
na boca” para experimenta-la em sala de aula, seguem as paginas duplas
escaneadas, seguidas das interrogacdes:

c O que sera essa mancha vermelha que aparece na primeira pagina
da historia? Vocé ja conhecia esse adereco? Sabe para que serve?

—
"

e Quem estd usando esse adereco no pescoco? Vamos dar um nome
para essa menina? Qual? O que ela estd fazendo? Quem estd com ela?
Como se chama o bicho? Vocé também tem um bicho de estimacio?
Como ele é?

e O que eles fazem? Como estio os cabelos da menina? Vocé ja conhecia
esse ornamento que ela usa na cabeg¢a? Olhe para cada um, especialmente
para os olhos e a boca, e diga como acha que eles estio se sentindo?

o Na proxima pagina dupla, o que acontece com o trajeto? Qual ¢ a
nova paisagem? Qual é a sensacio da menina e do gatinho? O que eles

veem € O que sentem?

e A seguir, uma nova surpresa: quem € o bicho que aparece no trajeto?
Vocé conhece esse bicho? Gosta dele? Vamos dar um nome para ele? O
que vocé acha que ela vai fazer com o cachorro? No caminho, quem
estd subindo e quem esta descendo?

e Enquanto a menina continua pedalando, o que o novo bicho que
apareceu esta fazendo? O que apareceu de diferente no caminho? Como
ficou o trajeto agora: subida, descida ou plano?

o Na sétima pagina dupla, o que aconteceu com a paisagem? Como
nossos amiguinhos estio se sentindo?
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e Olhe a oitava pagina dupla. O que esta acontecendo? Como ficou
o colorido da pagina? Houve alguma mudanca nos personagens? Como
eles se sentem agora? O que sera que eles estdo pensando em fazer? O

que voce faria?

o Na proxima ilustragdo, eles passam do pensamento para a acio.
O que estio fazendo?

@ Como esta o colorido do caminho agora? O que eles encontraram?
Voceé sabe para que serve esse objeto? Ja o usou para brincar de alguma
coisa? Em sua opinido, os personagens vao querer esse objeto?

&% 8

| S

@ O que eles fizeram com o objeto? Que elementos da narrativa tro-
caram de lugar? Como ficou cada um? E a paisagem? O que serd que
val acontecer?

@ O que esta acontecendo? Quem € a nova personagem que aparece
na historia, atravessando a frente deles? Vocé conhece alguém que sabe

fazer isso?

@ O que o encontro com essa personagem causou em nossos amigui-
nhos? Foi possivel desviar da menina de patins? Olhe bem para os olhos
e as bocas e descubra o que cada um esta sentindo.

@ Ao prosseguir, qual é a nova surpresa? O que eles encontraram nesse
cenario? E o cachorro, viu a pipa? O que vocé acha que eles vio fazer?

[ Y Fw:|

@ O que a menina fez com esse achado? O que mudou para o ca-
chorro? Quem mudou de lugar?

%_
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@ Enquanto eles se divertem, outra surpresa aparece na paisagem: o
que sdo essas bolinhas laranja perto das folhas verdes? O que vocé faria

com essas frutinhas?

@ O que desapareceu dessa pagina? O que estd acontecendo? Para
onde eles vao?

: !"ﬂ: ,
Wy o

L*

@ Diga o que mudou na préxima ilustragio. A menina chegou aonde
queria? O que ela queria nesse lugar? Se vocé ja sabe ler, leia a Gnica
palavra escrita que aparece nessa historia.

@ Afinal, o que serd que a menina queria nesse lugar? Vocé costuma
ir a padaria todos os dias?

i W%

@ O que a menina leva na cestinha da bicicleta? Qual a relacio disso
com o titulo do livro?

@ Como a menina e seus companheiros se sentem no trajeto da volta?
E vocé, como esta se sentido ao terminar de ler essa bela historia?
Vocé também tem caminhos repletos de aventura em seu cotidiano?
Vamos conversar um pouco mais sobre isso?

ﬂWrﬁM
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Milena, vocé nio pode imaginar a beleza
de narrativa que foi sendo construida coleti-
vamente, com uma riqueza de detalhes surpre-
endente, com o envolvimento de toda a turma.
Apbs essa construgao oral, fiquei pensando que
era preciso registrar a historia criada pelos alu-
nos a partir da sequéncia de imagens mostradas
com a mediac¢io das questdes compartilhadas
acima com vocé. Entio, em outro momento,
assumi o papel de escriba da turma e fomos
olhando a histéria novamente, pois as paginas
foram escaneadas em slides, projetados em
datashow, para que pudéssemos acompanhar
em tamanho maior.

E vocé, o que tem feito com os livros de
imagem em sala de aula? Como agora estamos
longe geograficamente, quero muito receber
noticias sobre o que anda inventando com seus
alunos. Vamos trocando nossas experiéncias e
nos nutrindo mutuamente dessas vivéncias em
lugares tio distantes e diferentes, sabendo que
pertencemos a uma mesma aldeia global.

Abracos e beijos, com muitas saudades,
da Germana
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As justificativas (infundadas) para o preconceito sio, dentre outras: os
Quadrinhos sio concorrentes dos livros de alfabetiza¢ao, pelo potencial
de distrair a aten¢io dos estudantes; Quadrinhos sio meros passatempos
e, portanto, podem ser lidos pelas criancas nos momentos de diversio;
sendo passatempos, HQs’ concorrem com leituras mais “aprofundadas”
por parte de criangas € jovens.

Contudo, nio devemos deixar que preconceitos desse tipo impe¢am
a nos, educadores, de usufruir dos bons resultados que podemos obter
ao fazer uso das HQ)s nas mais diversas disciplinas. Os proprios PCNs
— Parametros Curriculares Nacionais — recomendam o uso, em sala de
aula, de textos dos mais diversos géneros, como romance, conto, cronica,
jornal, quadrinhos, dentre outros. Ademais, o PNBE — Programa Nacional
Biblioteca da Escola — seleciona e distribui, anualmente, obras de literatura
para as bibliotecas de todas as escolas pablicas do Pais, incluindo dentre
os géneros os Quadrinhos. Portanto, ha um respaldo governamental que
confirma a importancia do uso dos Quadrinhos em sala de aula, como
instrumento pedagdgico, inclusive para a alfabetizacio.

Se, por um lado, iniciativas governamentais como as citadas demons-
tram um incentivo crescente ao uso dos Quadrinhos na educagio, por ou-
tro lado, lamenta-se que a indica¢io de obras deste género, pelas editoras,

? Sigla para Histéria em Quadrinhos.
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para participarem do processo de selecio de
acervos para o Programa do PNLD/PNAIC,
tenha ficado aquém do esperado e desejado.
No caso do 1° ano do Ensino Fundamental, foi
possivel (diante da quantidade e qualidade de
obras recebidas para analise) selecionar apenas
um titulo de Historia em Quadrinhos este ano.
Apesar da escassez, porém, devemos ressaltar que
a obra selecionada — Meu primeiro Malu-
quinho em quadrinhos — é bastante rica e,
sendo a Gnica a compor o acervo do primeiro
ano, ganha agora uma reflexdo detalhada dos
recursos que ela oferece, a fim de subsidiar seu
trabalho, professor(a), em sala de aula.Vejamos.

HISTORIA EM QUADRINHOS
SELECIONADA PARA 0 1° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

A obra Meu primeiro Maluquinho em quadrinhos
¢ composta por sete historias curtas, que exploram
intensamente recursos visuais (além de diversas
onomatopeias); o texto verbal propriamente dito
aparece apenas no quadrinho final. O titulo sugere
— bem como o baldo de fala do protagonista, na
capa— que a obra é uma porta de entrada das crian-
cas pequenas para o universo dos Quadrinhos.

De fato, a professora Leila Barros fez a ex-
periéncia de mediar a leitura deste livro para
trés criangas entre 2 anos e 2 meses e 4 anos.
O resultado foi motivador: as historias geraram
interesse, curiosidade e interacdo (algumas das
criangas ja sabiam identificar, por exemplo, a
cara brava da mae, a tristeza ou o choro do
personagem, a chuva, dentre outros recursos
visuais comuns aos Quadrinhos).

O livro possui formato quadrado, grande
(25x25cm), com imagens visiveis e coloridas,
0 que o torna bastante apropriado a leitores
que estdo iniciando o processo de alfabetizacio.
O tamanho e o formato também sdo impor-
tantes para o manuseio do livro, nio s6 pelo
aluno, mas pelo professor, que pode explora-lo
de maneiras diferentes daquelas com as quais
estamos acostumados quando lemos Historias
em Quadrinhos em revistas ou livros menores.
De modo geral, pelo tamanho pequeno e pelas
proprias caracteristicas do género, as Historias
em Quadrinhos se adequam mais a uma leitura
individual, silenciosa e intimista.

No caso da obra selecionada para este acer-
vo, o professor podera ler o livro em voz alta
numa roda de historias, compartilhando com
as criangas partes do livro e pedindo que fa-
cam comentarios, deducdes e inferéncias, bem
como explorando caracteristicas do género: as
ilustragdes, os personagens, os recursos graficos
(baldes, expressdes dos personagens, onomato-
peias, sequéncia entre os quadrinhos etc.).

QUADRINHOS E ALFABETIZACAD: O CASO DO MENINO MALUQUINHO
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Explorar os paratextos também ¢ fundamental. Por isso, sem-
pre que possivel, professor(a), trabalhe a capa, o titulo, a autoria,
a apresentacdo, o texto da quarta capa (que funciona como um
convite a leitura e indica o publico ao qual a obra se destina), os
dados técnicos do livro, mesmo que de maneira rapida e menos
profunda (o maior ou menor aprofundamento da atividade de-
pende do nivel em que a turma se encontra). No caso desta obra,
de Ziraldo, ha orelhas: observe que elas trazem duas mini-historias,
contadas em apenas quatro quadros cada; perceba que ha inicio,
meio e fim na narrativa e humor neste elemento extratextual
(orelha), atraindo o leitor para o texto propriamente dito.

Note também que, na apresentacdo do livro Meu primeiro
Maluquinho em quadrinhos, o autor utiliza um tom de conversa com
o pequeno leitor, sugerindo a possibilidade de leitura apenas das
imagens, caso a crianga ainda nio saiba ler. De maneira simples e
direta, o autor e ilustrador Ziraldo convida a crianga a interagir
com a obra, naquilo que ela tem de visual. Ziraldo também aponta
o recurso que usou nestas historias: todas elas tém apenas uma
frase, no ultimo quadrinho. Segundo o autor:

Nio é necessario ler essa frase para entender a histo-
ria. O balio apenas acrescenta um toque de humor.
E uma piada que fica de lambuja para premiar quem
estd no comecinho dessa aventura deliciosa que é

aprender a ler (p. 3).

Ainda nesta apresentacio, Ziraldo destaca a importancia de
alfabetizar também para a leitura de imagens:

Os quadrinhos quase nio tém palavras. O leitor vai
entender tudo lendo apenas as imagens. Ué?!Vocé nio
sabia que podia ler imagens? Ler nio é somente juntar
letrinhas, fazer bé-a-ba. E também juntar ideias, uma
a0 lado da outra, e compreender o sentido completo
do que se vé — ou do que est escrito (p. 3).

E fundamental que vocé apresente o autor da obra em
questdo para seus alunos, contextualizando-o no universo dos
Quadrinhos. Ziraldo Alves Pinto é um importante escritor
brasileiro de livros infantis, também artista grafico, humoris-
ta, ilustrador, cartunista, caricaturista, dramaturgo e jornalista.
Langou, em 1960, a primeira revista brasileira de Quadrinhos,
com a Turma do Pereré, e é reconhecido especialmente pelo
tamoso personagem que deu nome ao livro O menino Maluqui-
nho, que ja foi adaptado para as HQs, teatro, cinema e televisio.
Assim, caro(a) professor(a), sua aula ficara bastante divertida
e rica se voce, por exemplo, ao explorar a vida e obra deste

autor, mostrar o quanto seus quadrinhos sio
expressivos e divertidos, conceituando para a
turma o género histéria em quadrinhos, seus
personagens primarios e secundarios.

As sete historias que compdem este livro
em HQs exploram tematicas proprias do co-
tidiano infantil, como venda de brinquedos,
futebol, esconde-esconde, animal de estimacio,
trapalhadas de crianca etc.Todas as historias, por
terem seu desfecho atrelado ao tltimo quadri-
nho e a frase final, trazem um elemento surpresa
para agucar a atencdo do leitor e o seu desejo
de saber logo como a historia vai acabar. Além
disso, o final da historia é sempre engracado,
bem humorado e marcado pelo duplo sentido,
o que faz com que as criangas pensem sobre
toda a historia e se sintam estimuladas, em sua
curiosidade, para ler outras historias.

Também é fundamental, professor, que vocé
reconheca e explore, com os estudantes, os di-
versos recursos da linguagem dos Quadrinhos
que o autor utiliza neste livro (e sio muitos!).
Vamos analisar alguns?

0 QUE SAD AS HISTORIAS
EM QUADRINHOS?

O género textual Historias em Quadrinhos
também tem outros nomes, como Quadrinhos
ou Gibis, por exemplo. Com o objetivo de narrar
historias de diversos tipos e estilos, as HQs in-
tegram textos verbais e imagens. Existem varios

formatos de publicacio das HQs: revistas (que
s30 as mais comuns e faceis de encontrar), livros
ou em tiras (publicadas em revistas e jornais).
Como o proprio nome indica, as Historias
em Quadrinhos sio enredos narrados em quadros
com desenhos simples e textos verbais que se asse-
melham a lingua falada. Os personagens interagem
uns com os outros por meio de palavras, gestos e
expressoes faciais. Os Quadrinhos se organizam
de uma forma muito parecida com o texto falado,
como uma conversa natural entre duas ou mais
pessoas. Os Quadrinhos se assemelham também
ao cinema, no entanto sua sequéncia de quadros,
imagens e textos ndo se movimenta, COmo Ocorre
nos filmes. Por serem impressas, as HQs precisam
apresentar recursos grafico-visuais que auxiliem
o leitor na compreensio da historia. Esses recur-
sos, que voce vera logo adiante, dio ao leitor a
possibilidade de construir a ideia de movimento
e continuidade das a¢des e falas dos personagens.

QUAIS RECURSOS SAD USADOS NO
LIVRO MEU PRIMEIRO MALUQUINHO
EM QUADRINHOS?

Variados recursos (verbais e visuais) sdo
usados nos Quadrinhos, o que torna o género
a0 mesmo tempo complexo e rico.Assim, é de
suma importancia que todos os professores (de
diversas disciplinas) conhecam bem sua lingua-
gem e suas especificidades, para que as HQs
sejam exploradas, com propriedade, em sala de
aula. Reconhecendo a importancia dos Quadri-
nhos como um instrumento pedagogico cheio
de possibilidades, corroboramos a afirmacio
do professor Waldomiro Vergueiro, estudioso
dos Quadrinhos, de que ¢ necessario alfabetizar

* VERGUEIRO, Waldomiro. A linguagem dos quadri-
nhos: uma “alfabetizacio” necessaria. In: RAMA, Angela;
VER GUEIRO,Waldomiro (org.). Como usar as Histérias
em Quadrinhos na sala de aula. 4.ed. 2. reimpressio. Sio
Paulo: Contexto, 2014. (Cole¢io Como usar na sala de

aula). p. 31-64.

QUADRINHOS E ALFABETIZACAD: O CASO DO MENINO MALUQUINHO
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o professor nessa linguagem. Portanto, é necessario que vocé conheca bem
o género (por exemplo, ja tenha lido varias HQs) para que explore ao
maximo seu potencial com os alunos. Também tenha em mente que é
importante, quando for trabalhar os Quadrinhos, que vocé sonde qual
o conhecimento prévio que seus alunos ja trazem.

Os exemplos de recursos proprios dos Quadrinhos vio muito além
daqueles que apresentaremos aqui, mas ja ¢ um inicio de caminho para
o professor que deseja conhecer um pouco melhor o género. Cabe
explicar, em primeiro lugar, a ordem de leitura dos quadrinhos, que
segue a mesma logica do texto escrito: quer dizer, para nds ocidentais,
a leitura é sempre da esquerda para a direita; de cima para baixo. No
interior de cada quadrinho, a lo6gica é a mesma e obedece a sequéncia
temporal em que as agdes acontecem: os fatos que acontecem primeiro
sdo representados a esquerda. Da mesma forma, o balio mais alto deve
ser lido primeiro. Entio, vamos aos recursos.

O Quadrinho (também chamado de vinheta) divide a pigina em
varias a¢des. A sequéncia de quadrinhos, nas historias, define o espaco
e o tempo no qual cada a¢do acontece, delimitando-as. Os quadrinhos
tém, em geral, formato quadrado ou retangular.

Os titulos sio extremamente importantes numa historia. Nas HQs,
ganham, em geral, um destaque especial. No primeiro exemplo oferecido
abaixo, o titulo “Quebra-cabeca” se enche de sentido, na forma como
a palavra é escrita, explorando sua materialidade. Na historia “Julieta &
Romeu”, o titulo sugere uma histéria de amor, em alusio aos famosos
personagens de Shakespeare, mas tendo o humor como foco.

Leve sempre que possivel seus alunos — cada turma dentro de seu
nivel de desenvolvimento — a ampliar sua experiéncia cultural, men-
cionando as relagdes intertextuais, quer dizer, as relacdes que uma obra
pode manter com outra ou outras, enriquecendo a leitura.

Os baldes sao de varios tipos, variando seu formato. Eles podem
expressar as falas dos personagens (ou variantes do modo de falar, como

Titulo. p. 57.

Titulo. p. 48.

um grito ou um sussurro, por exemplo) e os pensamentos. O contetido
dos baldes de fala pode ser expresso pela linguagem verbal ou nao
verbal, como nos exemplos que trazemos para esta pagina:

Balio de fala
imagético

(p- 16).

Balio de fala
e o uso de
palavras (p. 21).

As vezes dois (ou mais) personagens tém a mesma fala, a0 mesmo
tempo; para isso, é apresentado apenas um balio com dois rabichos
(rabicho é o prolongamento no balio que indica qual personagem esta
falando), um para cada personagem.
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Note que a “fala” do Menino Maluquinho é com-
posta de uma linguagem visual: o rosto do persona-
gem Bocio, seguido de uma interrogac¢io. O peque-
no leitor ndo tera dificuldades em interpretar que
Maluquinho esta perguntando “onde estd Bociao?”.

Julieta e Carolina reforcam, juntas (dai o tinico baldo
para as duas), a davida sobre o paradeiro do amigo.

Em destaque: rabichos. p. 35.

O balao de grito difere em sua forma do balio de fala,
para expressar a maneira como a mensagem ¢ transmitida.Veja
no exemplo desta pagina o formato do balio e a énfase na
interjei¢ao de alegria (Uha!), com uso de fonte mais escura e
em maitsculas para reforcar o grito.

i Balio de grito.
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O balao de pensamento, tal qual o baldo de fala, pode usar texto
verbal ou imagens, para indicar a expressao dos personagens. O primeiro
exemplo acima mostra um baldo de pensamento usando uma imagem;
no segundo, o rabicho esta apontando para fora do quadro, pois o per-
sonagem esta saindo de a¢cdo. Mesmo o pequeno leitor sabera interpre-
tara esse sinal da lampada, comum nas Historias em Quadrinhos, e que
significa que o personagem teve uma ideia.

As HQs também fazem uso de varios recursos graficos — além
daqueles ja mencionados e exemplificados — para representar os mais dife-
rentes contetidos, como: a ideia que um personagem teve; dor; choro; xin-
gamento; amor e decepgao amorosa; movimento; dentre outros. Nos dois
exemplos a seguir, a ideia é representada sem o uso do balio; no segundo
exemplo, a ideia estd associada ao lucro que o personagem espera obter.

Orelha.

Ideia (sem o uso do balido) - Orelha Ideia (associada a lucro) - P. 6.

p. 34. ——1 ] p.31.
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Dor - P. 15. Choro - P. 21. Xingamento - P. 43.
As estrelinhas sio facilmente reconheciveis como sinal de dor, assim
como o sinal grafico para lagrimas (a boca aberta também denota o choro
do personagem) (p. 15 e p. 21).
Sinais como cobra, faca, caveira etc. seguidos compdem o classico .
balao que indica xingamento (p. 43). ="
Outro recurso simples e bastante conhecido: o cora¢io indica amor e
e o coragiao rachado, decep¢io amorosa ou, simplesmente, o “cora¢io
partido” em funcio de algo que causou magoa ou decepcio.
—
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Ha ainda recursos que indicam movimento: um movimento de

mao, para chamar alguém (primeiro quadrinho abaixo) ou um pulo |

(segundo quadrinho). Note que os sinais sio bastante simples, mas efetivos

na transmissio da mensagem, o que deve atrair os alunos mais novos.
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Na obra analisada de Ziraldo, h4 ainda o uso de diversas onomato-
peias, que sio a imitacdo de sons produzidos por pessoas — tosse (cof,
cof...), sopro (fit...), bocejo (uaia...), choro (bua!) —; objetos — dgua
jorrando de uma mangueira (tcha!), estalo (pop!), objeto se quebrando
(craco!); ou animais — latido (au! au! au!), o farejar (func! func!), ou
rosnado de um cio (Grrr!). Mesmo niao sendo um recurso exclusivo
dos Quadrinhos — sendo amplamente usado na literatura —, nas HQs as
onomatopeias sao fundamentais e bastante destacadas, do ponto de vista
da expressividade plastica e discursiva.Vejamos alguns exemplos.

L U T T )
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Sopro - P. 15.

Choro - P. 36.

Agua - P 17. Estalo - P.53.

L T
2

Objeto se quebrando - P. 5.

Farejar - P. 34. Rosnado de um cio - P. 43.

0 QUE FAZER? UM EYEMPLO PRATICO

Feita uma primeira apresentacio dos recursos dos Quadrinhos e
da obra em anilise, apresentamos, a seguir, uma sequéncia didatica da
histria “A venda”, do livio Meu primeiro Malugquinho em quadrinhos, que
pode ajuda-lo, professor(a), a desenvolver uma aula, aproveitando ao
maximo este livro.

A TURMA

A histéria foi contada numa turma de 1° ano,” com caracteristicas
bastante variadas,ja que a mesma se constitui de criancas de 5 a 7 anos,
oriundas de ambientes e condi¢des socioeconomicas diferenciadas e
realidades heterogéneas. Antes de darmos inicio ao relato da atividade
propriamente dita, ¢ importante apresentar um breve resumo da histéria.

° A turma em que a atividade foi realizada pertence a escola de Ensino Fundamental
Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (CP), e a professora
referéncia é uma das autoras deste texto, Martha Lourenco Vieira.
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A HISTORIA

A histéria “A venda” narra um problema
corriqueiro na vida das maies e de seus filhos:
a bagun¢a do quarto das criancas. Na tentativa
de procurar alguns brinquedos, Maluquinho
faz uma enorme bagunc¢a em seu quarto, sua
mie chega e vé toda aquela confusio. Assustada,
ela pede, em tom autoritario, que ele arrume
tudo e se desfaca de algumas coisas. E ai que
a historia comeca: Maluquinho tem a ideia
de montar uma pequena banca para vender
os brinquedos e cacarecos que nao lhe ser-
vem mais. Ele monta a banca em frente a sua
casa e coloca uma placa com um texto para
chamar a atencio dos compradores, mas nio
podemos vé-la, pois apenas o seu verso aparece.
Maluquinho acaba vendendo tudo e, ao final,
quando chega o Gltimo comprador, o perso-
nagem “Junim”, ele ndo tem mais nada para
vender. Mas o personagem argumenta, dizendo
que quer suas calgas e mostra o que estd na
placa. Derrotado pelos argumentos de Junim,
Maluquinho ¢é obrigado a lhe dar suas calgas.
A histéria, entdo, termina, quando a frente da
placa é mostrada e da sentido a situacio, pois
nela esta escrito: “Vendo tudo!”.

A PREPARACAD PARA A ATIVIDADE

A hist6ria foi contada em uma roda, com as
criangas sentadas no chio e a professora sentada
em uma cadeira, de modo que o livro pudesse
ser visto por todos. Inicialmente, a professora
explorou a capa, o titulo e o autor. A mediadora
também relacionou esta obra a outras historias
do mesmo autor que os alunos ja conheciam.
O titulo — e o fato de ser um livro de His-
toria em Quadrinhos — também foi bastante
explorado, ja que a turma estava acostumada a
revistas em quadrinhos e nio a livros em qua-
drinhos. O personagem principal, o Menino
Maluquinho, foi apresentado aos alunos, pois,
embora alguns ja tivessem assistido ao filme do

LITERATURA NA HORA CERTA

personagem, muitos ainda nio o conheciam
em quadrinhos. A professora mostrou também
o livro Menino Malugquinho, que deu origem ao
filme, e explorou um pouco as caracteristicas
do personagem e as hipoteses das criancgas sobre
os tipos de historia que poderiam encontrar no
livro. Da mesma forma, a professora preparou
os alunos para a tematica da histoéria que iria
contar, dizendo que o seu contetdo tinha re-
lagio com uma situagdo vivenciada por eles na
aula de Matematica, em que eles fizeram um
bazar de troca de brinquedos. Nesse momento,
a mediadora explorou o titulo da historia, “A
venda”, e perguntou qual a diferenca das duas
situagOes: “a da historia e a do bazar que voces
fizeram”. E as criancas responderam:“No nosso
a gente nao vendeu os brinquedos, a gente s6
trocou”; “E, a gente devia ter vendido, 1a ser
mais legal”. A professora pede as criangas para
ficarem bem atentas a historia porque no final
tem um segredo que eles terdo que descobrir, e
mostra o tltimo quadrinho da histéria coberto
com um papel.

A ATIVIDADE - 1° ATO

A professora, entio, passou a mostrar as
outras paginas do livro, perguntando as criangas
o que elas estavam vendo, o que havia em cada
quadrinho, sempre retomando a sequéncia dos
mesmos, para que as criancas nio perdessem o
fio da narrativa. Uma das criancas, entio, per-
guntou: “Vocé nio vai ler nio?” A professora
respondeu: “Essa historia é diferente, é uma
historia de ver e vocés é que vio contando pra
mim o que estd acontecendo”. A professora
mostrou a primeira pagina, destacando o titulo
da historia, e as criangas repararam, no quadro
inicial: a bagunc¢a do quarto. Assim, passaram
a fazer comentarios do tipo: “Nossa, que ba-
guncal!”; “Ainda bem que a mie chegou, ela
vai limpar tudo”.

2° ATO

A professora da continuidade a historia, passando as paginas e cha-
mando a aten¢io das criangas para as expressdes dos personagens, para
os espagos onde a historia acontece, para a sequenciagdo dos fatos e
para alguns elementos tipicos do género Quadrinhos: “Olhem s6: o
que significam esses risquinhos em cima e na frente do rosto da mae?”.
E as criancas logo respondem: “Ah, é que a mie td muito brava com o
menino”’;“Ela ta morrendo de raiva”;“Ela td com vontade de bater no
Maluquinho” etc. A professora mostra a segunda pagina e as

criangas vao contando o que estio vendo, até que a professora
pergunta: “O que significa a lampada e os cifrdes em cima da F
cabe¢a do Maluquinho?”. E as criangas dio varias respostas: e
“E que ele teve uma ideia genial”; “E que ele teve a ideia
de ganhar dinheiro”, “Ele teve a grande ideia de vender os
brinquedos” etc.

A professora mostra o quarto quadrinho da segunda

pagina e pergunta: “E esta madeira, aqui?”. Uma das crian-
¢as responde: “Ele vai fazer uma tenda pra vender os brin-
quedos”. E a professora continua mostrando os quadri-
nhos e perguntando sobre alguns aspectos importantes

para a compreensio da historia. Na oitava pagina, quando
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o personagem Maluquinho pega uma folha de papel e comeca es-
crever o cartaz, a professora pergunta: “E aqui? O que o Maluqui-
nho estd fazendo?”. As criangas respondem: “Ele ta desenhando”,
“Ele ta ¢ escrevendo”.

A professora intervém: “Ta escrevendo o qué?”. E as criangas con-
tinuam: “T4 escrevendo um cartaz”. E a professora chama a aten¢ido das
criangas para o quarto quadrinho: “E aqui, o que o Maluquinho estd
fazendo?”. As criangas respondem, rapidamente: “Ta chamando as pes-
soas para comprar os brinquedos”. E a professora intervém novamente:
“E como a gente sabe que ele estd chamando?”. E uma das criancas
responde: “E porque tem uns risquinhos na boca dele e ele ti com a
mao igual quando a gente grita”. A professora entao imita um vende-
dor: “Ei, pessoal, venha comprar os meus brinquedos!”. E as criangas
a acompanham na imita¢do. A professora continua explorando outros
aspectos do quarto quadrinho e dialogando com as criancas. “O que o
Maluquinho po6s aqui no chio?”. As criangas respondem:“Ah, é o preco
dos brinquedos”(vé-se o cartaz no chio).

A professora, entdo, continua dialogando com as criancas sobre os
quadrinhos da historia, mostrando o que as pessoas compraram e 0s mo-
tivos que as levaram a comprar o que compraram, como, por exemplo,
a senhora que compra um caminhdozinho para colocar suas compras,
a menina que compra uma mola de plastico e poe nos cabelos etc. As
criangas se divertem muito com as situacoes e se identificam com elas,
achando engracadas. Até que, na pagina 11, Maluquinho pensa que
sua tarefa esta terminada, mas chega o personagem Junim e, na pagina
seguinte, este pede ao Maluquinho que venda suas cal¢as. As criangas
riem muito da situacgio.

FINAL DA HISTORIA -
DESVENDANDO O SEGREDO

A professora pergunta as criangas: “Como
voces sabem que Junim esta querendo comprar
as calcas de Maluquinho?”. E elas respondem:
“Porque sai um baldo na boca dele com um
desenho de uma calca preta, que ¢ do Maluqui-
nho”.“E o Maluquinho quer vender?”, conti-
nua a professora. Uma das criangas — Rafaela —
responde:“Naio, porque o balio do Maluquinho
tem um X vermelho, que mostra que ele nao
quer vender”. E a professora pergunta a todos:
“Voceés acham que a Rafa tem razio?”. As crian-
cas:“E verdade”, “Ele nio quer vender porque
tem o X”. E a professora continua: “E por que
vocés acham que o Junim esta apontando para
o cartaz no chio?”. E a professora continua:
“E o que sera que esta escrito no cartaz para o
Junim pedir pro Maluquinho tirar as calgas?”. As
criancas respondem em alvorogo: “Porque tem
o preco da calgca do Maluquinho”. A professora
entdo prossegue para a ultima pagina: “Olhem
s0, 0 Maluquinho tirou a cal¢a”. E as criangas
exclamam: “Professora, tira o papel pra gente
saber o final”. A professora argumenta: “Nao, o

final vocés vao ter que adivinhar, porque nele

estd mostrando o que estd escrito no cartaz.
E voceés vao ter que acertar o que estd escrito
pra eu tirar o papel”. As criangas, alvorogadas,
comec¢am a responder todas juntas: “A calca é
10 reais”,“E um preco bem caro” etc.

A professora, entdo, relembra com as crian-
¢as toda a narrativa até chegar novamente ao
final da histéria. Entio pergunta novamente:
“O que estava escrito no cartaz que fez o Junim
entender que era para o0 Maluquinho tirar as cal-
¢as?”. Rafaela e Caio respondem:“E o preco!”.
A professora: “Nao ¢ isso, é outra coisa’”. Ma-
theus, responde:“Vendo até calga”. A professora,
entdo, tira o papel e as criangas acham muito
engracada a situacio do Maluquinho de cueca
de bolinhas com a banca na cabeca, e o cartaz
na frente:*“Vendo tudo!”. Depois do alvorogo, a
professora retoma a historia e diz:“Entdo, gente,
na hora que o Junim viu o cartaz, ele pensou: Se
¢ pra vender tudo, vocé vai ter que vender até
sua cal¢a”. E uma crianca diz: “Por isso que o
Maluquinho nio teve escolha, né professora?”.

Professores e professoras,agora ¢ com vocés!
Escolham um livro e boa leitura, boa mediagio!

QUADRINHOS E ALFABETIZACAD: O CASO DO MENINO MALUQUINHO @



SEHERIIEINILEEMSERERNINERI NG NEARE R RS E R RN R REE)

@. LITERATURA NA HORA CERTA

REFERENCIA RIBLIOGRAFICA

RAMA, Angela;VER GUEIRO, Waldomiro (org.). Como usar as Histérias em
Quadrinhos na sala de aula. 4.ed. 2. reimpressio. Sio Paulo: Contexto, 2014. (Colec¢io
Como usar na sala de aula). 155 p.

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA

DIONISIO, A. P; BEZERRA, M. A.; MACHADO, A. R. Um género quadro

a quadro: a Histéria em Quadrinhos. In: Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro:

Lucerna, 2002.

Gibis na alfabetizacdo. In: Revista Educagdo, edi¢do 205, maio de 2014. Disponivel em:

<http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/205/gibis-na-alfabetizacao-311386-1.
asp>. Acesso em: maio 2014.

MACIEL, Francisca Izabel Pereira. As Historias em Quadrinhos (HQs) nas sequéncias
didaticas (SD): o prazer no fazer, ensinar e aprender. In: Projetos didaticos no ciclo
de alfabetiza¢io. Ano XXIII, Boletim 6, maio 2013. Salto para o futuro. p. 28-37.
Disponivel em: www.tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/15400306_Proje-
tosdidaticos.pdf. Acesso em: 19 nov. 2014.

RAMOS, Paulo. A leitura dos quadrinhos. Sio Paulo: Contexto, 2014. 157 p.
(Colegao Linguagem & Ensino)

VER GUEIRO, Waldomiro; RAMOS, Paulo (org.). Quadrinhos na educagio: da
rejeicao a pratica. Sio Paulo: Contexto, 2009. 224 p.

-

II|I ranm Tlil-'.xi_\- Kl a
.erl-JtciETlr_Jtl.‘:t'._.' NA

IDADE CERTA 2015

Sar——
S e
ST —
T ———
LTy
S ey
i

i




ESERER IR RSN RN iy

il

i

.. £ 0 LOBO MAU

CE DEU BEM

Texto e ilustracdes: Suppa
Editora:Giramundo Editora

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas
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[lustracoes: Simone Matias
Editora: Editora Positivo
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Editora: Jardim dos livros

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens
para criangas

BICHANO

Texto e ilustracoes:
Tino Freitas

Editora: Callis

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas
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Autoria: Ilan Brenman
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Categoria: Livros ilustrados e/ou
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Sandrine Thommen
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livros de imagens para criangas
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A VELHA A FIAR
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Categoria: Textos em verso

ALO. MAMAEI ALO. PAPAII

Autoria: Alice Horn
[lustracoes: Joélle Tourlonias

Editora: Associacdo
Paranaense de
Cultura — APC

Categoria: Textos em prosa

BETO E BIA
EM NAO PODE. NADI

Texto e ilustragdes:
Geoftrey Hayes

Editora: Editora Schwarcz

Categoria: Textos em prosa
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Davide Cali
Editora: Editora Rodopio

Categoria: Textos em prosa
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e/ou livros de imagens
para criangas

HISTORIA VIRA-LATA

Autoria: Sylvia Orthof
Mustra¢des: Eva Furnari
Editora: Salamandra Editorial

Categoria: Textos em verso

MEU BICHO

DE ESTIMACAOD
Autoria:Yolanda Reyes
[ustracdes: Mariana Massarani

Editora: Associa¢io Paranaense
de Cultura — APC

Categoria: Textos em verso

MIL E UMA ESTRELAS

Autoria e ilustracoes:
Marilda Castanha

Editora: Edicoes SM

Categoria: Textos em prosa

0 GATO NO TELHADO

Autoria: Mary Franga e
Eliardo Francga

[ustracdes: Eliardo Franga
Editora: A Pagina

Categoria: Textos em prosa

0 LENCO

Texto e ilustracdes:
Patricia Auerbach
Editora: SDS

Categoria: Livros ilustrados

e/ou livros de imagens
para criangas
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EU TE DISSE
Texto e ilustragdes: Taro Gomi

Editora: Berlendis &
Verteccchia Editores

Categoria: Textos em prosa

MES DE JUNHO TEM SAQ JOAO

Autoria:Fibio Sombra e
Sérgio Penna

Iustracoes: Fabio Sombra

Editora: Meneghetti’s
Grafica e Editora

Categoria: Textos em verso

MEUS PORQUINHOS

Autoria e ilustragdes:
Audrey Wood e Don Wood

Editora: Atica

Categoria: Textos em verso

0 BALAO DE ZERELIM

Autoria: Alice Briere-Haquet
[ustracoes: Olivier Philipponneau
Editora: Abril Educagio

Categoria: Textos em prosa

0 GATO VIRIATO: O ENCONTRO
Texto e ilustracdes: Roger Mello
Editora: Duetto

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

0 MONSTRO (NEM TAQ
MONSTRUOSO) E O MENINO JOAO

Texto e ilustracoes: Jodo Pinheiro
Editora: Noovha America

Categoria: Livros ilustrados e/ou

0]

livros de imagens para criangas
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— e 0 MUNDO £ REDONDO

£ A VIDA £ COR DE ROSA

Autoria: Milton Célio de
Oliveira Filho e Maria Cristina
Raposo de Mello

Iustracdes: Gustavo R osa
Editora: Manuela Editorial

Categoria: Textos em prosa

O PRESENTE

Autoria e ilustra¢des:
Odilon Moraes

Editora: Cosac & Naify

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

POSSO DORMIR COM VOCE?

Autoria: Graziela Bozano Hetzel
Tustracdes: Mateus Rios
Editora: Manati

Categoria: Textos em prosa

SACI URUCUM

Texto e ilustracdes:

Anna Gobel
Editora: Araguaia

Categoria: Textos em prosa

TEM LUGAR PARA TODOS

Texto e ilustragdes:
Massimo Caccia

Editora: Jorge Zahar Editor

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens
para criangas

VOCE QUER SER MEU AMIGO?

Texto e ilustracdes: Eric Battut

Editora: Associacao Paranaense
de Cultura — APC

Categoria: Textos em prosa

.Ill-ﬂ--l-h—r-—-ﬂll-. O DATO DACATO

I:Ilm-m.-i:-

QUERD
UE voCt
E DA

Autoria: Bartolomeu Campos
de Queirds

[ustracdes: Elisabeth Teixeira
Editora: Editora Moderna

Categoria: Textos em verso

0S RICHOS TAMBEM SONHAM

Autoria e ilustra¢des:
Andréa Daher e Zaven Paré

Editora: Martins Fontes

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

QUERD QUE VOCE ME DIGA
Texto e ilustra¢des: Rosinha
Editora: Frase Efeito

Categoria: Textos em prosa

SE EU FOSSE...

Texto e ilustragdes:
Marcelo Cipis

Editora: Saraiva e Siciliano

Categoria: Textos em prosa

UM. DOIS.TRES.
AGORA £ SUA VEZI

Autoria: Ana Maria Machado
Iustracoes: Maria José Arce
Editora: Moderna

Categoria: Textos em verso

A LUA

Autoria e ilustragdes:
Renata Bueno

Editora: Editora Rodopio

Categoria: Textos em verso

A VACA FOTOGRAFA

Texto: Adriano Messias

lustracoes:
Jean-Claude R. Alphen

Editora: Posigraf

Categoria: Textos em prosa

APERTE AQul

Autoria e ilustragoes:
Hervé Tullet

Editora: Abril Educag¢io

Categoria: Textos em prosa

BILILICO

Autoria: Eva Furnari
Denize Carvalho
Sonia Dreyfuss

Tustracdes: Eva Furnari

Editora: Saraiva e Siciliano

Categoria: Textos em prosa

CANTILENA ASSOPRADA PARA
CRIANCAS DE FOLEGD CURTO
Autoria: Giovanna Zoboli
Tustracoes: Simona Mulazzani
Editora: Pequena Zahar

Categoria: Textos em verso

DIALOGO OU A VACA

QUE NAO FOI PRO BREJOD

Autoria: Monica Versiani Machado
[ustracdes: Sebastidio Nuvens
Editora: Aaatchim!

Categoria: Textos em prosa

Tra - Lincua

\

A PRINCESA MARIBEL
Autoria: Patacria
Hustracoes: Javier Solchaga
Editora: Editora Positivo

Categoria: Textos em prosa

ABC DO TRAVA-LINGUA
Autoria e ilustracdes: Rosinha
Editora: Editora do Brasil

e Categoria: Textos em verso

BARRARD

Autoria e ilustracdes: Renato Moriconi
Editora: Companhia das Letrinhas

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

CADA CASA
CASA COM CADA UM

Autoria e ilustra¢des:
Ellen Pestili

Editora: Editora do Brasil

Categoria: Textos em prosa

DIA DE PINGUIM

Autoria e ilustracdes:
Valeri Gorbachev

Editora: Claro Enigma

Categoria: Textos em prosa

DO OUTRO LADO DA RUA
Autoria e ilustracdes: Cris Eich
Editora: Posigraf

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

@
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Autoria e ilustracoes:
Menena Cottin

Editora: Pallas

Categoria: Textos em verso

GATINHO LEVADOI

Autoria e ilustracoes:
Adam Stower

Editora: SDS

Categoria: Textos em prosa

LUGAR DE BICHO

[ustracdes: Clara Gavilan

Editora: Guia dos Curiosos

Categoria: Textos em prosa

MEU PRIMEIRO MALUQUINHO
EM QUADRINHOS PRA LER DESDE
PEQUENININHOI

Autoria e ilustragdes: Ziraldo
Editora: Tavola Infanto Juvenil

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

NA JANELA DO TREM

Autoria e ilustragoes:
Lacia Hiratsuka

Editora: Cortez

Categoria: Textos em prosa

0 ANIVERSARIO

DO TILTAPES

Autoria: Christina Dias
[ustra¢des: Elma
Editora: Stamppa

Categoria: Textos em prosa

Autoria:Viviane Veiga Tavora

Mar rdin pnen e

i ;
y L o poddng

Muito,

1 Moo, el s,

GAROTO

Autoria e ilustracoes:
Ciro Fernandes

Editora: JPA

Categoria: Textos em verso

HOJE NAO QUERD BANANA

Autoria: Sylviane Donmio
Iustracoes: Monica Stahel

Editora: Martins Fontes
Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

MAMAOD. MELANCIA. TECIDO
E POESIA

Autoria: Fibio Sombra
[lustracdes: Sabina Sombra
Editora: Moderna

Categoria: Textos em verso

MUITO. MUITO LONGE!

Autoria e ilustracdes:

John Segal
Editora: Planet Books

Categoria: Textos em prosa

NATUREZA MALUCA

Autoria e ilustracoes:
Edgard Bittencourt

Editora: Martins Editora

Categoria: Textos em prosa

O GATO E A PEDRA

Autoria e ilustragdes:
Fernando A. Pires
Editora: Callis

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

0 GULOSO

Autoria: Lilian Sypriano
Mustracoes: Claudio Martins
Editora: Compor

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

0 LOBO NAQ MORDE!

Autoria e lustragdes:
Emily Gravett

Editora: Saraiva

Categoria: Textos em prosa

PICCOLO E NUVOLA

Autoria e ilustragdes:
Emilio Urberuaga

Editora: Livros da Matriz

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

QUE BICHO SERA
QUE FEZ 0 BURACO?

Ilustracoes: Roger Mello
Editora: Ediouro

Categoria: Textos em prosa

70D0S ZOAM TODOS
Autoria e ilustragdes: Dipacho
Editora: O Jogo de Amarelinha

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criancas

200

Autoria e ilustracoes:

Jestis Gaban Bravo

Editora: Projeto

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

Autoria: Angelo Machado

0 LANCHE
&

- )

Vovo
vidja

£ w3 0L

Casar

O LANCHE

Autoria e ilustragoes:
Vanessa Prezoto

Editora: Alatide Editorial

livros de imagens para criangas

0S TRES PORQUINHOS

Texto e ilustracoes:
Mariana Massarani

Editora: Manati

livros de imagens para criangas

PIPOCA. UM CARNEIRINHO
E UM TAMBOR

Tustra¢des: Elma
Editora: DCL

Categoria: Textos em verso

SE EU FOSSE MUITO MAGRINHO

Autoria: Antonio Mota
[ustracoes: Rui Castro
Editora: GLB

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

VOVO VIAJA E NAD

CAI DE CASA

Autoria: Sylvia Orthof
[ustracoes: Bebel Callage
Editora: Florescer

Categoria: Textos em prosa

Categoria: Livros ilustrados e/ou

Categoria: Livros ilustrados e/ou

Autoria: Graziela Bozano Hetzel
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A MAIS BELA NOITE DE NATAL
Autoria: Sophie Beaude

Iustracdes: Jérome Ruillier
Editora: Digisa

Categoria: Textos em prosa

A PONTE

Autoria: Heinz Janisch
[lustracdes: Helga Bansch
Editora: SDS

Categoria: Textos em prosa

AS JABUTICABAS

Autoria: Monteiro Lobato
Iustracoes: Roberto Weigand
Editora: Globo Livros

Categoria: Textos em prosa

CAI OU NAQ CAI? HAICAIS E ANIMAIS

Autoria: Jean Marcel e
Simone Alves Pedersen

[lustracdes: Ana Carolina labrudi Juste
Editora: Avis Brasilis

Categoria: Textos em verso

£ MENTIRA DA BARATAI

Autoria e ilustracdes:
May Shuravel

Editora: Richmond Educa¢io

Categoria: Textos em verso

ERA UM AVESSO -

CURIOSAS HISTORIETAS E RIMAS
QUE DERAM NA VENETA

Autoria: Marcio Januario Pereira
Hustracoes: Biry Sarkis

Editora: Compor

Categoria: Textos em verso

A ONCA DOLORES
E O BODE QUIRINO

Autoria: Zeco Homem de Montes
Deborah Engelender

[lustracoes: Deborah Engelender
Editora: Ozé Editora

Categoria: Textos em prosa

A PREDILETA DO POETA

Autoria: Glauco Mattoso
Iustracoes: Lourengo Mutarelli
Editora: Alatide Editorial

Categoria: Textos em verso

AVENTURA ANIMAL

Autoria e ilustracdes:
Fernando Vilela

Editora: Universo Livros

Categoria: Textos em prosa

(0CO DE PASSARINHO

Autoriae ilustracoes:
Eva Furnari

Editora: Moderna

Categoria: Textos em prosa

ENQUANTO O SONO NAQ VEM
Autoria: José Mauro Brant
[lustracoes: Ana Maria Moura
Editora: JPA

Categoria: Textos em prosa

ERA UMA VEZ UM CAD

Autoria: Adélia Carvalho
Iustracoes: Jodo Vaz de Carvalho
Editora: Canguru

Categoria: Textos em prosa

o
 6F
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EU VOU SER UM
JOGADOR DE FUTEROL

Autoria e ilustra¢des:

Philip Waechter
Editora: Gaudi Editorial

Categoria: Textos em prosa

IMMI

Autoria e ilustracoes:
Karin Littlewood

Editora: FTD

Categoria: Textos em prosa

LADRAQ DE GALINHA

Autoria e ilustracoes:
Beatrice Rodriguez

Editora: Escala Educacional

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

0 BALAD

Autoria e iustracoes:

Daniel Cabral
Editora: Positivo

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

0 MARIMBONDO DO QUILOMBO
Autoria: Heloisa Pires Lima
Tustracoes: Rubem Filho
Editora: Manole

Categoria: Textos em prosa

0 SONHO DO URSINHO ROSA
Autoria: Roberto Aliaga
Ilustracoes: Helga Bansch
Editora: Positivo

Categoria: Textos em prosa
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FULUSTRECA

Autoria: Luiz Raul Machado
Iustracoes: Roger Mello
Editora: Singular

Categoria: Textos em prosa

JEREMIAS DESENHA
UM MONSTRO

Texto e ilustragoes:
Peter Mccarty

Editora: Globo Livros

Categoria: Textos em prosa

LULU OU A HORA DO LOBO

Autoria: Jodo Pedro Mésseder

Iustracoes: Daniel Silvestre
da Silva

Editora: IMP

Categoria: Textos em prosa

0 DOMADOR DE MONSTROS
Autoria: Ana Maria Machado
[lustra¢des: Suppa

Editora: FTD

Categoria: Textos em prosa

O PEIYE E A PASSARINHA

Autoria: Blandina Franco
[ustracoes: José Carlos Lollo
Editora: Reviravolta

Categoria: Textos em prosa

0S FANTASTICOS LIVROS
VOADORES DE MODESTO
MAYIMO

Autoria e ilustracoes:
William Joyce
Editora: Rocco

Categoria: Textos em prosa

(93)

e



PARLENDAS PARA BRINCAR

Autoria: Josca Ailine Baroukh
e Lucila Silva de Almeida

[ustracoes: Camila Sampaio
Editora: Guia dos Curiosos

Categoria: Textos em verso

POESIAS DO NILO

Autoria e ilustragdes:
Gilles Eduar

Editora: Reviravolta

Categoria: Textos em verso

QUANTOS NOMES
TEM UM MENINO?

Autoria: Olivia de Mello Franco
Iustracoes: Simonbe Matias
Editora: Dimensao

Categoria: Textos em prosa

SGAPO COMILAO
Autoria: Stela Barbieri

[ustracoes: Fernando Vilela
Editora: DCL

Categoria: Textos em prosa

TREM CHEGOU. TREM JA VAI

Autoria: José Carlos Aragio
Tustra¢des: Elma
Editora: Pia

Categoria: Textos em verso

VAI E VEM

Texto e ilustracdes:

Laurent Cardon

Editora: Gaivota

Categoria: Livros ilustrados
= e/ou livros de imagens para
@ criangas e histérias em quadrinhos

&

PIOLHO NA RAPUNZEL E
OUTROS BICHOS EM VERSOS
Autoria: Leo Cunha
[ustracdes: Jodocaré
Editora: Projeto

Categoria: Textos em verso

PULA. BOIl

Autoria e ilustragdes:
Marilda Castanha

Editora: Abril Educac¢io

Categoria: Textos em prosa

QUE RICHO ESTA NO VERSO?

Autoria: Adriano Messias
Iustragoes: Cris Eich
Editora: Posigraf

Categoria: Textos em verso

TRAVATROVAS
Autoria: Cica
Hustracoes: Ziraldo
Editora: Planet Books

Categoria: Textos em verso

L UM DIA NA VIDA

dlia na DE AMOS MACGEE

vidla de
<t Amos Autoria: Philip C. Stead
wa L MeGer

Iustracdes: Erin E. Stead
Editora: Paz e Terra

Categoria: Livros ilustrados

e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

- -* CATEGORIA 2 (2% ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO 2

A HISTORIA DE EMILIA

Autoria: Monteiro Lobato
[ustracoes: Taline Schubach
Editora: Globo Livros

Categoria: Textos em prosa

1 A WARET I Eaed

| =5 ABC DA AGUA
A !!_-{‘
AGUA

Autoria: Selma Maria

[ustracoes: Nina Anderson
Editora: Guia dos Curiosos

Categoria: Textos em prosa

AS CRIANCAS VAD

FICAR DOIDASI

Autoria: Tino Freitas
[ustracoes: Mariana Massarani
Editora: Manati

Categoria: Textos em verso

CHAPEU

Autoria e ilustracoes:
Paul Hoppe

Editora: Brinque-Book {

Categoria: Textos em prosa

ERA UMA VEZ
TRES VELHINHAS ..

Autoria: Anna Claudia Ramos

A, LT

b L HR

[ustra¢des:
Alexandre Rampazo

Editora: Globo

Categoria: Textos em verso

:EIL s :-;_"-; FESTA NO MEU JARDIM

Autoria: Marcos Bagno

Fesmn o

mey jardim [lustracoes: Lacia Hiratsuka

3 «  Editora: Posigraf

4 wh
LIPS

fiep Categoria: Textos em verso

Dy |.'|J"r. ..i'-'J'-- rl-. Tk

A NOITE. A CAMINHO DE CASA

Autoria: Giovanna Zoboli
[ustracoes: Guido Scarabottolo
Editora: Pequena Zahar

Categoria: Textos em prosa

ABRACO DE PELUCIA
[ MAIS POEMAS

Autoria: Marta Lagarta
[lustracoes: Mariangela Haddad
Editora: Gutenberg

Categoria: Textos em verso

CANTIGAMENTE
Autoria: Leo Cunha

[lustracoes: Nelson Cruz
e Marilda Castanha

Editora: Ediouro

Categoria: Textos em verso

DENTRO DESTE LIVRO
MORAM DOIS CROCODILOS

wedy Pmaaff]i.

Autoria: Claudia Souza
[ustracoes: Ionit Zilberman
Editora: Callis

Categoria: Textos em prosa

ECPERANDO A CHUVA

Autoria e ilustracoes:
Véronique Vernette

Editora: O Jogo de Amarelinha

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

JULIA TEM UMA ESTRELA
Autoria: Eduard José
[ustracoes:Valenti Gubianas
Editora: Digisa

Categoria: Textos em prosa

>/
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Editora: Elementar

Categoria: Textos em prosa

MAS POR QUE??!

Autoria e ilustracdes:
Peter Schossow

Editora: Cosac & Naify

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

MINHOCAS COMEM AMENDOINS

Autoria e ilustracdes:
Elisa Géhin
Editora: Jorge Zahar Editor

Categoria: Textos em prosa

NICOLAS

Autoria: Agnes Laroche
[lustracoes: Stéphanie Augusseau
Editora: Aletria

Categoria: Textos em prosa

"M 0 CONVIDADO DE RAPOSELA

Autoria e ilustra¢des:

Alex T. Smith
Editora: Claro Enigma

Categoria: Textos em prosa

0 PAPAGAIO REAL

Autoria: Luis da Camara Cascudo
[lustracdes: Claudia Scatamacchia
Editora: Gaia

Categoria: Textos em prosa

Editora: Guia dos Curiosos

Categoria: Textos em verso

MEU LEAD

Autoria e ilustracoes:
Mandana Sadat

Editora: Escala Educacional

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

MORAL DA HISTORIA...
FABULAS DE ESOPO
Autoria: Rosane Pamplona
[lustracdes: Eugenia Nobati
Editora: Elementar

Categoria: Textos em prosa

O BODE E A ONCA

Autoria: José Santos
Iustracoes: Jo Oliveira
n FI_“':::".L Editora: Texto Editores
i Categoria: Téxtos em prosa

0 LIVRO DOS TRAVA-LINGUAS

Autoria: Anténio Mota

Rirs e
rava-Linguas

o

Tustracoes: Elsa Fernandes
Editora: Texto Editores

Categoria: Textos em verso

0 RABO DO MACACO

Autoria: Sonia Junqueira
[ustracoes: Rafael Anton
Editora: Callis

Categoria: Textos em prosa

Editora: Ediouro
Duetto Editorial

Categoria: Textos em prosa

0 VIOLINO

Autoria: Carolina Michelini
Iustracoes: Michele Tacocca
Editora: Saraiva

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

PSIUI

Autoria e ilustracdes:
Valeri Gorbachev

Editora: Jardim dos Livros

Categoria: Textos em prosa

QUIBUNGO

Autoria: Maria Clara
Cavalcanti

[ustracdes: Allan Rabelo
Editora: Cata-Sonho

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

TANTOS BARULHOS

Autoria: Caio Riter
Iustracoes: Martina Schreiner
Editora: Edelbra

Categoria: Textos em verso

UYA. ORA FADA. ORA BRUYA
Autoria: Sylvia Orthof
Tustracoes: Gé Orthof
Editora: Nova Fronteira

Categoria: Textos em prosa

".-B“E"'fung':s Autoria: Nelson Albisstt Autoria:Viviane Veiga Tavora Autoria e ilustragdes: Autoria: Bia Bedran
[lustracoes: Mirella Spinelli [lustracoes: Larissa Ribeiro Ivan ZﬁggA [lustracoes: Thais Linhares
Marcello Araujo

Editora: Escala Educacional

Categoria: Textos em prosa

PANTUFA DE CACHORRINHO

Autoria e ilustracoes:
Jorge Lujan
Editora: Auténtica

Categoria: Textos em verso

QUANDO VOCE NAD ESTA AQUl
Autoria e ilustragdes:

Maria Hergueta

Editora: O Jogo de Amarelinha
Categoria: Livros ilustrados

e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

SEU €.

Autoria e ilustracoes:
Gustavo Roldin

Editora: SM

Categoria: Textos em prosa

TATO. O GATO

Autoria e ilustracoes:
Rob Scotton

Editora: Rocco

Categoria: Textos em prosa
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A BELA E A FERA:

CONTO POR IMAGENS

Autoria e ilustracoes: Rui de Oliveira
Editora: Consultor

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas e
histérias em quadrinhos

A ORQUESTRA DA LUA CHEIA

Autoria ¢ ilustracoes: Jens Rassmus
Editora: Reviravolta

Categoria: Textos em prosa

ARVORE

Autoria e ilustracdes:
Jodo Proteti

Editora: MMM

Categoria: Textos em verso

CURUPIRA -
0 GUARDIAD DA FLORESTA

Autoria e ilustracdes:
Marlene Crespo

Editora: Peirdpolis

Categoria: Textos em prosa

E O DENTE AINDA DOTA
Autoria e ilustra¢des: Ana Terra
Editora: DCL

Categoria: Textos em verso

HOCUS POCUS UM PAI DE PRESENTE

Autoria: Kiara Terra
[ustracoes: Tonit Zilberman
Editora: Schwarcz

Categoria: Textos em prosa

A CASA DO MEU AVO
Autoria e ilustragcdes:
Ricardo Azevedo
Editora: Atica

Categoria: Textos em verso

ANIMAIS

Autoria: Arnaldo Antunes
[ustracoes: Grupo Xiloceasa
Editora: 34

Categoria: Textos em verso

AS DOZE PRINCESAS
DANCARINAS

Autoria: Irmaos Grimm

VS )
. poZe

PrinCesas
bangarinas

Adaptacio e ilustracdes:
Rachel Isadora

Editora: Dumara

Categoria: Textos em prosa

DOIS CHAPEUS VERMELHINHOS

Autoria:
Ronaldo Simées Coelho

[lustracoes:
Humberto Guimaries

Editora: Aletria

Categoria: Textos em prosa

GABRIEL TEM 49 CENTIMETROS
Autoria: Annette Huber
[lustracoes: Manuela Olten
Editora: Saber e ler

Categoria: Textos em prosa

JA PRA CAMA. MONSTRINHO!
Autoria e ilustracoes:
Mario Ramos

Hditora: Berlendis

Categoria: Textos em prosa

S Q{ CATEGORIA 3 (32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO | | uueeee
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LA VEM 0 HOMEM DO SACO
Autoria e ilustracdes:
Regina Rennd

Editora: Unido Brasileira
de Educagio e Assisténcia

Categoria: Textos em prosa

LUCIO E OS LIVROS
Autoria e ilustracdes: Ziraldo
Editora: Globo Livros

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

MANIA DE EYPLICACAQ

Autoria: Adriana Falcao
[ustracoes: Mariana Massarani
Fditora: Richmond

Categoria: Textos em prosa

MEUS CONTOS DE
FADAS PREFERIDOS

Recontos e ilustragdes:
Tony Ross

FEditora: Martins Fontes

Categoria: Textos em prosa

O GRANDE CHEFE

Autoria: Carlos Nogueira
Hustracoes: David Pintor
Editora: Canguru

Categoria: Textos em prosa

0 MENINO E SEU IRMAD

Autoria: Leticia Wierzchowski
[lustracoes: Alessandra C. Lago
Editora: Record

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas

D WLS0, -
d gansd

¢ o ledo

LOLO BARNABE
Autoria e ilustracdes:
Eva Furnari

Editora: Altea

Categoria: Textos em prosa

MABEL. A UNICA
Autoria: Margaret Muirhead

[ustracoes: Lynne Avril
Editora: Dumara

Categoria: Textos em prosa

MAR DE SONHOS
Autoria e ilustracoes:
Dennis Nolan
Editora: Singular

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

NA RUA DO SABAD
Autoria: Manuel Bandeira
Hustracoes: Odilon Moraes
Editora: Gaia

Categoria: Textos em verso

0 LIVRO DO REY
Autoria e ilustra¢des: Ivan Zigg
Editora: Ediouro

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas e
histérias em quadrinhos

0 URSO. A GANSA E 0 LEAD
Autoria: Ana Maria Machado
llustracoes: Roberto Weigand
Editora: Quinteto Editorial

Categoria: Textos em prosa
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0S HAI-KAIS DO

MENING MALUQUINHO
Autoria e ilustracdes: Ziraldo
Editora: Melhoramentos

Categoria: Textos em verso

PEQUENAS GUERREIRAS
Autoria:Yaguaré Yami
[lustracoes: Taisa Borges
Editora: FTD

Categoria: Textos em prosa

POEMAS SAPECAS. RIMAS TRAQUINAS

Autoria: Almir Correia
lustracoes: Regina Miranda
Editora: Erica

Categoria: Textos em verso

RINOCERONTES NAD
(OMEM PANQUECAS
Autoria: Anna Kemp
[lustracoes: Sara Ogilvie
Editora: Paz e Terra

Categoria: Livros ilustrados

e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

UMA CAMA PARA TRES
Autoria:Yolanda Reyes

Hustracoes: Ivar Da Coll
Editora: Timbo

Categoria: Textos em prosa

UMA IDEIA TODA AZUL

Autoria e ilustracdes:
Marina Colasanti

Editora: BoaViagem

Categoria: Textos em prosa

0S PASSAROS

Autoria: Albertine
e Germano Zullo

[ustracoes: Albertine
Editora: 34

Categoria: Livros ilustrados e/ou

livros de imagens para criangas

PINOQUIO

Autoria: Lecticia Dansa
e Salmo Dansa

[lustracoes: Salmo Dansa
Editora: Dibra

Categoria: Textos em verso

PORQUE 0S GATOS

NAO USAM CHAPEU
Autoria:Victoria Pérez Escriva
Iustracoes: Ester Garcla
Editora: Livros da Matriz

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

CORRI. LIA!
Autoria: Rita Taraborelli

Tustragcdes:
Armando Antenore

Fditora: Moitara

Categoria: Textos em prosa

UMA ESTATUA DIFERENTE
Autoria: Charlotte Belliére
[ustracoes: Ian De Haes
Editora: Saber e Ler

Categoria: Textos em prosa

- ~L CATECORIA 2 (

A BISA FALA CADA COISAI

Autoria:
Carmen Lucia Campos

[ustracoes: Marilia Bruno
Editora: Original

Categoria: Textos em prosa

A LENDA DA PEMBA

Autoria: Marcia Regina da Silva
[ustracoes: Rosana Paulino
Editora: Escala

Categoria: Textos em prosa

A TELEVISAO DA RICHARADA
Autoria: Sidénio Muralha

Tustragcdes:
Claudia Scatamacchia

Editora: Gaudi

Categoria: Textos em verso

AS GARRACS DO LEOPARDO
Autoria: Chinua Achebe
[ustracoes: Mary Grandpré
Editora: Schwarcz

Categoria: Textos em prosa

CADE 0 JUIZO DO MENIND?

Autoria: Tino Freitas
[lustracoes:

Mariana Massarani
Editora: Manati

Categoria: Textos em verso

CHARLES NA

ESCOLA DE DRAGOES
Autoria e ilustracdes:
Philippe-Henri Turin
Editora: APC

Categoria: Textos em prosa

A FOME DO LORO

Autoria: Cliudia Maria de
Vasconcellos

[ustracoes: Odilon Moraes
Editora: Iluminuras

Categoria: Textos em prosa

A REVOLTA DAS PRINCESAS

Autoria: Céline Lamour-Crochet
Adaptacio: Clara Alterman Couto
[lustracoes: Lisbeth Renardy
Editora: Saber e Ler

Categoria: Textos em prosa

ARANHA POR UM FIO

Autoria e ilustracdes:
Laurent Cardon

Editora: Biruta

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas e
histérias em quadrinhos

AS MIL £ UMA
HISTORIAS DE MANUELA

Autoria: Marcelo Maluf
Iustracoes: Weberson Santiago
Editora: Auténtica

Categoria: Textos em prosa

(WA DE SUMICO

E OUTROS POEMAS

Autoria: André Ricardo Aguiar
[lustracoes: Luyse Costa
Editora: Gutenberg

Categoria: Textos em verso

(OMO SURGIRAM

0S VAGA-LUMES

Autoria: Stela Barbieri
[ustracoes: Fernando Vilela
Editora: Scipione

Categoria: Textos em prosa
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DOIS PASSARINHOS
Autoria e ilustragoes: Dipacho
Editora: O Jogo de Amarelinha

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas e
histérias em quadrinhos

EROS E PSIQUE.

UMA HISTORIA DE AMOR

Autoria: Luis Dill

[lustracoes: Marco Antonio Godoy
Editora: Colégio Claretiano

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas e
histérias em quadrinhos

HAI-QUINTAL: HAICAIS
DESCOBERTOS NO QUINTAL
Autoria: Maria Valéria Rezende
[lustracoes: Myrna Maracaja
Editora: Auténtica

Categoria: Textos em verso

JOAD E MARIA

Autoria: Irmaos Grimm
[ustracoes:Victor Escandell
Editora: Escala Educacional

Categoria: Textos em prosa

NINGUEM E EU

Autoria: Bart Mertens

[lustracoes:
Benjamin Leroy

Editora: Hedra Educacio

Categoria: Textos em verso

0 LAGO DOS CISNES

Autoria: Pyotr Llyich Tchaikovsky
Adaptacio: Lee JiYeong
[lustracoes: Gabriel Pacheco
Editora: Unido Brasileira

de Educacio e Assisténcia

Categoria: Textos em prosa

ENTRE NUVENS

Autoria e ilustracdes:
André Neves

Editora: Brinque Book

Categoria: Textos em prosa

FABULAS DE ESOPO

Autoria e ilustra¢des:

Fulvio Testa

Editora: WMF Martins Fontes

Categoria: Livros ilustrados e/ou
livros de imagens para criangas e
histérias em quadrinhos

HISTORIAS RIMADAS

PARA LER E BRINCAR
Autoria: Alexandre Parafita
[lustracoes: Elsa Navarro
Editora: Unyleia

Categoria: Textos em verso

JOAQ € 0 PE DE

FEIJAO (CORDEL)
Autoria:Klevisson Viana
Hustracoes: Hemetério
Editora: Fundagio
Dembcrito Rocha

Categoria: Textos em verso

NOSSA RUA TEM

UM PROBLEMA

Autoria e ilustracdes:
Ricardo Azevedo
Editora: Abril Educagio

Categoria: Textos em prosa

0 MELHOR AMIGO

Autoria e ilustracdes:
Antonio Luiz Ramos Cedraz
Editora: Martin Claret
Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

& CATEGORIA 2 (3% ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL) - ACERVO 2 &

“h..‘ '_ 0 NOIVO DA RATINHA
e “Bl Autoria e ilustragdes:
Licia Kioko Hiratuka

Editora: Araguaia

P MV
RTTIN

Categoria: Textos em prosa |

0 SOM DA TURMA -
Autoria e ilustracdes: Ziraldo
Editora: Globo Livros

Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

Autoria e ilustra¢des:
Rogério Soud

Editora: Prumo
Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para

criangas e histérias em quadrinhos

0U ISTO OU AQUILO
1570 Autoria: Cecilia Meireles

o ACLIRD

[ustracoes: Odilon Moraes
Editora: Global

Categoria: Textos em verso

PROCURA-SE LORO

Autoria: Ana Maria Machado
Hustracoes: Laurent Cardon
Editora: Maxiprint

Categoria: Textos em prosa

VLADIMIR E O NAVIO VOADOR
Autoria: Fibio Sombra
Hustracoes: Walter Lara
Editora: Abacatte

Categoria: Textos em verso

i1 e e .

0 VOO DA ASA BRANCA Tots Lotsnhan

0 PATO. A MORTE E A TULIPA
Autoria e ilustracdes:

Wolf Erlbruch

Editora: Cosac & Naify
Categoria: Livros ilustrados
e/ou livros de imagens para
criangas e histérias em quadrinhos

O TAPETE DE PELE DE TIGRE

Autoria e ilustracdes:

Gerald Rose
Editora: Saraiva

Categoria: Textos em prosa

0S TRES LOBINHOS E O PORCO MAU

Autoria: Bugene Trivizas
Hustracoes: Helen Oxenbury
Editora: Brinque Book

Categoria: Textos em prosa

PRA SARER VOAR
Autoria e ilustracdes:
Ana Terra

Editora: Abacatte

Categoria: Textos em prosa

QUANDO O LOBO TEM FOME

Autoria: Christine
Naumann-Villemin

[ustracoes: Kris Di Giacomo
Editora: Berlendis

Categoria: Textos em prosa






