CIBEC/INEP

L

SALTO PARA O FUTURO

Educacdo especial:

tendéncias atuais




SALTO PARA O FUTURO

Educacdo especial:
tendéncias atuais

Brasilia, 1999



NO
AL

O=
mm
=

Presidente da Republica Federativa do Brasil
Fernando Henrique Cardoso

Ministro da Educacao
Paulo Renato Souza

Secretario de Educacédo a Distancia
Pedro Paulo Poppovic

SERIE DE ESTUDOS / EDUCACAO A DISTANCIA
SALTO PARA O FUTURO - EDUCA(;/:\O ESPECIAL: TENDENCIAS ATUAIS

Associacdo de Comunicacdo Educativa Roquette-Pinto - Acerp

Diretor-Presidente
Mauro Garcia

Gerente de Educacao
Mareia Mermelstein Feldman

Secretaria de Educacéo a Distancia /IMEC

Coordenador editorial
Cicero Silva Junior

Ministério
da Educacéo



SERIE DE ESTUDOS
EDUCACAO A DISTANCIA

SALTO PARA O FUTURO

Educacao especial;
tendéncias atuais

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO A DISTANCIA



Copyright © Ministério da Educacédo - MEC

Direitos cedidos para esta edi¢cdo pela
Associagcdo de Comunicacdo Educativa Roquette-Pinto

- Acerp, 1999

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagcdo (CIP)

Salto para o Futuro: Educacédo Especial: tendéncias atuais / Secretaria de Educagao a

Distancia. Brasilia: Ministério da Educacéo, SEED, 1999.

96 p. - (Série de Estudos. Educacéo a Distancia, ISSN 1516-2079; v.9)

1. Ensino a distancia. 2. Educacéo especial. |. Brasil. Ministério da Educag&o.

Secretaria de Educagéo a Distancia. Il. Série.

Edicéo
ESTACAO DAS MIDIAS
Edicdo de texto
Fabio Furtado
Edic&o de arte
Rabiscos

llustracdo da capa
Sandra Kaffka
Reviséo
Cecilia Devus

Tiragem: 110 mil exemplares

ISSN 1516-2079

MINISTERIO DA EDUCAGAO

SECRETARIA DE EDUCAGAO A DISTANCIA

Esplanada dos Ministérios, Bloco L,1-' andar, sala 100
Caixa Postal 9659 - CEP 70001-970 - Brasilia, DF

fax: (OXX61) 410.9178

e-mail: seed@seed.mec.gov.br

site: www.mec.gov.br/seed

CDU 37.018.43


mailto:seed@seed.mec.gov.br
http://www.mec.gov.br/seed

A presenca crescente, na rede regular de ensino, de criangas
e jovens com necessidades especiais de aprendizagem, exige, antes
de tudo, uma mudanca de atitude, ndo sb dos professores, mas
de toda a comunidade escolar.

E dificil, sim. E preciso reconhecer, questionar e quebrar pre-
conceitos, estimulando generosidade, acolhimento e respeito.
Trata-se de uma questdo de diversidade. E o paradigma € o da
incluséo.

A escola deve também aperfeicoar sua agdo pedagdgica, sem
considerar a Educagdo Especia uma parte separada da Educa-
¢do. Quem educa, educa todos - e melhor, como comprova a
experiéncia de escolas que estéo trabalhando com alunos com
necessidades especiais.

O MEC, por meio da Secretaria de Educacdo Especial, apoia
as redes estaduais e municipais em projetos de capacitacéo de pro-
fessores, desenvolvidos em parceria com as secretarias de
Educacéo.

Esse apoio € oferecido também com a programacgdo da TV
Escola - em que se destacam as séries Deficiéncia fisica e
Deficiéncia mental, especialmente produzidas para o cana do
MEC -, com o caderno Educacédo Especial, da série Cadernos
da TV Escola e, agora, com este livro da Série de Estudos/
Educacédo a Distancia.

O texto de Educacéo Especial: tendéncias atuais, originalmente
produzido para o Sdto para o Futuro, chega as escolas como mais
uma referéncia para a prética da incluséo.

Pedro Paulo Poppovic
Secretario de Educacdo a Distancia
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APRESENTACAO

A proposta pedagdgica apresentada neste livro é formada por
uma selecdo dos textos de base da série Educacdo especial: ten-
déncias atuais, do Sdto para o Futuro, transmitida pea TV Escola

A andlise da literatura atual evidencia que os autores, nacio-
nais ou estrangeiros, mostram-se insatisfeitos com os paradigmas
gue tém predominado em Educagdo Especial, isto originado pelo
fato de que, a despeito de todos os esforgos, 0os alunos com
deficiéncias, condutas tipicas de sindromes neuroldgicas,
psiquiatricas ou quadros psicoldgicos graves e, ainda, os de altas
habilidades (superdotados) continuam excluidos, sga das escolas
comuns, sga do direito & apropriacdo do saber na intensidade e
ritmo necessarios para sua aprendizagem.

Ocorre que, embora os direitos de todos os cidaddos tenham
sido bastante elaborados e proclamados em congressos e insti-
tuicles internacionais, de fato ndo sdo, em gera, postos em pr&
tica. Isso evidencia a discrepancia entre idealizacdo e efetiva mu-
danca de consciéncia ou paradigma gera na sociedade.

Considerando-se a retomada mundial das discussdes e provi-
déncias para garantir o direito de todos, sem exce¢do, a0 acesso
e usufruto dos bens e servigos socialmente disponiveis, a ques-
tdo da integracdo dos portadores de deficiéncia, particularmen-
te, tem sido objeto de sérios questionamentos. Educadores, fa
milias e os proprios deficientes, ja agora mais organizados politi-
camente, tém denunciado, intensivamente, que os direitos reivin-
dicados, proclamados e garantidos nas letras de leis e recomen-
dagbes internacionais sdo frequientemente violados.



Com o objetivo de reverter esse quadro, no qual se inserem
as minorias em geral, tem-se discutido um novo paradigma: a
inclusdo de todos. Para tanto, a sociedade precisa assumir mais
concretamente 0 seu papel, criando as condigdes necessarias para
a equalizacdo de oportunidades.

O paradigma da inclusdo tem gerado inUmeras discussdes e
controvérsias; tantas, que é comum ouvir que a Educacdo Espe-
cia passa por um momento critico.

De fato, pode ser considerado critico sob vérios aspectos:

a) Conceituai, pois o conceito de Educacdo Especial tem sido
objeto de criticas, principalmente quando induz a pensar que a
administracdo do atendimento educacional para esses alunos
configura-se como subsistema a parte da educacéo geral.

Complementando essa reflexdo, o que se prople, con-
ceitualmente, é incluir as discussdes sobre Educacdo Especia
naquelas referentes a educacdo geral e ndo, conforme tem sido
até hoje, como um capitulo a parte. A educagdo de criangas com
deficiéncias €, antes de mais nada, educacéo.

b) Sob o0 aspecto das divergéncias quanto as necessidades educa-
cionais especiais de aunos com e sem deficiéncia "redl"”. As discus-
sdes sobre a estrutura e o funcionamento do atendimento educacio-
nal escolar de portadores de deficiéncia tém provocado diferentes
reflexfes em torno da grave questdo do fracasso escolar. Constata-
s, ainda, fata de consenso entre os educadores sobre quem s20 0S
alunos que "fracassam” nas nossas escolas e por que iSO acontece.

Afinal 0 que é e 0 que ndo é a Educacdo Especia? A que
alunos da se destina? Com propriedade, Skliar afirma "As op-
¢Oes, nesse sentido, ndo parecem ser muitas: ou se tem falado de
especial porque se parte do principio de que os sujeitos educativos
— especiais, no sentido de deficientes — impdem uma restricéo,
um corte particular da educagdo, ou se tem falado de especia
referindo-se ao fato de que as institui¢es escolares sdo particula-

! SKLIAR, C. (org.). Educacsio e exclusdo: abordagens socioantropolégicas em Educa-
¢ao Especial. Porto Alegre, Meiagédo, 1997.
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res quanto a sua ideologia e arquitetura educativas — portanto
diferentes da educacéo geral —, ou, finalmente, tem-se falado de
especial como sinbnimo de educacdo menor, irrelevante e incom-
pleta no duplo sentido possivel, isto &, fazendo mencéo ao me-
nor e especia tanto dos sujeitos quanto das instituicdes.”

As discussbes em s mesmas néo traduzem a referida "crise”.
O que caracteriza tal crise s80 0s mecanismos de interpretacéo
do fracasso, pois € comum atribui-lo & crianga, como se fosse a
responsavel solitaria por seu insucesso. Ao considerar-se a crian-
¢a como causadora do problema, automaticamente aplica-se a da
um rétulo, em gera o de deficiente mental.

¢) Sob o aspecto da atribuicdo de competéncias na oferta de
atendimento educacional escolar que satisfaca as necessidades
educacionais especiais. Além dos esclarecimentos acerca da defi-
ciéncia "real" e da "circunstancial” de muitas de nossas criancas
gue apresentam dificuldades de aprendizagem escolar e que fra
cassam na escola, outra definicdo, da maior urgéncia, emerge: a
gue instancia da administracdo educativa compete a responsabi-
lidade de seu atendimento educacional? Sera tarefa para o ens-
no regular ou para a Educagdo Especial? Ou, ainda, sera que ese
nivel de andlise pode ser desconsiderado?

d) Sob o aspecto da transicdo do modelo pedagdgico basea-
do nos ideais de normalizagéo/integracdo para 0 novo paradigma
da inclusdo/integracéo, que pressupde a melhoria de qualidade
das respostas educativas da escola. Na verdade, ainda ndo foi
totalmente solucionado o modelo clinico que se traduz pela ca-
ricatura do "aluno com defeito”, mais necessitado de interven-
¢Oes terapéuticas do que pedagdgicas.

A outra proposta é a do modelo pedag6gico em que prevalece
a visdo socioantropoldgica da educagdo, a qual substitui a visdo
gue estabelece a categoria de aluno "deficiente e incompleto” pela
de alunos que apresentam diferencas individuais. Sob esse novo
olhar, a diversidade ndo é defeito e ndo precisa ser isolada para
receber tratamento especializado, mas exige da escola respostas
educativas de cardter pedagdgico e com melhor qualidade.



€) Sob o aspecto da construgdo da prética pedagbgica, até
entdo calcada em baixas expectativas com relagcdo a
potencialidade das criangas com deficiéncias. A énfase atribui-
da ao continuum das diferencas individuais faz com que a pro-
posta inclusival/integradora estimule a acdo pedagdgica centrada
na aprendizagem dos alunos, em substituicdo aos procedimen-
tos tradicionais centrados no professor como o profissional do
ensino, no sentido de ser o grande e Unico ator e autor do pro-
cesso ensino-aprendizagem.

O entendimento de que a escola € um espago inclusivo/
integrador exige maior cuidado com a filosofia de educagdo que
sustenta o projeto politico-pedagdgico da escola e que inspira o
modelo de gestdo adotado, bem como o curriculo da escola

f) Sob o aspecto da qualidade da formacéo do professor.
Recentemente, esse tema ocupou lugar de destaque nas refle-
x0es criticas, sga pelo conteldo da nova Le de Diretrizes e
Bases, sga pela proposi¢do contida no paradigma inclusivo/
integrador, que propde que todos os professores devem ser es-
pecialistas em alunos, quaisquer que sejam.

g) Sob o0 aspecto da educacdo para o trabalho e o fendmeno
da globalizacdo. Embora ndo se possa estabelecer entre ambos
o0s temas uma relagdo biunivoca, sem dlvida hg, entre es, estreitas
relacOes, as quais agravam areferida "crise". Se a competicdo que
tem caracterizado as relacOes interinstitucionais e interpessoais
s80 ameagadoras para os cidaddos "comuns®, o que dizer quan-
do se trata de cidadéos "peculiares" e que ndo exercitam, plena-
mente, 0s seus direitos de apropriacéo do saber e do saber fazer?

Esses e outros assuntos sdo tangenciados nesta série de tex-
tos, nos quais a palavra dos pais e familiares de portadores de
deficiéncia e, principalmente, a dos proéprios deficientes ocupa
lugar de destaque. NGs, estudiosos do assunto, temos pensado,
escrito e falado muito arespeito. Estamos, de fato, cadavez mais
convictos de que devemos faar sobre eles e principalmente com
eles. 0 que jamais devemos fazer é falar no lugar deles.
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JUSTIFICATIVA

A Constituicdo Federal (1988) e a Le de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Le n° 9.394/96) estabelecem que a edu-
cacdo é direito de todos, garantindo atendimento educacional es-
pecializado aos portadores de deficiéncia

Nesta perspectiva inclusiva da educacdo e sabendo-se que
cerca de 10% da populacdo brasileira apresenta algum tipo de
deficiéncia, torna-se imprescindivel que nossa escola estegja pre-
parada para lidar, no seu interior, com as diferencas. E preciso
capacita-la para trabalhar a unidade na diversidade.

Para tal, faz-se necessario que os profissionais da escola se-
jam capazes de oferecer oportunidades de atendimento educa-
cional que prevejam as necessidades, as limitagfes, as poten-
cialidades e os interesses de cada aluno, ou sga, individualizan-
do o ensino de acordo com sua necessidade especifica.

Notadamente, a partir do inicio deste seculo, gragas a0 desen-
volvimento cientifico e éico da humanidade, estudos vém mostrando
gue as diferengas individuais, quer sob o ponto de vista de desen-
volvimento cognitivo, quer sob o ponto de vista fiSco ou sensorid,
nao constituem uma fatalidade irremovivel, nem desabilitam as pes-
soas para a plenitude de suas redlizagOes pessoais e sociais. Cada
individuo, com personalidade propria e padrBes especificos de de-
sempenho, é dotado de um potencial que, convenientemente orien-
tado, pode permitir, quase sempre, a sua auto-realizacéo.

Dessa forma, o que estamos defendendo € a construgdo de uma
sociedade inclusiva que estabeleca um compromisso com as mino-
rias, dentre as quais se inserem os alunos que apresentam necessida-
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des educacionais especiais. Werneck coloca gque ainclusdo vem "que-
brar barreiras cristalizadas em torno de grandes estigmatizados'.

O movimento pela sociedade inclusiva é internacional, e o
Brasil esta engajado nele, pois cerca de 15 milhdes de brasileiros
portadores de deficiéncia aguardam a oportunidade de partici-
par plenamente da vida em sociedade, como tém direito.

Sem duavida, a democracia, como um fim, constitui um pro-
cesso de solugdo e de encaminhamento de propostas e progra-
mas, de adocéo de regras aceitas pela maioria, mas com pleno
respeito & minorias. E um processo que deve, cada vez mais,
ampliar o acesso a direitos, garantir a plena participacéo de to-
dos dentro de regras claras e aplicaveis a todos, independente-
mente de raca, cor, sexo, religido e origem social.

A nova proposta de educacéo inclusiva foi deflagrada pela
Declaragdo de Salamanca, a qua proclamou, entre outros prin-
cipios, o direito de todos a educagdo, independentemente das
diferencas individuais. Esta Declaracdo teve como referéncia a
Conferéncia Mundial sobre a Educacéo para Todos .

A Educacéo Inclusiva propde que todas as pessoas com neces-
sidades educacionais especiais sgam matriculadas na escola regu-
lar, baseando-se no principio de educagéo para todos.

Entretanto, devemos ser cautel osos, no sentido de ndo admi-
tirmos uma idéia fdsa de escola democrética. A escola sera tanto
mais democrética a medida que acolher, educar e ensinar a to-
dos, ab mesmo tempo que respeite as diferencas individuais, esti-
mulando em especial o desenvolvimento da capacidade do au-
no de aprender a aprender.

WERNECK, Cléaudia. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva. Rio
de Janeiro, WVA, 1997.

2 Unesco - Organizagdo das NagBes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura/
Ministério da Educagdo e Ciéncia da Espanha / Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde. Declaragcdo de Salamanca e
linha de ag&o sobre necessidades educativas especiais. Brasilia, 1994.

Unesco. Declaragdo de Salamanca e linha de agdo sobre necessidades educativas es-
peciais. [Adotada pela Conferéncia Mundial sobre Educacé@o para Necessidades Es-
peciais: Acesso e Qualidade, realizada em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho
de 1994.] Genebra, Unesco, 1994.
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Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser
definida como uma instituicdo social que tem por obrigacéo
atender a todas as criangas, sem excecdo. A escola deve ser aber-
ta, pluralista, verdadeiramente democratica e de qualidade.

Como diz Rego , a escola deve ser um espaco para as trans-
formacOes, as diferencas, o erro, as contradi¢fes, a colaboragdo
mutua e a criatividade. Dessa forma, precisamos de uma escola
gue néo tenha medo de arriscar, que tenha muita coragem para
criar e questionar 0 que est4 estabelecido, em busca de rumos
inovadores, necess&rios a inclusdo. Como diz Mantoan : "Cabe
a escola encontrar respostas educativas para as necessidades de
seus alunos e exigir dela uma transformagdo”. A inclusdo na es
cola seria, entdo, o processo pelo qua a propria escola adapta-
s, transforma-se para poder inserir em suas classes regulares crian-
¢as e jovens portadores de deficiéncia que estdo em busca de seu
pleno desenvolvimento e exercicio da cidadania.

Tanto os alunos ndo-deficientes como os deficientes ter&o
a oportunidade de vivenciar a riqueza que a diferenca repre-
senta e, com isso, fortalecer o sentimento de solidariedade.
Nesse processo, 0 importante € a necessidade da formagdo da
consciéncia critica dos profissionais de educagdo quanto a sua
responsabilidade pela aprendizagem de seus alunos, sgjam eles
deficientes ou né&o.

N&o podemos, igualmente, deixar de registrar que este novo
paradigma educativo ndo mais permitira que a Educacdo Espe-
cia sga entendida como um sistema paralelo ou um subsistema
no contexto do sistema gera de educacgédo. Para este novo tem-
po é imprescindivel a acdo conjunta da Educagdo Regular com
a Educacdo Especial. Afinal, o aluno que apresenta necessi-
dades educacionais especiais, aém de ser visto a luz das suas
deficiéncias, devera ser visto, agora, como ser global e Unico.

REGO, Teresa Cristina. Vigotsky - Aprendizado e desenvolvimento, um processo
histérico. Sdo Paulo, Scipione, 1995.

MANTOAN, Maria Teresa E. Ser ou estar: eis a questdo. Explicando o déficit inte-
lectual. Rio de Janeiro, WVA, 1997.
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Os textos deste livro justificam-se pelo seu objetivo de
criar um espaco de discussdo para a incluséo, ou melhor, para
a escola inclusiva. E necessario oferecer aos profissionais da
educacdo subsidios que possam se tornar instrumentos
tedricos e préticos, permitindo-lhes tanto uma reflexado sobre
0 redesenho da escola de acordo com este novo paradigma
como um melhor desempenho de sua atividade docente.

Portanto, para que os objetivos desta série possam ser a-
cancados, selecionamos 0s seguintes contetdos: 0s movimen-
tos internacionais em prol de uma sociedade justa e democrati-
ca, 0S movimentos nacionais em busca de uma escola de boa
qualidade; a compreensao historica dos movimentos de defesa
dos direitos de cidadania das pessoas com deficiéncia; a escola
como espaco inclusivo; remocdo de barreiras para aprendiza-
gem; adaptacOes curriculares,; alfabetizacdo; formacéo de pro-
fessores para uma escola inclusiva; a familia e o movimento de
inclusdo; educacédo para o trabalho e incluséo.

Acreditamos estar contribuindo para minimizar a maior di-
ficuldade enfrentada hoje pela Educacéo, qual sga, a capacitagdo
de recursos humanos, que esta intimamente ligada a vontade po-
litica e & consciéncia da sociedade no sentido de garantir os di-
reitos as pessoas com necessidades educativas especiais. Obser-
vamos hoje, ainda, atitudes que continuam sendo reflexo de uma
histéria que foi sempre marcada pela discriminagdo. No entan-
to, vivese atualmente, no campo da Educagdo, um momento
de mudangas estruturais, no qual a preocupacdo se desloca das
deficiéncias ou inadaptacbes do individuo para avalorizagdo das
suas potencialidades, oferecendo-lhes meios de desenvolvé-las ao
maximo. E mais, como expressa Sassaki, contemplar a unidade
na diversidade através da metéfora do caleidoscopio € enfatizar
a importéancia das partes para a riqueza e a beleza de seu todo.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de
Janeiro, WVA, 1997.
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O DIREITO DE TER DIREITOS

Rosita Edler Carvalho

Pesquisadora em Educacao;
Consultora técnica em Educagao Especial

Os direitos humanos tém provocado inimeros debates, ted-
ricos por exceléncia. Neste sentido, e com muita propriedade, é
Bobbio (1992, p. 5) quem nos ensina que "os direitos humanos
sdo direitos histéricos que emergem gradual mente das lutas que
o homem trava por sua prépria emancipacéo e das transforma-
¢Oes das condigOes de vida que essas lutas produzem”. Ensina
também que (ibidem, p. 10) "A linguagem dos direitos tem
indubitavelmente uma grande funcdo prética, que é emprestar uma
forca particular as reivindicagbes dos movimentos que deman-
dam para si e para 0s outros a satisfacdo de novos carecimentos
materiais ou morais; mas ela se torna enganadora se obscurecer
ou ocultar a diferenca entre o direito reivindicado e o direito
reconhecido e protegido”.

Os grifos sGo nossos e se justificam pela importancia que tais
termos tém neste estudo: reivindicacgo de direitos, reconhecimen-
to dos mesmos como fundamentais, justos ou naturais, sua
protecdo ou garantia de cumprimento e a contradi¢do entre
o discurso e a prética, pois, enquanto a consciéncia universal dos
direitos humanos é cada vez mais forte, paradoxamente eles séo
cada vez mais desrespeitados.

O grande desafio €, portanto, identificar o modo mais se-
guro de lutar pela cidadania, para evitar que, embora
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constando tdo solenemente dos discursos, os direitos nao
continuem a ser tdo lamentavelmente violados na prética.

As preocupacfes com a defesa dos principios fundamentais
extensivos a todos os homens estéo expressas na Declaracéo
Universal dos Direitos do Homem, proclamada e adotada a
10 de dezembro de 1948, em Assembléia Geral das Nacdes
Unidas, em Paris, Franca.

Na Declaragdo, destacam-se alguns principios pela forte in-
fluéncia que tém exercido, inclusive na Constituicdo Brasileira
S0 eles. 0 respeito a dignidade humana, a igualdade de direitos,
a liberdade de pensamento e de escolha de todos os homens.

Entretanto, Bobbio (1992, p. 10) nos ensina que, apesar das
inimeras mengdes, em seus artigos, de que todos os homens
nascem livres e iguais em dignidade e em direitos, "ndo se poderia
explicar a contradicdo entre a literatura que faz a apologia da era
dos direitos e aguela que denuncia a massa dos 'sem direitos’.
Mas os direitos de que fda a primeira s8o somente os proclamados
nas instituices internacionais e NOS congressos, enquanto 0s
direitos de que fada a segunda séo aqueles que a maioria
esmagadora da humanidade ndo possui de fato (ainda que sgam
solene e repetidamente proclamados)”.

Essa constatacdo € imediatamente aplicivel as pessoas porta-
doras de deficiéncia, cujos direitos de cidadania tém sido desres-
peitados em decorréncia, entre outros fatores, da desinformacgéo
sobre as deficiéncias e dos inimeros preconceitos e estigmas que
povoam o imaginario coletivo acerca dessas pessoas. Embora nas
Ultimas décadas tenhamos evoluido do enfoque caritativo-
assistencialista para o da protecéo dos direitos de cidadania, ain-
da se constatam inUmeras préticas de exclusdo contra as pessoas
portadoras de deficiéncia, sga do convivio socia integrado, sga
do acesso e usufruto dos bens e servigos historicamente acumu-
lados e disponiveis na sociedade.

Os movimentos histéricos marcados pela exclusdo e segrega
¢do das pessoas portadoras de deficiéncia tém sido substituidos
por propostas inclusivas. Em vez do enfoque tradicional, segun-
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do o qua as préprias pessoas portadoras de deficiéncia eram tidas
COmo responsaveis por todos 0s seus sucessos e fracassos,
modernamente entende-se que a deficiéncia € um reflexo das
condicdes culturais, econbmicas e ambientais, que a provocam e
a mantém nos individuos.

A formulagdo e a implementacdo de politicas publicas vol-
tadas para a integracdo de pessoas portadoras de deficiéncia
tém sido inspiradas por uma série de documentos contendo
declaracbes, recomendacdes e normas juridicas produzidas por
organizacgdes internacionais e nacionais envolvidas com a
temética da deficiéncia

Na era da globalizacdo, em que a competi¢do tem marcado
as relagles interinstitucionais e as humanas, mais do que nunca
ha que se cuidar para que os direitos reconhecidos e proclama-
dos sgam de fato consumados. Além da Declaragcdo Universal
dos Direitos do Homem, outros documentos internacionais € na-
cionais merecem destaque pelo que contém, especificamente as
recomendacdes no que se refere a atencdo as pessoas portadoras
de deficiéncias, no ambito das diversas politicas publicas.

Programa de Acao Mundial
para Pessoas com Deficiéncia

Aprovado na Assembléia Geral das NagBes Unidas em de-
zembro de 1982, esse programa tem como finalidade servir de
fonte permanente de consulta a todos os paises interessados
na luta pela defesa dos direitos de cidadania das pessoas
portadoras de deficiéncia

Apesar de ter sido apresentado no inicio da década de 80, o
programa continua inspirando a elaboracdo de inimeras propos-
tas atuais para a execucdo de medidas em &mbito nacional e in-
ternacional referentes &

* prevencdo: evitar o surgimento, a proliferacdo ou o agra-
vamento de deficiéncias;
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* reabilitacdo: entendida como um processo que visa levar o
portador de deficiéncia ao acance de niveis funcionais, men-
tais, sociais ou fisicos 6timos, de maneira a poder modifi-
car sua propria vida;

» equiparacdo de oportunidades. processo aravés do qua a
sociedade se torna acessivel a todos, com remocao de barrei-
ras arquitetonicas, reformas legidativas, aumento de participa
¢do comunitaria, no ambito da educagdo e do emprego para
a populacdo de deficientes das zonas urbanas e rurais.

Dentre as propostas para a execugdo do programa, hd um
elenco de medidas nacionais, para as quais se recomenda que
0s assuntos referentes as pessoas portadoras de deficiéncia
sejam tratados em contexto geral apropriado e que, em cada
ministério e 6rgdo publico ou privado, haja um setor que
assuma a responsabilidade por esses assuntos, no tocante a
sua esfera de competéncia.

Em relacdo as medidas a serem tomadas pelas nagdes, suge-
rem-se, ainda:

* a participacdo de pessoas portadoras de deficiéncia nas
tomadas de decisdes;

* acdo comunitéria, envolvendo como prioridades a prestacéo
de informagdes e a assisténcia financeira as comunidades,

» aformacgdo de pessoal, sga para treinar profissionais habili-
tados para os servigos na comunidade, sga para a deteccéo
precoce de deficiéncias, ou ainda para a prestaco de asSs
téncia primaria e para 0 encaminhamento a servigos,

» ainformagéo e educacdo do publico também sdo consi-
deradas, devido a necessidade dos paises desenvolverem
programas de informacgdo publica sobre direitos e deve-
res dos deficientes. Toda a sociedade deve ter acesso a
tais programas.

Fica bem clara, ainda, a necessidade do fomento a estudos
e pesquisas sobre os varios aspectos da deficiéncia, a fim de me-
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lhorar a compreensédo da problemética, de suas causas e conse-
guéncias, de maneira a otimizar o plangjamento e a elaboracéo
de programas compativeis com as necessidades dessas pessoas.
As pesquisas também devem ser extensivas a equipamentos (cria
¢ao e aprimoramento) e a aparel hos.

Normas Uniformes sobre a Linguagem
de Oportunidades para a Pessoa
Portadora de Deficiéncia

Aprovadas aos 20 de dezembro de 1993, em Assembléia Ge-
ral das Nagbes Unidas, pela resolugdo n° 48/96, as normas se
fundamentaram, historicamente, na experiéncia adquirida no
decorrer da chamada Década das Nagbes Unidas para as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (1983-1992).

As Normas Uniformes ndo tém cardter compulsério, mas
objetivam um alcance generalizado a muitos paises, com vistas a
serem uniformemente respeitadas. Em linhas gerais, traduzem as
obrigacOes dos Estados no sentido de apoiar medidas que garan-
tam a igualdade de oportunidades, com o objetivo de assegurar
gue as pessoas portadoras de deficiéncia tenham os mesmos di-
reitos e obrigacdes das demais.

Dessa maneira, as Normas Uniformes:

* revisam os conceitos de incapacidade e deficiéncia a luz da
evolugdo registrada na Década das Nagbes Unidas para
Pessoas Portadoras de Deficiéncias;

* reutilizam os trés preceitos basicos, adotados no Progra-
ma de Acdo Mundial para a Pessoa Portadora de Defici-
éncia: prevencao, reabilitacdo e conquista da igualdade de
oportunidades.

Quanto aos conceitos basicos, no Programa de A¢éo Mundial
a deficiéncia é conceitualizada como "toda perda ou anormali-
dade de uma estrutura ou fungdo psicoldgica, fisiolégica ou
anatémica’; a incapacidade, como "toda restricéo ou fata, devido
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a uma deficiéncia, da capacidade de realizar uma atividade na
forma ou na medida que se considera normal a um ser huma-
no"; e o impedimento, "como uma situagdo desvantgjosa para
um determinado individuo, em consequiéncia de uma deficiéncia
ou de uma incapacidade, que limita ou impede o desempenho
de um papel que seria normal, em seu caso, em funcdo de idade,
sexo e fatores sociais e culturais'.

Narevisdo (1992), a deficiéncia passou a ser entendida como
"perda ou limitacdo de oportunidades de participagdo na vida
comunitéria em condic¢des iguais as das demais pessoas’. O ter-
mo reflete, portanto, a extensdo da incapacidade relativa ao meio
em que se encontra o individuo. Por incapacidade ficam com-
preendidas "as limitagbes funcionais que podem ser registradas
nos individuos e que se apresentam como fisicas, sensoriais ou
intelectuais, bem como decorrentes de uma doenca que exija
cuidados médicos ou de uma enfermidade mental, podendo ser
permanentes ou transitérias".

Quanto aos preceitos basicos, as Normas referem-se a
prevencdo em dois sentidos: priméria e secundéria. Na
priméria, adotam-se medidas que impe¢cam a producdo de
deterioracdo fisica, sensorial, intelectual ou psiquiétrica. Na
secundaria, procura-se impedir que uma deterioracédo ja
instalada produza uma deficiéncia ou limitacdo funcional
permanente.

O segundo preceito basico, o da reabilitacdo, é entendi-
do no sentido de se proporcionar aos deficientes condicbes
de alcance e manuten¢do com um étimo nivel de funciona-
mento nos planos fisico, intelectual, sensorial, psiquico ou
social, de forma que possam contar com 0S meios apropria-
dos para modificar suas vidas, visando tornarem-se cada vez
mais independentes.

Quanto a conquista da igualdade de oportunidades, traduz a
idéia da "equiparacdo de oportunidades’ como um processo atra-
vés do qual os diversos sistemas sociais sd0 postos a disposicdo de
todos, especialmente das pessoas portadoras de deficiéncia
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Declaracédo Mundia
sobre Educacéo para Todos

Foi aprovada na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem,
ocorrida emJomtien, Tailandia, em marco de 1990. Basicamente,
esta declaragdo constatou a persisténcia de inimeras dificulda-
des relacionadas a garantia do direito a educagéo.

No que tange aos portadores de deficiéncia, pode-se dizer
gue sdo considerados tanto como cidaddos "comuns' quanto
como cidaddos "peculiares’: sdo considerados cidaddos comuns
ao se propor que o acesso a educacdo com equidade sga
universalizado a todos (Art. 3°) e peculiares ao explicitar-se que
€ preciso garantir-lhes igualdade de acesso a educagdo como
parte integrante do sistema educativo, independente do tipo de
deficiéncia que possuam (Art. 5°. No Art. 6° referente ao
ambiente adequado a aprendizagem, fica clara a idéia da provi-
sd0 abrangente e coordenada de servigos e assisténcia em nu-
tricdo, cuidados médicos e apoio fisico e emocional. No Art.
7°, por sua vez, evidencia-se a necessidade de se estabelecerem
aliancas e articulagbes com todos os sub-setores ligados a edu-
cacdo. As autoridades nacionais, estaduais e municipais ficam
responsabilizadas pelo oferecimento da educagdo basica. Para
tanto também foi produzido um Plano de Ac¢do para Satisfazer
as Necessidades Bésicas de Aprendizagem, cujo objetivo é ser-
vir de referéncia e guia a governos, organismos internacionais,
instituicdes de cooperacéo bilateral, ONGs e a todos os envol-
vidos com a meta de Educacdo para Todos.

Declaracdo de Salamanca de Principios,
Politica e Préatica para as Necessidades
Educativas Especiais

Foi elaborada em decorréncia da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, promo-
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vida pelo governo da Espanha e pela Unesco em junho de 1994.
A Declaragdo expressa 0 principio de integracéo e a preocupagéo
com a garantia de escolas para todos, conforme estabelecido em
1990 na Conferéncia Mundia de Educacdo para Todos.

Todo o conteido do Art. 3°insta 0os governos a certas agdes, como:

* dar prioridade politica e or¢gamentéria a melhoria dos sis-
temas educativos, de forma que estes abranjam, cada vez
mais, todas as criangas,

* adotar o principio da educacéo integrada com forca de lei
ou como politica;

* desenvolver projetos demonstrativos e incentivar atroca de
experiéncias integradoras;

» criar mecanismos de descentralizagdo e participacdo em
planejamentos, supervisdo e avaliacdo do ensino de alunos
com necessidades educacionais especiais, incluindo a par-
ticipacdo de pais e entidades representativas de pessoas
portadoras de deficiéncia;

* dedicar esforgos aidentificacdo e as edtratégias de intervencgao;

e cuidar para que a formagdo de professores edtgja voltada
para o atendimento as necessidades educacionais especiais.

Como parte integrante da Declaracdo de Salamanca, constam
as Linhas de Ac¢do sobre Necessidades Educacionais Especiais,
Cujo objetivo é orientar organizacdes e governos em suas
praticas de maneira que acolham todas as criancas, indepen-
dentemente das condic¢les fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas ou quaisquer outras. Propde-se, dessa
forma, que as escolas acolham tanto as criangas com deficiéncia
como as bem-dotadas, assm como as das mais variadas origens
e situagdes.

Solicitou-se aos paises signatérios da Declaracéo de Salamanca
gue considerassem 0s seguintes aspectos:

* 0 principio da igualdade de oportunidades;
+ adocdo de medidas paraelas e complementares as educacio-
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nais, nos outros campos de agdo socia (salde, bem-estar
social, trabalho etc);

e inclusdo das criangas com deficiéncia nos planos nacionais
de Educacdo para Todos,

» especia atencdo as necessidades de criangas com deficién-
cias graves ou multiplas;

» consideragcdo da importancia da linguagem de sinais como
meio de comunicacgdo dos surdos, de modo a lhes assegu-
rar acesso a linguagem de sinais de seus paises;

* reabilitacdo baseada na comunidade;

» acdo coordenada entre os responsaveis pelo ensino e 0s
responsaveis pela salide e assisténcia socia de organizagdes
tanto governamentais como ndo-governamentais.

Cada um de nés, educadores interessados em desempenhar,
adeguadamente, 0 nosso papel - que é pedagdgico mas também
politico -, precisamos saber 0 que dizem esses documentos, ver-
dadeiros marcos historicos, cuja discussdo internacional tem sido
amais ampla e a mais frutifera

Questdes para reflexao

» Na sua opinido, os direitos das pessoas portadoras de defici-
éncia devem ou ndo estar explicitados em leis e recomenda-
¢Oes? Por qué?

* Depois da leitura desse texto e das reflexdes que de provo-
cou em vocé, que providéncias vocé pretende tomar, na sua
sda de aula?

» Fala de igualdade de oportunidades é o mesmo que ofere-
cer, exatamente, oportunidades iguais aos seus alunos desi-
guais?
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EDUCACAOQ: DIREITO DE
TODOS OS BRASLEIROS

Vera Lucia Flor Sénéchal de Goffredo

Mestre em Educacédo Especial;

Professora Assistente da Universidade Estacio de S&
e do Curso de Pés-Graduacéo do

Instituto Brasileiro de Medicina e Reabilitacdo

O direito a educacéo para todos os brasileiros foi estabeleci-
do na Constituicdo de 1824, a época do Brasil Império.

As Constitui¢des brasileiras de 1934, 1937 e 1946, da mesma
maneira, garantiam a todos o direito a educacéo.

Em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem,
aprovada pela Assembléia Geral das NagBes Unidas, afirma o
principio da ndo-discriminagdo e proclama o direito de toda
pessoa a educacéo.

Em 21 de abril de 1959, a Assembléia Geral das Nagdes Uni-
das aprovou a Declaragdo dos Direitos da Crianga, assegurando,
no seu Principio 7°, o direito a educagdo gratuita e obrigatoria,
ao menos em nivel elementar.

Além do desenvolvimento de suas faculdades, de seu juizo pes-
soal e do sentido da responsabilidade moral e social, um outro
objetivo desse principio da declaragdo dos direitos da crianca a
uma participagdo Util na sociedade.

Diante desses textos consagrados internacionalmente, houve
grandes esforgos, realizados por paises do mundo inteiro, no sen-
tido de assegurar a todos o direito a educacéo.
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Nesta perspectiva, as constituices brasileiras de 1967 e
1969 também levaram em consideracéo os principios da De-
claragdo Universal dos Direitos do Homem e da Declaracéo
dos Direitos da Crianca.

O nosso atual texto constitucional (1988) igualmente consa-
gra, no Art. 205, a educacdo como direito de todos e dever do
Estado e da familia

No Art. 206, podemos destacar principios eminentemente
democraticos, cujo sentido é nortear a educacgdo, tais como:
a igualdade de condi¢Bes ndo sO para 0 acesso mas, também,
para a permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar
e divulgar o pensamento; o pluralismo de idéias e concepgdes
pedagogicas; a coexisténcia de instituicdes publicas e privadas,
a existéncia de ensino publico gratuito e a gestdo democrética
do ensino publico.

Cabe ressaltar que as linhas mestras estabelecidas pela Consti-
tuicdo foram regulamentadas em seus minimos detalhes pela nova
Le de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, Le n° 9.394/96.

E importante registrar que, no periodo entre a promulgag&o
da nossa Constituicdo e da Le n°® 9.394/96, houve um momen-
to histérico internacional no campo da educagdo: a Conferén-
cia Mundial sobre Educagdo para Todos, em 1990. Dentre as
diversas recomendacdes desta conferéncia, é particularmente
importante destacar-se a primeira: "relembrando que a educagéo
€ um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de to-
das as idades, no mundo inteiro".

Na esteira dessa conferéncia, aconteceu em Salamanca, na Espa
nha, entre 7 e 10 de junho de 1994, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, que reuniu delegados de 92 pai-
s e 25 organizagles internacionais. Essa conferéncia teve o obje-
tivo de promover a Educagdo para Todos, analisando as mudangas
fundamentais de politica necessarias para favorecer o enfoque da
educacdo integradora, capacitando as escolas a atenderem a todas as
criangas, sobretudo as que tém necessidades educativas especiais.

Além disso, foi aprovada nessa conferéncia a Declaragéo de
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Salamanca, cujos principios norteadores sdo: 0 reconhecimento
das diferencas, o atendimento as necessidades de cada um, a pro-
moc¢do da aprendizagem, o reconhecimento da importéncia de
"escolas para todos" e a formagéo dos professores.

Dessaforma, 0s aspectos politico-ideol 6gicos presentes nos prin-
cipios desta declaragdo tém, como pano de fundo, a perspectiva
de um mundo inclusivo, onde todos tém direito a participagdo na
sociedade, em busca da realizagdo do mais alto nivel de democracia

Sem duvida, a democracia constitui um fim ao mesmo tem-
po que se realiza como um processo. Um processo de solucéo
de problemas das partes e do todo da coletividade, de encami-
nhamento de propostas e programas, de adocdo de regras acei-
tas pela maioria, com pleno respeito as minorias. Um processo
gue deve cadavez mais ampliar o acesso a direitos, garantir a plena
participacdo dentro de regras claras e aplicaveis a todos, indepen-
dentemente de raga, cor, sexo, religido e origem social.

Entretanto, a proposta inovadora de Educagdo Inclusiva deve
ser analisada com base no contexto politico, econdbmico, socid e
educaciona brasileiro, sem que se esqueca que, num mundo globa-
lizado, muitas vezes ocorre a tendéncia ao decalque, ou sga, aimpor-
tacd0 de conceitos e préticas que, em vez de possibilitarem um avanco,
uma alternativa, acabam por se tornar mais uma experiéncia frustrada

Assim, precisamos entender que democratizar a educagdo
significa propiciar a todos o0 acesso e a permanéncia na escola.
Dessa forma, nosso sistema educacional precisa saber ndo s
lidar com as desigualdades sociais, como também com as
diferencas. Precisamos saber, entdo, associar 0 acesso a
permanéncia com qualidade e equidade.

Sabemos que no Brasil cerca de 10% da populagédo é porta-
dora de algum tipo de deficiéncia, tornando-se, portanto, impres-
cindivel e imperioso que o sistema educacional brasileiro organi-
ze-se e se estruture de forma que essas pessoas tenham o acesso e
a permanéncia na escola assegurados.

Constitucionalmente, sabemos que as criancgas e adolescen-
tes portadores de necessidades educativas especiais tém esses
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direitos garantidos, uma vez que todos os textos legais anali-
sados até agora afirmam o principio da n&o-discriminagéo.
Existem ainda vérios outros dispositivos legais que reafirmam
os direitos dessas pessoas.

O Principio 5° da Declarac@o dos Direitos da Crianga garan-
te & pessoa portadora de deficiéncia o recebimento de educagao,
tratamento e cuidados especiais. No mesmo sentido, a Consti-
tuicdo Brasileira de 1988 garante aos portadores de deficiéncia
"atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino" (Art. 208, 1I1). Este direito, também, é
reiterado no Art. 54, 111, do Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te (Le n° 8.069, de 13 de julho de 1990). Da mesma forma, o
Plano Decenal de Educagdo para Todos (MEC - 1993/2003), em
seu capitulo 11, C, agéo 7-, prevé aintegracdo a escola de criangas
e jovens portadores de deficiéncia

Ja a nova Le de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9.394/96) apresenta caracteristicas basicas de flexibilidade, além
de algumas inovagdes que em muito favorecem o aluno portador
de necessidades educativas especiais. Pela primeiravez surge em
uma LDB um capitulo (Cap. V) destinado a Educagao Especial,
cujos detalhamentos sdo fundamentais: garantia de matriculas
para portadores de necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino (Art. 58); criagdo de servicos de apoio
especia-lizado, para atender as peculiaridades da clientela de
Educacéo Especial (Art. 58, § 1°); oferta de Educagdo Especial
durante a educacgdo infantil (Art. 58, 8§ 3°); especializacdo de
professores (Art. 59, I11). Muito importante, também, é o
compromisso do poder publico de ampliar o atendimento aos
educandos com necessidades especiais na prépria rede publica
de ensino (Art. 60, parégrafo Unico).

Assim, uma vez que todos estes textos legais permitem uma
base para a construgédo de uma sociedade mais justa, solidaria,
sem discriminacgéo, torna-se evidente a necessidade da sua apli-
cacdo, com urgéncia. Td urgéncia deve-se ao fato de que ainda
hoje, no Brasil, apenas cerca de 3% da populagéo de criancas e
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adolescentes portadores de necessidades educativas especiais tém
acesso e permanéncia na escola

Acreditamos que esta triste realidade sga conseqiéncia de
caracteristicas excludentes e separatistas que sd80 marcantes em
nossa sociedade. A formag&o econémico-social brasileira exige e
cultua a produtividade, a eficiéncia e a competicéo. Sob esse as-
pecto, como é visto o individuo que traz o estigma da deficién-
cia, ou sga, da néo-eficiéncia? Parece-nos evidente que o proble-
ma recai sobre a visdo que a sociedade ainda tem a respeito dos
portadores de deficiénciac a valorizagdo de sua ndo-eficiéncia

Td condic¢do, para alégica capitalista do lucro, é suficiente para
justificar a exclusdo de investimentos na educacdo do portador de
necessidades educativas especiais, pois seu retorno ndo se manifes-
ta de maneiraimediata en mais-valia As atitudes discriminatorias
dos plangjadores e executores da educagao prejudicam o ingresso
dos portadores de necessidades educativas especiais no sistema
escolar. Portanto, € necess&rio que a nossa politica educaciona esga
voltada para a heterogeneidade. Entretanto, é imprescindivel res-
sdtar que, embora os dispositivos legais sgjam fundamentais, néo
se devem excluir outras fontes de mudangas.

As pressfes da sociedade por uma educacdo efetivamente de-
mocrética s80 essenciais ha implementacdo de politicas e préticas
de ensino que se traduzam na inclusdo, na participacdo e na cons-
trucdo da cidadania. Precisamos, entdo, continuar na luta por uma
educacdo de qualidade para todos, por uma escola publica que
satisfaca as necessidades educacionais de todas as criangas.

A nova proposta de Educacdo Inclusiva recomenda que to-
dos os individuos portadores de necessidades educativas especiais
sgiam matriculados em turma regular, o que se baseia no princi-
pio de educagdo para todos.

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola deve ser defi-
nida como uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender
todas as criangas, sem excegdo. A escola deve ser aberta, pluralista,
democrética e de qualidade. Portanto, deve manter as suas portas
abertas as pessoas com necessidades educativas especiais.
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A escola que desgamos para nossa sociedade deve conter, em
seu projeto educativo, aidéia da unidade na diversidade. N&o é pos-
sivel a coexisténcia de democracia e segregacao.

Como diz Mader (1997, p. 47): "Um novo paradigma esta
nascendo, um paradigma que considera a diferenca como ago
inerente na relacdo entre os seres humanos. Cada vez mais a di-
versidade esta sendo vista como algo natural”. O estar junto no
cotidiano vai ensinando atodos o respeito as diferencas e a acei-
tac8o das limitagoes.

A escola deve promover o desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo, moral e social dos alunos com necessida-
des educativas especiais, e abo mesmo tempo facilitar-lhes a
integracdo na sociedade como membros ativos. Mas, para que
isto aconteca, € importante que o individuo portador de
necessidades educativas especiais sga visto como um sujeito
eficiente, capaz, produtivo e, principal mente, apto a aprender
a aprender.

A educacdo numa democracia é o principal meio de
instrumentalizagcdo do individuo para o exercicio de suas fungdes
na sociedade. Logo, € de vital importéncia que as diretrizes
norteadoras da politica nacional de educag@o contemplem todos
os alunos, sem excecao.

Questbes para reflexdo

* O gue a sua escola tem feito para garantir 0 acesso e a per-
manéncia do aluno portador de deficiéncia?

» Sabemos que a educacdo é um direito social de todo indivi-
duo, mas existem outros direitos sociais como: saude,
transporte, lazer. Pela sua experiéncia, tem sido possivel
observar se, na sua cidade, vem sendo possibilitado a pessoa
portadora de deficiéncia o pleno exercicio da cidadania?

» Vocé acredita que ser solidario € a melhor conduta da comu-
nidade em relacdo as pessoas portadoras de deficiéncia,
respeitando-as como cidadas?
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* A mée de uma crianca cega de 6 anos buscou matricula para
seu filho em uma escola regular de ensino. A direcéo da escola
negou-lhe a matricula, orientando-a a procurar uma escola
especid. Posicione-se em relacdo a situagdo, quanto: a matricula
negada; a sugestdo de encaminhamento a escola especid.
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INTEGRACAO E INCLUSAO:
DO QUE ESTAMOS FALANDO?

Rosita Edler Carvalho

Pesquisadora em Educacao;
Consultora técnica em Educacao Especial

O proprio tema, sob a forma de pergunta, j& € em g, bas
tante sugestivo no que se refere as inimeras polémicas que tais
assuntos tém suscitado, principalmente quando os sujeitos da in-
clusdo e daintegracdo sdo pessoas portadoras de deficiéncia. Tais
polémicas surgem ndo sO entre os familiares de tais pessoas como
entre os educadores do ensino dito regular e, principal mente, entre
aqueles que trabalham na Educac&o Especial.

A integracdo é um processo dindmico de participacdo das
pessoas num contexto de relagbes, 0 que determina a sua interagdo
com os diversos grupos sociais. Integracdo implica reciprocida-
de. Sob o enfoque escolar, € um processo gradua e dindmico
gue pode adotar formas diferentes de acordo com as necessida-
des e habilidades dos alunos.

A pergunta "do que estamos falando ao nos referirmos a
integracdo e ainclusdo?' seguem-se inimeras outras. Dentre eas
destaca-se: "Ao pensarmos em inclusdo e integracéo, de quem,
de fato, estamos falando?"

A tarefa de examinar, com profundidade, cada um desses dois
itens € muito extensa, ndo sendo, portanto, pretensdo deste texto.
Aqui nosso principal objetivo é o de desencadear reflexdes, tangen-
ciando aspectos importantes, e ndo andisalos exaustivamente.
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Do que estamos falando quando nos
referimos a integracdo e a incluséo?

A nocgdo de integracdo é de muitos sentidos, sga porque 0s
Seus sujeitos ou 0s espacos politico-sociais onde 0 processo se
desencadeia e se mantém podem ser multiplos, sga porque s&o
multiplos os niveis de sucesso conseguidos nas interagoes
interpessoais, implicitas em quaisquer dos conceitos de integracéo.
Na verdade, aidéia de integracéo (econdmica, politica ou socia e,
sob esta funcdo, a educacional) pressupde sempre a reciprocidade.

A integrac8o escolar - a que mais interessa aos educadores em
geral, obviamente - tem sido conceitualizada como um processo
de educar/ensinar criangas ditas normais junto com criangas
portadoras de deficiéncia, durante uma parte ou na totalidade do
seu tempo de permanéncia na escola. Trata-se de um processo
gradual e dindmico, que assume varias formas segundo as
necessidades e caracteristicas de cada aluno, sempre levando-se em
considerac80 0 seu contexto socioecondmico.

Este conceito traduz o que se conhece como a teoria do
ambiente o menos restritivo (AMR) possivel, que € centrada nas
aptiddes daqueles alunos que devem ser "preparados’ para a
integragcdo total, no ensino regular. A esse respeito consta da
Politica Nacional de Educagdo Especia (1994, p. 18): "Ainda que
sgam coerentes as criticas em torno do sistema AMR, que vem
servindo ao modelo de organizagdo escolar inspirado pelo ideal
de integracéo, por justica, devemos reconhecer as conquistas
alcancadas. Afinal, educadores de renome nacional e internacio-
nal lutaram para que, nesses ambientes, pessoas deficientes, até
entdo escondidas e absolutamente excluidas, encontrassem espa-
¢os de convivéncia. N&o podemos negar o que se tem avangado,
como se estivéssemos partindo do zero e nada tivesse sido feito
de bom e necessério. Estamos num processo que € politico, so-
cia, econdmico, histérico e pedagogico”.

Sob o enfoque psicossocial, a integragcdo representa, portan-
to, umavia de méo dupla, envolvendo os portadores de deficién-
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cia e a comunidade das pessoas consideradas "normais'. Esta
afirmativa traz implicita uma outra: todas as providéncias em
prol daintegraco, na escola, ndo podem ser da iniciativa apenas
dos educadores especializados. Sem que haja, em toda a comu-
nidade escolar, mudancas de atitude quanto a diferenca, o que
implica principalmente uma atitude de ndo-rejeicdo dos alunos
com deficiéncias, corre-se 0 risco de apenas inseri-los no
convivio com outras criangas, sem que se efetivem, entre todos,
trocas interativas com a plena aceitacdo dos portadores de
deficiéncia, o que € fundamental para a valorizagdo da sua auto-
imagem e da sua auto-estima.

Em outras palavras, para que, em nossas escolas, o ideal da
integracdo de todos, ou da ndo-exclusdo de alguns, torne-se reali-
dade, € preciso trabalhar todo o contexto em que o processo deve
ocorrer. Do contrario, corre-se 0 risco de contribuir para mais
preconceitos em torno dos deficientes. As diferentes formas de
segregacdo ou regjeicdo que tém sofrido, considerando os meca-
nismos psicoldgicos que tém por detrds, costumam caracterizar-
se por desumanidade e perversidade.

Indo adiante, podemos dizer que a discussdo que visa a
integracdo deve partir de outra, talvez ainda mais urgente. Trata
se da ndo-segregacdo dos alunos que, por suas "dificuldades es-
pecificas ou inespecificas de aprendizagem” (Myklebust, 1987),
representam um enorme desafio aos professores interessados em
lev&los a apropriacdo do saber e do saber fazer, ferramentas in-
dispensaveis ao exercicio da cidadania.

H&, ainda, um outro nivel de abordagem do problema. Tra-
tarse da "dessegregacdo” dos alunos que, por dificuldades de
aprendizagem ou por "mau” comportamento, foram, indevi-
damente, encaminhados para a Educacdo Especial.

E a escola é um espaco socid privilegiado para o debate, devido
as suas fungdes politicas, dentre outras. Essas questfes ja estéo nas
agendas, 0 que é animador. Mas aceitar o ideario da inclusdo ndo
autoriza 0 "bem intencionado” a mudar o que existe num passe
de mégica. A escolainclusiva, isto é, a escola paratodos, deve estar
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inserida num mundo inclusivo onde as desigualdades - que séo
estruturais nas sociedades (Demo, 1990) - n&o atinjam nivels tao
altos como esses com os quais temos convivido.

A educacdo inclusiva tem sido conceituada como um processo
de educar conjuntamente e de maneira incondicional, nas clas-
s do ensino comum, alunos ditos normais com aunos - por-
tadores ou ndo de deficiéncias - que apresentem necessidades edu-
cacionais especiais. A inclusdo beneficia a todos, uma vez que
sadios sentimentos de respeito a diferenca, de cooperagéo e de
solidariedade podem se desenvolver.

Tratase de um ideal, sem davida. Um idea que pressupbe
um mundo diferente desse nosso, em que a agressividade e a
competitividade ndo sgam t&o avassaladoras;, um mundo no qual
a cooperacdo ndo tenha como pressuposto moral a piedade, ge-
radora de benemeréncia. Precisamos continuar denunciando
injusticas sociais e 0 modelo politico-econdémico que as produz,
reproduz e mantém, e devemos fazer isso ndo por caridade, mas
por direito de cidadania.

Os aspectos externos de um mundo em que educacdo € concebi-
da como bem de investimento, com vistas a0 consumo, evidenciam a
urgéncia das discusses sobre inclusdo, independentemente de que os
protagonistas sgam, ou ndo, os portadores de deficiéncia Ou, como
mais modernamente sdo denominados - alunos que apresentam
necessidades educativas especiais -, categoria heterogénea e muito
abrangente, da qual, na literatura atual, os deficientes tém feito parte.

Concluindo os comentarios acerca da inclusdo e da
integracdo, € indispensavel referir as metéforas que tém suscita-
do, quando tais processos sdo pensados no ambito educacio-
nal escolar. As propostas de organizacdo do sistema educativo
inspiradas no processo de integracdo tém sido comparadas a
uma cascata, enquanto as que se baseiam na escola inclusiva,
uma escola para todos, tém como metéfora um caleidoscopio.

As criticas que se tecem, no caso da cascata dos servicos, €
gue a passagem de uma crianca com deficiéncia ou com dificul-
dades de aprendizagem de um tipo de servico mais segregado a

38



outro, mais integrador, além de depender dos progressos da cri-
anca (sendo ea, portanto, a responsavel solitaria por seu destino
escolar), tem se mostrado praticamente inexistente. Sdo, em Ulti-
ma andlise, criticas ao j& mencionado sistema AMR.

Como nos diz Doré et dii (1996, p. 33): "Para materializar-se,
0 processo de integracdo traduz-se por uma gama de servigos que
vao desde 0 ensino em classes comuns ao ensino em centros hos-
pitalares. estrutura paralela chamada de 'sistema em cascatd, cujo
objetivo é oferecer 0 meio ambiente 0 mais normal possivel pela
possibilidade de - em todas as etapas da segregacéo - oferecer a
oportunidade de retomar o curso regular, numa classe ordinéria".
O grifo é nosso, para evidenciar que, no sistema de cascata, a
educacéo especial organiza-se como estrutura paralela ao ensino
regular, distanciando alunos, professores, familias e dificultando
as inter-relagdes necess&rias no planejamento e na execucdo da
prética pedagdgica inclusivalintegradora nas escolas.

Quanto a met&fora do caleidoscopio, tem sido apontada como
a que melhor traduz aidéia da inclusdo escolar, isto €, um sistema
educativo no qual todas as criancas devem estar, necessariamente,
matriculadas em escolas regulares e, nelas, freqlentar as classes
comuns. O caleidoscopio foi escolhido porque nele todos os
pedacinhos sdo importantes e significativos para a composic¢éo da
imagem. Quanto maior a diversidade, mais complexa e mais rica
se torna a figura formada pelo conjunto das partes que a compdem.

Transportando essa imagem para as classes do ensino regu-
lar, a idéia é a de que a presenca de alunos com necessidades
educacionais especiais, embora torne o conjunto da turma de
alunos mais heterogéneo e complexo, também o torna mais rico.

Ai - exatamente ai - reside o problema que a maioria dos
nossos professores do ensino fundamental apresenta. Alegam que
ndo se sentem "preparados” e motivados para a docéncia de gru-
pos téo diversificados, consideram tal docéncia dificil, pois ga-
nham muito mal, ndo tendo recursos para a compra de livros,
revistas especiaizadas ou para fazerem cursos de atualizagdo, aém
de as condi¢bes em que trabalham serem muito adversas... Infe-
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lizmente ndo estdo exagerando. Ja a partir da sua formagdo para
0 exercicio do magistério detectam-se lacunas muito sérias. Tas
constatacbes, no entanto, longe de servirem como barreiras
impeditivas da inclusdo/integragéo, devem servir como desafio,
como busca de "re-significar" nossa prética pedagdgica, tornan-
do-a mais inclusiva para todos os aprendizes.

Sem entrar no mérito da pertinéncia das metéforas e do que
elas pretendem "dizer", parece-nos que a idéia do caleidosco-
pio também é ambigua, pois a figura que se forma, em sua beleza
e complexidade, € extremamente sensivel a qualquer movimen-
to da m&o ou dos dedos de quem sustenta o aparelho... Como
seria essa questéo transportada para o cotidiano da sda de aula,
no qual, em geral, convivem de 35 a 40 criangas, dentre as quais
estardo incluidas aquelas com deficiéncias, inclusive as com de-
ficiéncias severas? Ficardo tao frageis nas "maos" dos educado-
res quanto ficam as pecinhas do caleidoscopio?

Uma vez mais, evidencia-se a necessidade de repensar a dina-
mica dos trabalhos em sala de aula de modo a remover as barrei-
ras de aprendizagem de nossos alunos sem que, para isso, preci-
semos isolalos pedagogicamente.

Parece que, antes de dar por concluida qualquer andlise so-
bre inclusdo e integragdo, caberia buscar respostas para:

* 0 estado da valorizagdo do nosso magistério;

» as condi¢bes em que se da o processo de ensino-apren-

dizagem;

a qualidade politica daformacdo que recebem (Demo, op. cit.);

e 0 tamanho das turmas;

* 0 projeto politico-pedagdgico das escolas em que trabal ham;

* procurar responder aos desafios que o processo de
globalizagdo - principalmente da economia - represen-
ta neste momento de fim de século.

Acreditamos encontrar com essas questes uma forma sutil
de estimular, sem angustias, as reflexdes em torno dos minimos
aspectos que, direta ou indiretamente, influem nas questdes mai-
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ores. No caso deste trabalho: a inclusdo, a metéfora do caleidos-
copio, as pessoas envolvidas, os interesses e a ideologia que esta
por trés de tudo isso.

E de quem estamos falando?

Emboratodo o texto, até agora, refira-se a alunos com necessi-
dades educacionais especiais, parece necessario tecer mais algumas
consideracoes a respeito de quem, de fato, estamos falando.

Sabe-se que 0 que se entende por necessidades educacionais
especiais, sgjam elas temporérias ou definitivas, é algo que abrange
uma grande quantidade de educandos. Outro aspecto, além dessa
abrangéncia, deve ser considerado, especificamente voltado aos
portadores de deficiéncia. Isso significa que as necessidades
educativas escolares de pessoas cegas, por exemplo, tém caracteris-
ticas proprias e diferenciadas das de alunos surdos ou dos que tém
paralisa cerebral, ou dagueles portadores de deficiéncia mental,
ou dos autistas... Desconsiderar isso € desconsiderar a diversidade.

Com tais premissas, podemos dizer que a inclusdo e a
integracdo de portadores de deficiéncia, em respeito aos prin-
cipios democraticos, tém exigéncias diferenciadas segundo a
natureza de suas dificuldades, os "espacos" onde ser&o inclu-
idos/integrados, as trajetorias de vida de cada um, os outros
atores da reciprocidade interativa etc.

Nos dias de hoje, h4 fatos que se evidenciam, contrarian-
do nossos ideais democréticos e gerando um mundo de per-
plexidades e de enormes paradoxos, como 0 que sentimos
ao tomar conhecimento de que mais de um bilh&o de pesso-
as ndo tém a oportunidade de satisfazer suas necessidades
basicas, segundo consta do Relatério do Desenvolvimento
Humano, 1998, produzido pelo Programa das Nacgdes Uni-
das para o Desenvolvimento (PNUD).

E, quando examinamos os dados referentes aos graus de es-
colaridade de nossa populagdo maior de 25 anos, que, no Brasl,
em 1995, estava na ordem de 2,51 anos médios de estudo na zona
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rural e 5,86 anos médios de estudo na zona urbana, segundo dados
do Instituto de Pesguisas Econdmicas Aplicadas - IPEA, cabe
indagar de quem, na realidade, estamos falando no que diz res-
peito a dimensdo da exclusdo/segregacao.

Em tempos como 0 nosso, de acelerado processo de
mundializagdo, a0 que parece sdo oferecidas mais condi¢des de
poder a pequenos grupos, tornando-os cada vez mais dominan-
tes e elitizados. Assim, cabe estender a resposta a pergunta sobre
qguem estamos falando para todas as "minorias’ e ndo sO para 0s
portadores de deficiéncia

Na verdade, considerando-se o conjunto das minorias, esta
remos nos referindo & maioria das pessoas que vivem a margem
do processo politico e social. Pessoas que ou ndo tém acesso e
n&o ingressam nas escolas ou que delas foram afastadas, indepen-
dentemente de suas vontades.

Umavez mais uma observacdo quanto a possivels desanimos
a que somos levados, diante de tantas dificuldades. Se olharmos
paratras, constataremos que nossos antepassados passaram, tam-
bém, por inimeros obstéaculos. Devem ter sentido 0 mesmo que
nAs agora, € nem sequer ousavam imaginar que o homem pode-
ria pousar na lua ou os espagos virtuais por onde podemos "na-
vegar" em busca de novas informagdes e comunicagéo.

Os avancos de que somos capazes nos estimulam a levantar
0s problemas, como forma de procurar resolvé-los. E dessa ma-
neira que, dentro de alguns anos, talvez nossos descendentes se
impressionem pelo fato de algum dia termos discutido
integragao/incluséo.

Questoes para reflexao

» Vocé concorda que as propostas inclusivas/integradoras ndo
se limitam aos portadores de deficiéncia? Justifique sua
resposta.

* Na sua opinido, como oferecer gjuda e apoio ao professor que
tem em sua turma alunos portadores de deficiéncia mental?
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* Que procedimentos pedagogicos vocé tem adotado na sala
de aula para tornar a aprendizagem inclusiva, para todos
0s seus alunos?
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A ESCOLA COMO
ESPACO INCLUSVO
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Mestre em Educacdo Especial;
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e do Curso de Pés-Graduagéo do

Ingtituto Brasileiro de Medicina e Reabilitacdo

A escola, para que possa ser considerada um espago inclusi
VO, precisa abandonar a condicdo de instituicdo burocrética, apenas
cumpridora das normas estabelecidas pelos niveis centrais. Para tal,
deve transformar-se num espaco de decisdo, gustando-se a0 seu
contexto red e respondendo aos desafios que se apresentam. O espaco
escolar, hoje, tem de s visto como espaco de todos e para todos.

Este novo desenho da escola implicara a busca de aternati-
vas que garantam 0 acesso e a permanéncia de todas as criangas
e adolescentes no seu interior. Assim, 0 que se desga, na realida-
de, é a construcdo de uma sociedade inclusiva compromissada
com as minorias, cujo grupo inclui os portadores de necessida
des educativas especiais.

Werneck (1997, p. 42) coloca que "[...] ainclusdo vem que-
brar barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados'.
Como ja vimos anteriormente, 0 movimento pela sociedade in-
clusiva é internacional, e o Brasil esta engagjado nele, o que é no
minimo apropriado, ja que temos cerca de 15 milhdes de deficien-
tes segundo a Organizacgdo das Nacfes Unidas (ONU), cuja grande
maioria estd, provavelmente, aguardando a oportunidade de
participar da vida em sociedade, como € seu direito.
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Assim, necessitamos de uma nova escola que aprenda a refle-
tir criticamente e a pesquisar. Uma escola que nédo tenha medo
de se arriscar, com coragem suficiente para criar e questionar o
gue esta estabelecido, em busca de rumos inovadores, e em res-
posta as necessidades de inclusdo. Como diz Mantoan (1997, p.
68), "[...] cabe & escola encontrar respostas educativas para as
necessidades de seus alunos".

E nesta busca de respostas para atender a diversidade, o pro-
cesso pedagogico fica, com certeza, mais rico, propiciando uma
melhor qualidade de educacdo para todos. E dessa forma que
todos se beneficiam da educagéo inclusiva, que todos se enrique-
cem: alunos, professores, familia e comunidade.

Entdo, como atuar numa escola inclusiva? Compreendendo
o aluno portador de necessidades educativas especiais e respei-
tando-o na sua diferenga, reconhecendo-o como uma pessoa que
tem determinado tipo de limitagdo (e, embora as dele sgjam de
consequéncias geradmente mais dificeis, todos tém limitagdes), mas
que também possui seus pontos fortes. Paraisso, € necessario que
se abandonem os rétulos, as classificacles, procurando levar em
conta as possibilidades e necessidades impostas pelas limitages
que a deficiéncia Ihe traz.

Vde lembrar que o movimento de Educacéo Inclusiva, frente
a redidade educacional brasileira, deve, ainda, neste inicio, nesta
fae de transicéo, ser visto como um grande avancgo, quando reco-
menda a matricula do aluno portador de necessidades educativas
especiais na escola publica regular, porque, ainda hoje, prevalece
entre nOs a escola especial como o lugar para essas pessoas.

Acreditamos que, nesse momento, precisamos atuar a favor
de um movimento de "dessegregacdo”, como diz Santos, o que
significa trazer & escola regular aqueles que, até entdo, nunca ti-
veram acesso a €la, sga por estarem matriculados em escolas es-
peciais, sga porque eram segregados em suas comunidades.

Para tanto, precisamos, valer-nos das diferentes modalidades de
atendimento de Educacdo Especid expressas na Politica Naciona
de Educacdo Especia (MEC, SEESP, 1994). Estas modalidades de-
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vem ser criadas no interior das escolas regulares. Elas se caracteri-
zam como aternativas de procedimentos didaticos especificos e
adequados as necessidades educacionais desses alunos e implicam
espacos fisicos, recursos humanos e materiais diferenciados.

As modalidades a que nos referimos sdo: classe comum, clas
se especia, professor itinerante e sala de recursos. Citamos aqui,
apenas, as modalidades de Educacé@o Especia mais integradoras,
gue tém como objetivo atender a diversidade dos alunos que
compdem o grupo de necessidades educativas especiais. Desta
forma, estamos democratizando a educagéo, oferecendo igualdade
de oportunidades em meio a diferenca, visando ao exercicio ple-
no da cidadania de todo e qualquer individuo.

Vde ressdtar que o plangjamento da acdo educativa deve ser
participativo, isto é deve envolver os educadores da educagéo
especial e da educagdo regular. O professor especializado deve
participar de todas as acbes, opinando e discutindo com o pro-
fessor do ensino regular e participando de todo o planejamento
em suas fases de elaboragdo, execucdo e avaliagdo. O professor
deve, assim, ser parte integrante da equipe escolar. Ele precisa ter,
sempre, a oportunidade de socializar 0 seu saber especifico jun-
to aos outros profissionais da equipe, contribuindo para a
melhoria da qualidade do ensino oferecido na escola e possibili-
tando o envolvimento desta equipe na busca de alternativas que
minimizem as diferencas entre os alunos com deficiéncias e os
demais. O professor de classe regular precisa entender o signifi-
cado de uma escola inclusiva, a partir de seus conhecimentos
anteriores como professor. Precisa entender, também, que seus
alunos desenvolvem meios diferentes de aprendizagem e, por isso,
as vezes utilizam caminhos que o proprio professor desconhece.

Por outro lado, os professores de classes regulares poderdo
utilizar os recursos disponibilizados pela Educacéo Especial
guando tiverem em sala de aula um aluno portador de necessi-
dades educativas especiais.

Frente ao exposto, 0 mais importante em todo esse pro-
cesso é a necessidade da formacgdo da consciéncia critica do
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professor quanto a sua responsabilidade pela aprendizagem de
seus alunos, sgam eles deficientes ou néo.

Entendemos ser de grande valia, quando discutimos a escola
como espaco inclusivo, abordarmos também a questdo do fra
casso escolar. A discussdo sobre fracasso escolar vem acontecen-
do a partir de diversos pontos de vista: 0s aspectos sociais,
econdmicos, culturais, bioldgicos, psicoldgicos. Entretanto, o
fracasso escolar se da, principalmente, entre os alunos das clas-
S5 socials mais baixas, que encontram grandes barreiras no coti-
diano escolar.

Como diz Esteban (1992, p. 49): "O comportamento destas
criangas é associado a fata de educagdo, seus valores sdo contra-
ditérios ao que é proposto pela escola, seus conhecimentos ndo
s30 considerados ou sdo tratados com desconhecimento, sua re-
alidade deve ser deixada de lado para que em seu lugar uma ou-
tra, sob 0 modelo das classes dominantes, sga construida’.

Esta postura da escola frente a essas criangas sO corrobora
para o desenvolvimento de uma auto-estima negativa, aumen-
tando, ainda mais, o conceito negativo sobre si mesmas que
trazem do cotidiano. Entretanto, sabemos que auto-estima
positiva é um dos aspectos fundamentais no processo de
desenvolvimento/aprendizagem.

N&o ha divida de que existe uma relagdo intima entre prética
educativa e dimensdo politica, e que toda prética politica possui uma
dimensdo educativa. Dessa forma, tanto a educacgo como a politica
constituem manifestagdes da prética socia propria de uma socieda
de de classes. Podemos constatar que a sociedade brasileira se apre-
senta, de maneira muito clara, dividida em interesses opostos,
antagbnicos. O capitalismo que, na sua esséncia, requer exclusio,
quando aplicado em sociedades periféricas, faz da exclusdo aregra

Como incluir os que ndo sdo reconhecidos pela sociedade,
sem correr o grande risco de criar falsos mecanismo de incluséo,
isto € sem criar uma inclusdo que sga excludente? Se observar-
mos, no ambito da educagdo, as varias estatisticas sobre evasio
escolar, sdo bastante inexpressivos 0os nimeros de conclusao do
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ensino fundamental. Td fato ocorre porque no interior da esco-
la busca-se uma homogeneidade que ndo existe, porque todo agque-
le que se mostra diferente da norma imposta é excluido.

A escola entretanto existe em fungdo do aluno. O aluno in-
gressa nela para se apropriar de conhecimentos, de habilidades, para
aprender a se relacionar critica e produtivamente na sociedade. Se
iSO ndo ocorre, a escola ndo estéd cumprindo a sua fungdo. O su-
dos alunos néo pode depender de sua capacidade de se adaptar
aos codigos existentes dentro dela. Essa € a caracterizagdo da cul-
tura do fracasso. Essas criangas com caréncia socid e cultural sdo
vistas como incapazes de aprender e avancar dentro de uma esco-
la acabada e perfeita, que se julga imune & qualquer avaliaco.

Assim nos ensina Esteban (1992, p. 80): "Buscando a
homogeneidade, é escamoteado que criancas diferentes criadas
em contextos diferentes, expostas a realidades diferentes, desen-
volvem, consequentemente, habilidades e conhecimentos diferen-
tes. Embora a diferenca ndo signifique a capacidade de uns para
aprender e a incapacidade de outros, sua existéncia aponta a
necessidade de que o trabalho escolar possa incorporar a
heterogeneidade que constitui o real, sendo construido a partir
dessas diferencas, que o tornam mais rico e dindmico".

Podemos, ent&@o, concluir que a escola como espaco inclusi-
vo deve considerar como seu principal desafio o sucesso de to-
dos os seus alunos, sem excecdo. Neste fim de século, nossa es-
cola ndo pode mais desconsiderar esse desafio. Ela tera de estar
preparada para lidar com situagfes que fujam ao cotidiano.

A ndo-garantia de acesso e permanéncia de todos na escola
€ a forma mais perversa e irremediavel de exclusdo escolar e,
consequentemente, de exclusdo social, pois nega o direito
elementar de cidadania

Para um projeto educativo baseado nos principios de
integracdo/inclusdo, devemos pensar numa renovagdo pedagdgi-
ca, que considere as diferencas. Ndo ha divida de que a qualida-
de da educacdo tem importancia prioritéria para o crescimento
econdmico, social e politico de um pais. Os governos precisam
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formular politicas que assegurem a inclusdo dos excluidos e,
portanto, estabelecer metas e procedimentos eficientes de inclu-
s80 e de ampliac&o da cidadania.

Questdes para reflexdo

» Como vocé entende inclusdo hoje, nesta fase de transicdo?
* Vocé concorda com aidéia de que a escola deve ser um espago
inclusivo?

Como vocé deve agir se tiver em sua classe um aluno porta-
dor de necessidades educativas especiais?

Vocé concorda gque a auto-estima positiva € importante para
a aprendizagem?
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ADAPTACOES CURRICULARES:
UMA NECESSDADE

Erenice Natdlia S. de Carvalho

Psicologa, Fonoaudidloga, MestreemPsicologiae
Professora de Educacéo Especial da Graduacao e
P6s-Graduacao da Universidade CatdlicadeBrasilia

A educacdo inclusiva é anunciada como a forma mais reco-
mendével de atendimento educacional para os alunos que apre-
sentam deficiéncia(s), altas habilidades e condutas tipicas de
sindromes. E identificada, hoje, como o caminho eficiente para
a construcdo da cidadania e da participagdo social em consonancia
com a perspectiva da educacéo para todos e com todos.

Inserir os alunos com necessidades especiais na rede regular
de ensino constitui o primeiro passo para a jornada da incluséo
- 0 passo mais indutor -, devendo ser seguido de medidas peda-
gogicas que garantam 0 acesso a aprendizagem e ao conhecimento
proposto na vivéncia escolar. Traduzido na prética, € preciso
acionar os meios que efetivamente possibilitem a permanéncia
do aluno na escola, favorecendo-lhe o acesso ao curriculo.

O que entendemos por curriculo? O enfogque adotado € o de
concebé-lo como "o conjunto de experiéncias (e a sua Planifica-
¢a0) que a escola, como instituicdo, pde a servico dos alunos com
o fim de potenciar o seu desenvolvimento integral" (Manjon,
1995, p. 53) e, ainda, "o projeto que preside as atividades
educativas escolares, define suas intences e proporciona guias
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de a¢do adequados e Uteis para os professores [...]" ( Coll et dlii,
1996, p. 45). N&o se defende aqui a idéia de curriculo fixo ou
fechado, mas de instrumento participativo, resultante da vivéncia
e das expectativas socioculturais, que desvele a importancia da
diversidade na escola e responda as suas demandas reais.

A prética da inclusdo na realidade brasileira revela algumas
dificuldades: despreparo do sistema regular de ensino para atuar
Nno processo; resisténcia da comunidade escolar na aceitacdo dos
alunos (cf. Carvalho & Monte, 1994); e fatores diversos de natu-
reza familiar, institucional e sociocultural.

Muitas dificuldades ocorrem quando a escola regular ndo
permite 0 acesso do aluno "diferente" as situaces educacionais
comuns, propostas para os demais colegas. As necessidades es-
peciais que alguns alunos possam apresentar devem ser atendi-
das por meio do curriculo regular, de maneira adaptada ou n&o.
Se entendermos o curriculo como o conjunto de acles que a
escola formaliza em consonancia com o projeto pedagdgico, o
processo educativo assim norteado € 0 mesmo para todos os au-
nos, com a devida atencéo as diferencas individuais, inclusive as
diferencas mais acentuadas que se podem observar em alguns
alunos com relagdo aos demais.

Os Par@metros Curriculares Nacionais (1997) constituem re-
feréncias védlidas para guiar a educagcdo dos alunos com necessi-
dades especiais e também para todos os demais alunos. Seus pres-
supostos, objetivos e indicagfes consideram questbes pedagdgi-
cas atuais, admitindo a pluralidade de concepgdes pedagdgicas e
do fazer educativo, de forma a atender a diversidade dos alunos
na escola e as particularidades de sua cultura.

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser
favorecida quando se observam as seguintes providéncias. prepa-
racdo e dedicagcdo dos professores; apoio especializado para os
gue necessitam; e a redlizagdo de adaptacOes curriculares e de
acesso ao curriculo, se pertinentes.

Tas medidas de adequacgdo curricular requerem andise a par-
te. De modo gerd, o curriculo pode constituir um grande obsté&
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culo para os alunos com necessidades educacionais especiais na
escola regular, especialmente quando ee impde uma referéncia
homogénea a ser alcangada por todos os educandos, independen-
temente das condic¢Oes particulares que possam apresentar. Com
raras excegdes, a competéncia académica é exigida para todos de
forma uniforme ou inflexivel; o que se busca e se incentiva atual-
mente é a construgdo de curriculos abertos, transformadores e com
novas prescri¢des, de modo a contemplar os que possam ndo cor-
responder a expectativa de "normalidade” da comunidade escolar.

O Ministério de Educagdo e Ciéncia da Espanha publicou,
em 1992, uma proposta nacional de adaptacdes curriculares, como
recurso a ser utilizado para dar respostas apropriadas as necessi-
dades especiais dos alunos a partir do curriculo regular. Os pro-
cedimentos de adaptac@es curriculares foram definidos como "o
conjunto de modificagBes que se realizam nos objetivos, conted-
dos, critérios e procedimentos de avaliagdo, atividades e
metodologias para atender as diferencas individuais dos
alunos'(Guijarro, p. 138). Os autores distinguem as adaptacbes
de acesso ao curriculo, definindo-as como "as modificagbes ou
provisdo de recursos espaciais, materiais ou de comunicacgdo que
favorecem o0 aluno com necessidades educacionais especiais no
desenvolvimento do curriculo regular ou, se for o caso, do curri-
culo adaptado” (ibidem, p. 134).

Os procedimentos adaptativos mencionados aplicam-se aos
seguintes elementos curriculares: objetivos; conteldos; avdia
¢do; metodologia e organizacdo didatica; temporalidade; orga
nizagéo curricular. Uma descricdo mais pormenorizada permite
melhor compreenséo de agbes que podem ser desencadeadas na
adequacdo curricular.

As adaptacbes organizacionais dizem respeito:

* a0 tipo de agrupamento de alunos para redlizar atividades

de ensino-aprendizagem;

» a organizacdo didética da aulg;

 aorganizacdo dos periodos definidos para o desenvolvimen-

to das atividades previstas.
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ou
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As adaptacdes relativas aos objetivos e contelidos referem-se:

 a selecdo, priorizagdo e seqiienciamento de éreas ou unida-
des de contetidos que garantam funcionalidade e sgam es-
senciais e instrumentais para as aprendizagens posteriores;

» aselecdo, inclusdo e priorizagdo de objetivos;

» a eliminacdo e ao acréscimo de contetdos, quando for
necessario.

As adaptacOes avaliativas dizem respeito:

* avariacdo de critérios, procedimentos, técnicas e instrumen-
tos adotados para avadiar o aluno;

* avariagdo nos critérios de promogao.

As adaptacdes nos procedimentos didaticos e nas atividades

ensino-aprendizagem referem-se:

 a dteracdo nos métodos adotados para o ensino dos con-
telidos curriculares;

 aintroducdo de atividades complementares ou alternativas,
aém das planegjadas para a turma;

» & dteracdo do nivel de abstracdo e de complexidade das
atividades, oferecendo recursos de apoio;

» a selecdo de materiais e sua adaptacéo.

As adaptacOes na temporalidade dizem respeito:

* aateracdo no tempo previsto para a realizagdo das atividades
ou conteldos;

» a0 periodo para alcancar determinados objetivos;

* ao prolongamento ou reducdo no tempo de permanéncia
do aluno na série, fase, ciclo ou etapa.

As adaptacdes de acesso ao curriculo incluem providéncias

recursos muitas vezes necessarios aos alunos, tais como:

» mobilidrios adequados,

* equipamentos especificos;

* recursos materiais adaptados;

» formas alternativas e ampliadas de comunicacéo;

* modalidades variadas de apoio para participar das
atividades escolares;



» promocado de situagbes educacionais diferenciadas;
* recursos humanos especializados ou de apoio;
» adaptacdo espacial.

As adaptacOes curriculares ndo devem s entendidas como pro-
cedimentos exclusivamente individuais ou decisdes que envolvam
apenas o professor e 0 auno. Podem redlizar-se em trés niveis.

» no ambito mais gera, envolvendo o projeto pedagdgico da

escola;

* no ambito mais particular, envolvendo o curriculo desen-

volvido na sda de aula;

* no nivel individual.

Tais adaptacOes realizam-se de acordo com as necessidades do
aluno, podendo ser dispensadas ou aplicadas de forma reduzida,
ou, ainda, em aguns casos, de forma mais intensiva, dependen-
do das necessidades que forem identificadas.

No Brasil, os procedimentos de adaptacbes curriculares es
téo respaldados pela Lei n° 9.394, de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (Cap. V, Art. 59). A educacdo inclusiva, entre-
tanto, ndo se esgota na observancia da lei, que a reconhece e
garante, mas requer uma mudanca de postura, de percepcdo e de
concepcgao dos sistemas educacionais. As modificagcdes necessa:
rias devem abranger atitudes, perspectivas, organizacdo e agOes
de operacionalizacdo do trabalho educacional.

Questbes para reflexdo

Reflita sobre as seguintes questdes, posicionando-se e de-
fendendo seu ponto de vista:

» As adaptacOes curriculares realizadas visando a educagéo de
alunos com deficiéncia(s) podem resultar em simplificacéo
ou empobrecimento do curriculo, de modo a atender
determinados alunos que ndo conseguem acompanhar a pro-
posta regular?

» Héa alunos com deficiéncia(s) e atas habilidades que dispen-
sam quaisquer medidas de adaptacéo curricular?
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 As adaptacOes curriculares resolvem os problemas bésicos do
aluno com necessidades educacionais especiais na escola?
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REMOVENDO BARREIRAS
PARA A APRENDIZAGEM

Rosita Edler Carvalho

Pesquisadora em Educacao;
Consultora técnica em Educacao Especial

Na &ea da Educagdo Especial, a remocéo de barreiras tem
sido examinada sob 0 aspecto da acessibilidade - barreiras
arquitetbnicas - e sob o aspecto psicolégico - barreiras
atitudinais. Ambos os aspectos revestem-se da maior importancia
e, apesar dos progressos, ainda ha muito o que fazer, no sentido
de promover o respeito aos direitos de cidadania dos portadores
de deficiéncia. O objetivo deste trabalho é examinar as barreiras
sob um outro enfoque, centrando nossas analises,
especificamente, na aprendizagem que ocorre na escola,
particularmente em sda de aula

Numa reflex8o precipitada, poderia parecer que estamos di-
ante de uma nova expressao, mais uma a ser somada as muitas
com as quais os educadores da Educacdo Especia tém-se defron-
tado. De "excepcionais', os alunos da Educacéo Especia pas-
saram a ser denominados "portadores de deficiéncia®, "alunos
com deficiéncia’, com "necessidades especiais’, ou "alunos
com necessidades educacionais especiais’, no que se refere a
educacdo escolar.

Cada novo termo proposto objetivou a modificagdo da per-
cepcao social sobre essas pessoas. Tais termos pretenderam con-
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tribuir para a melhoria de qualidade de suas vidas. Certamen-
te, 0 aprimoramento da linguagem é muito importante para
evitar ambiglidades na interpretagdo do que se fda ou do que
se escreve. Considerar a pessoa como anterior e mais significa-
tiva do que sua deficiéncia é consider&-la, em relacdo as demais
pessoas, com igualdade de valor. Apesar, porém, de todo o
esfor¢o linglistico e dos esclarecimentos que, espera-se, eles
propiciem, continuam as davidas a respeito das possibilidades
de aprendizagem dos portadores de deficiéncia e de sua insercéo
na vida social produtiva.

Na &rea da educagdo escolar, muito se tem escrito e discuti-
do em torno das necessidades educacionais especiais. Ao lado da
critica lucida quanto a abrangéncia da expressdo (pois quem nunca
experimentou necessidades especiais enquanto aluno?), ha outra
ponderacdo, esta referente ao significado da palavra educacional.
Em nossa lingua, esse vocédbulo significa "que educa’, "que pro-
move educacado”. Ora, as necessidades de nossos alunos - deficien-
tes ou ndo - sd0 necessidades "referentes &', ou "no ambito da"
educagdo, isto € sdo necessidades educacionais.

De igual modo é inadequado dizer que alguém "porta" uma
necessidade. Na verdade, quem atem, ou sente, espera que o outro
a perceba e a considere. Com propriedade, Mazzotta (1996) ader-
ta-nos para a inadequacdo linglistica da expressdo "portadores
de necessidades educativas especiais’, sugerindo que, em lugar
dela, usemos "alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais’, 0 que, sem dlvida, € mais adequado, sga do ponto
de vista seméntico ou do psicoldgico.

Voltemos, porém, ao inicio das reflexdes, ou sga, a questédo
da remocéo das barreiras a aprendizagem e das suas relagdes com
as expressOes anteriormente citadas, principalmente "necessida-
des educacionais especiais’.

Barreiras a aprendizagem sd0 obstéculos que se impdem aos
alunos, criando-lhes dificuldades no aprender. Inimeros fatores
geram tais dificuldades. alguns sdo intrinsecos aos alunos e ou-
tros, tavez a maioria, externos a eles.
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O que se constata € que os obstaculos a aprendizagem nao
s30 exclusividade dos alunos com deficiéncias visuais, auditivas,
mentais, dos que tém paraisia cerebral, dos autistas, entre ou-
tros. Barreiras a aprendizagem (temporarias ou permanentes) fa
zem parte do cotidiano escolar de quase todos os alunos, sgam
des deficientes, com altas habilidades ou os ditos normais.

Ambos os grupos (alunos com deficiéncia ou ndo) enfren-
tam barreiras, o que ndo nos autoriza a rotulélos de aunos-pro-
blema. O problema caracteriza-se quando, diante de uma deter-
minada situac@o, ndo encontramos as alternativas adequadas de
solugdo. Quando a escola ndo "sabe" como atender as necessi-
dades educacionais de seus alunos, configura-se o problema.
Depreende-se que é na qualidade da resposta educativa da escola
que reside a principal estratégia de enfrentamento das dificulda
des de aprendizagem de nossos alunos.

Examinar a pratica pedagégica sob a 6tica da remocao das
barreirasa aprendizagem € um desafio atodos nds educadores, que,
até entdo, temos examinado a questdo sob a Gtica das caracteristi-
cas do aprendiz. Suas condi¢Bes organicas e psicossociais € que
tém sido responsabilizadas pelo seu insucesso na escola. Pensar em
remover as barreiras a aprendizagem ndo exclui esse angulo da ques-
t8o; a0 contrério, acrescenta a de outras influéncias e participacoes,
como o educador, a escola, 0 Sstema educacional e as influéncias
gue nele exercem os aspectos ideoldgicos, cuja responsabilidade é
dos modelos econdmicos e politicos que tém sido adotados.

Remover barreiras a aprendizagem € pensar em todos os au-
NOS cOmMo seres em processo de crescimento e desenvolvimento,
gue vivenciam o processo de ensino-aprendizagem de maneiras
diversas, sga por suas diferencas individuais, sga por seus inte-
resses e motivagfes. Qualquer crianga experimentara a experién-
cia da aprendizagem escolar como desagradavel, como uma ver-
dadeira barreira, se estiver desmotivada, se ndo encontrar senti-
do e significado para o que |he ensinam na escola

Remover as barreiras a aprendizagem pressupde conhecer as
caracteristicas do processo de aprender, bem como as caracte-
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risticas do aprendiz (0 que n&o deve ser confundido com um
diagndstico). Com esse "olhar", os professores precisam
conseguir identificar a si mesmos como "profissionais da
aprendizagem" e ndo mais como "profissionais do ensino"
(Demo, 1997).

Acertadamente, Sanchez e Romeu (1996, p. 69) afirmam que
"o professor requer uma série de estratégias organizativas e
metodol 6gicas em sala de aula. Estratégias capazes de guiar sua
intervencdo desde processos reflexivos, que facilitem a constru-
¢do de uma escola onde se favoreca a aprendizagem dos alunos
como uma reinterpretacdo do conhecimento e ndo como uma
mera transmissdo da cultura’.

O favorecimento da aprendizagem de qualquer aluno impli-
ca, para o educador, saber 0 que é o processo de aprendizagem e
como de se d4 Igualmente é importante conhecer o processo
de desenvolvimento humano em suas diversas facetas, examinando
suas relacbes com a aprendizagem.

Educadores que identificam a si mesmos como profissionais
da aprendizagem conseguem transformar as suas sdas de aula em
espacos prazerosos, onde tanto eles como os alunos séo cumpli-
ces de uma aventura que € o aprender, o aprender a aprender e 0
aprender a pensar. O clima das atividades favorece agdes comu-
nicativas entre alunos e entre estes e seus professores.

Em cada sala os alunos representam uma fonte rica de expe-
riéncias, de inspiracdo, de desafio e de apoio que, se for utiliza-
da, pode contribuir com uma imensa energia adicional as tarefas
e atividades em curso. No entanto, tudo isto depende da capaci-
dade do professor de aproveitar energia. Os alunos tém a
capacidade para contribuir para a propria aprendizagem. A apren-
dizagem é, em grande medida, um processo social.

Dentre as inimeras mudancgas que espera-se sgjam adotadas
para a remocgdo das barreiras a aprendizagem, a prelecédo (aula
expositiva, centrada no educador) deve ser substituida por es-
tratégias mais participativas como os trabalhos em grupo, que
favorecem as trocas de experiéncias e a cooperagdo. Com pro-
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priedade Ainscow (1997, p. 16) afirma que 0 mais importante
recurso em saa de aula € o préprio auno.

Tornar a aprendizagem interessante e Util € uma das formas
de remover obstaculos. Para tanto, o professor precisa conhecer
0sS interesses de seus alunos, treinando a sua escuta e criando,
diariamente, um tempo para essa escuta, que deve ser coletiva
Isto serve como motivacdo (motivo de agdo), o que facilita a
aprendizagem dos contetdos do programa.

Recentemente estivemos todos mobilizados (querendo ou n&o)
com a Copa do Mundo de futebol (realizada nos meses de ju-
nho e julho de 1998). Foi, e ainda ¢, um importante centro de
interesses para 0s alunos, servindo como tema a ser explorado
em todas as disciplinas curriculares, de modo interdisciplinar, in-
clusive. Alguns exemplos:

* 0 numero de jogadores em campo, o0s que ficam na reser-
va, 0 numero de jogadores para a marcagao, 0s critérios
de combinacgdo dos times para as oitavas-de-fina, servem
para estudos em Matematica;

» as contusdes sofridas por jogadores podem servir como
fonte de interesse para se estudar o sistema nervoso, ou
muscular;

 alocalizagdo dos estédios onde se realizaram as partidas €
um excelente ponto de apoio para despertar o interesse por
Geografia e Historig;

* predizer acontecimentos para 2002 (ano da proxima Copa
do Mundo), em termos do pentacampeonato ndo conquis-
tado pela selecdo brasileira, para inspirar redages em gru-
po ou individualmente, pode auxiliar no desenvolvimento
dos estudos de Lingua Portuguesa.

A criatividade do professor somada a sua convicgao de que
a aprendizagem € possivel para todos os alunos e de que
ninguém pode estabelecer os limites do outro, certamente
contribuirdo para remover os obstaculos que tantos e tantos
alunos tém enfrentado no seu processo de aprendizagem.
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Nesse sentido, a flexibilidade € outro fator que contribui para
aremocdo das barreiras de aprendizagem. Traduz-se pela capaci-
dade do professor de modificar planos e atividades a medida que
as reacOes dos alunos v&o oferecendo novas pistas. Por exemplo:
um professor esta preparado para ensinar a metamorfose da la
garta em borboleta. Ao mencionar que nascera uma borboleta a
partir daquela lagarta, uma crianga, inesperadamente, comenta
que sua mamae vai ter um bebé naguela semana e que ja se sabe
que sera de tal sexo. Os colegas imediatamente se interessam pelo
assunto, em detrimento do planejado pelo professor. Se de ingistir
em ensinar a metamorfose, aém de desconsiderar o interesse da
turma, va criar resisténcias e muita desatencdo. O mais adequado
serg, pois, ser flexivel e aproveitar o interesse da turma sobre a
reproducdo humana, como objeto do ensino-aprendizagem, e, a
partir disso, chegar as borboletas... Tavez em outro dia hga clima
para essa aprendizagem.

S&0 indmeros os exemplos que podem ilustrar a prética pe-
dagdgica centrada na aprendizagem, adotando-se sempre um
carédter preventivo contra possiveis obstaculos, gerados pelo de-
sinteresse ou pela fata de pré-requisitos por parte dos alunos.

No ambito da escola, em termos gerais, também se erguem
inlmeras barreiras, incluindo a "soliddo" em que trabalham os
professores. Com essa observagdo vem o alerta para a importan-
cia do trabalho em equipe, de modo que sga institucionalizado
um espaco permanente para discutir o trabalho pedagdgico, es
tudar sobre aprendizagem e desenvolvimento humano, além de
analisarem-se casos de alunos gque apresentam necessidades mais
especificas. Para remover barreiras a aprendizagem € preciso s
cudir as estruturas tradicionais sobre as quais nossa escola esta
assentada, as quais estimulam o culto pelos rituais de transmis-
s80, avaliacdo Somativa, reprovagdo e repeténcia.

A logica da transmissao deve ser substituida por uma outra,
preocupada com a aprendizagem e com tudo 0 que possa
dificultdla. Pretende-se uma escola aberta a diversidade, consci-
ente de suas fungdes sociopoliticas, ao lado das pedagdgicas, uma
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escola sintonizada com os valores democréticos. Mais importan-
te que conceber a escola como mera transmissora de contetidos €
concebé-la como o espaco privilegiado de formagdo e de exerci-
cio da cidadania. Como a escola também € o espago dos escritos,
€ preciso registrar nela as experiéncias de alunos e professores. E a
pesquisa na educacdo € outra das formas de remover barreiras a
aprendizagem. Pesquisa feita pelos alunos, como forma de
redescoberta, e pelo professor, que deve observar e registrar dados,
para serem avaiados e para servirem de subsidios a criacdo dateoria
que embasa a prética. E essa prética é anossa prética.

Para encerrar, um breve comentario acerca da Declaragéo
Mundial sobre Educacdo para Todos, aprovada na Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos, Satisfacdo das Necessida
des Basicas de Aprendizagem, ocorridade 5 a9 de margo de 1990,
em Jomtien, Tailandia

E animador constatar que ha preocupacio com as necessi-
dades basicas de aprendizagem de todas as criangas. Constitui
um verdadeiro desafio aos educadores, porque atender as ne-
cessidades significa dar um novo significado para a diferenca,
bem como reestruturar o trabalho pedagdgico, tal como se
desgla. Porém, o que consta da Declaragdo como satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem traduz-se tanto pelos
"instrumentos essenciais para a aprendizagem, como a leitura,
a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solucdo de problemas,
guanto os conteudos basicos da aprendizagem, como
conhecimentos, habilidades, vaores e atitudes".

Sem descaracterizar a importancia desse enfoque, este trabalho
tem a pretensdo de aertar para as necessidades basicas para a apren-
dizagem, o que inclui a andlise das condic¢Bes de todos os atores
gue participam da organizacdo e da implementac&o do processo
de ensino-aprendizagem. Objetivamos, também, com esta andli-
se, considerar a aprendizagem como processo individual para o
qual inlmeras variaves interferem, criando-lhe obstéculos. Para
remové-los é que dirigimos toda a nossa aten¢éo, sem nenhuma
pretensdo de esgotar 0 assunto, mas apenas desencadea-|o.
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Questdes para reflexdo

« E possivel, em sda de aula, remover barreiras a aprendizagem
de nossos alunos? Como?

 Vocé concorda que, em termos de pratica pedagdgica, pensar
em necessidades bésicas de aprendizagem é diferente de pensar
em necessidades bésicas para a aprendizagem? Ou trata-se
apenas de um "jogo de paavras'?

* Vocé se sente um profissional do ensino ou um profissional
da aprendizagem de seus alunos? Explique.
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COMO FORMAR PROFESSORES
PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA?

Vera Lucia Flor Sénéchal de Goffredo

Mestre em Educacédo Especial;

Professora Assistente da Universidade Estacio de Sa
e do Curso de P6s-Graduacao do

Ingtituto Brasileiro de Medicina e Reabilitacdo

Chegamos a um momento de nossa conversa que nos pare-
ce bastante crucial. Como formar professores que atendam ao
novo paradigma educacional - a inclusdo?

Inclusdo, numa sociedade de excluidos, passa a ser paavra
chave para se alcancar a verdadeira democracia. A cidadania se
estabel ece pela igualdade dos direitos e deveres, e pela oportuni-
dade de poder exercé-los plenamente. Vamos discutir a inclusdo
do ponto de vista educacional, embora este movimento sga muito
mais amplo, norteando, também, todas as a¢des que emanam dos
direitos sociais, politicos e civis.

Nossa preocupagdo € com relacdo aos portadores de deficién-
cia, porque fazem parte das chamadas minorias excluidas, como
0s negros, pobres e miserdveis, anafabetos e desempregados. Pre-
cisamos, entdo, atender a premente necessidade de uma "educa-
¢ao para todos". Diante do paradigma da inclusdo, precisamos
pensar na educagdo dos portadores de deficiéncia, desde a edu-
cacdo infantil até a superior.

Uma das condic¢des de funcionamento da escola é o profes-
sor, embora saibamos que a propria instituicdo escolar terd de
buscar novos posicionamentos diante dos processos de ensino e
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de aprendizagem, orientados por concepcdes e préticas pedago-
gicas que atendam a diversidade humana. Como nos diz Mantoan
(1997, p. 120): "O principio democrético de 'educacdo para to-
dos' sO se evidencia nos sistemas educacionais em todos os alu-
nos e ndo apenas em um deles’.

Por conseguinte, este novo momento passa a exigir dos profes-
sores outros conhecimentos além dagqueles que receberam nos seus
cursos de formagdo para 0 magistério. Da mesma forma, também
0s cursos de nivel médio e superior de formacdo de professores
necessitardo de grandes mudancas em sua estrutura curricular.

E indispensavel uma reforma na formagdo dos professores,
que precisam aprender a identificar e atender as necessidades
especiais de aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos
portadores ou ndo de deficiéncia.

Tanto na educacgdo infantil quanto na educagdo fundamen-
tal, a meta principal é satisfazer as necessidades especificas de
aprendizagem de cada crianga, incentivando a crianga a apren-
der e desenvolver seu potencial, a partir de sua realidade particu-
lar. 1sso requer, por parte dos professores, maior sensibilidade e
pensamento critico a respeito de sua prética pedagogica. Esta pr&
tica pedagdgica deve ter como objetivo a autonomia intelectual,
moral e social de seus alunos.

A partir do movimento de inclusdo, o professor precisa
ter capacidade de conviver com os diferentes, superando os
preconceitos em relagdo as minorias. Tem de estar sempre
preparado para adaptar-se as novas situagcdes que surgirdo no
interior da sala de aula

Assim, os cursos de formagdo de professores devem ter como
finalidade, no que se refere aos futuros professores, a criagdo de
uma consciéncia critica sobre a realidade que eles véo trabalhar
e o oferecimento de uma fundamentac&o tedrica que lhes possi-
bilite uma agdo pedagdgica eficaz.

Precisamos, entdo, investir com seriedade na formag&o ini-
cid e continuada dos profissionais da educacéo e, de forma mais
especifica, na formagdo do magistério para todos os niveis e
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modalidades educacionais. Esta formacgdo, em todas as instéan-
cias, precisa concordar com a politica educacional brasileira vi-
gente que prevé a inclusdo/integracdo dos alunos com necessi-
dades especiais no ensino regular e, também, com a oferta de
servicos de Educagdo Especial para atender as necessidades
educativas especiais.

Frente ao exposto, passamos a apontar alguns conhecimen-
tos que devem ser construidos pelos professores durante o curso
de formacgéo (cf. Formacdo de professores para educagéo inclusi-
val/integradora, 1998):

mecanismos funcionais de cognicdo das pessoas com defi-
ciéncia;

consciéncia das suas proprias condi¢fes, conhecimentos
pedagdgicos e metacognitivos;

desenvolvimento da capacidade de auto-regular e de tomar
consciéncia das etapas do processo de ensino-aprendizagem;
coeréncia entre sua maneira de ser e ensinar, entre teoria e
prética;

capacidade de ministrar aulas sobre um mesmo conteldo
curricular a alunos gque tém niveis diferentes de compreen-
s80 e de desempenho académico;

respeito ao ritmo de aprendizagem de cada aluno;
utilizagdo flexivel dos instrumentos de avaliacdo de
desempenho escolar, adequando-0s as necessidades dos
alunos.

Devemos, ainda, acrescentar as recomendacdes feitas pela
Associacdo Nacional pela Formacgdo de Profissionais da Educa-

céo -

Anfope, em 1980, no que diz respeito ao professor, ou

melhor, ao educador:

ter a docéncia como base da sua identidade profissional;

dominar o conhecimento especifico de sua &rea, articula-
do ao conhecimento pedagdgico, numa perspectiva de to-
talidade de conhecimento socialmente produzido, que Ihe
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permite perceber as relagbes existentes entre as atividades
educacionais e a totalidade das relagbes sociais em que 0
processo educacional ocorre;

* ser capaz de atuar como agente de transformacgédo da redi-
dade na qual se insere.

Ainda, considerando a formac&o do professor para a educa-
¢do inclusiva, devem fazer parte da grade curricular contetdos
referentes & conceitualizacgdo, isto €, atipologia das deficiéncias.
E muito importante, também, que os futuros professores se apro-
priem de conhecimentos didéticos e préticas de ensino que le-
vem em consideracdo a diversidade dos alunos, dando-lhes con-
dicdes de adaptar atividades, contelidos e propostas curriculares.

E importante ressaltar, no entanto, que a formag&o de pro-
fissionais da educacé@o devera estar de acordo com os fundamen-
tos previstos no capitulo VI da Le Nacional de Diretrizes e Ba-
ses da Educagé@o (Lel n° 9.394/96), de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as ca
racteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando.

Esta mesma lei prevé, no capitulo V (Da Educacéo Especid),
gue os alunos com necessidades especiais devem ser atendidos
por professores com especializacdo adequada, de nivel médio ou
superior, para o atendimento especializado, bem como professo-
res do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns.

E preciso, também, resgatar e exigir o pleno cumprimento
da Portaria n° 1.793/94 do MEC. A referida Portaria
recomenda a inclusdo da disciplina "Aspectos ético-politico-
educacionais" da normalizacdo e integracdo da pessoa
portadora de necessidades especiais, prioritariamente, nos
cursos de Pedagogia, Psicologia, em todas as Licenciaturas.
Recomenda, ainda, a inclusdo de conteldos relativos a
disciplina acima citada nos cursos de Educacdo Fisica,
Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Medicina, Nutricao,
Odontologia, Terapia Ocupacional e Servico Social.
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A partir da andlise dos nossos atuais dispositivos legais, pode-
mos concluir que, hoje, o modelo brasileiro de educacgéo
profissional voltado para a carreira do magistério encontra-se
desgjustado para 0 novo momento educacional. Portanto, precisa-
mos de respostas imediatas ndo s6 quanto a reformulacéo dos
cursos de formagdo de professores do nivel médio e do nivel supe-
rior, mas, também, quanto aos profissionais que exercem étividades
no magistério hoje, e ainda quanto a criacdo de programas de edu-
cacdo continuada, necessarios ao aprimoramento profissional e ao
desempenho de suas funcgdes, considerando 0 novo paradigma edu-
cacional - a inclusdo de todos na escola regular.

Essas agbes so fundamentais para a construcéo de uma edu-
cacdo que atenda as necessidades, as possibilidades e ao interesse
do conjunto da populacéo escolar brasileira. Para isso, todavia,
precisamos de profissionais de educacdo responsavels e competentes
ndo so do ponto de vista pedagdgico, mas também profissionais
que ndo sgam desvinculados dos condicionamentos politico-sociais.

Questbes para reflexdo

* A atual formagdo dos profissionais da educacdo atende ao
novo modelo educacional?

* A mais importante de todas as especializagdes do professor €
a especializacdo no aprendiz?

» Como o sistema educacional de seu Estado ou municipio tem
pensado a questéo da formagdo continuada dos profissionais
da educacéo frente ainclusdo dos portadores de necessidades
educativas especiais na rede regular de ensino?
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A FAMILIA E O MOVIMENTO
PELA INCLUSAO

Monica Pereira dos Santos

Professora Adjunta em Psicol ogia e Educacdo Especial do
Departamento de Fundamentos da Educacéo da
Faculdade de Educacdo da URFJ

Ja sabemos que a luta pelos direitos dos portadores de defi-
ciéncia ndo é recente. No Brasil, se tragcarmos uma demarcagao
temporal, podemos encontrar esforcos datados de h& pelo me-
nos um século, quando, por exemplo, iniciaram-se as primeiras
tentativas oficiais de escolarizacdo formal de deficientes visuais.
Na histéria de outros paises do mundo, iniciativas deste tipo
podem ser encontradas ha ainda mais tempo.

De um modo gerd, historicamente as lutas tém-se caracteriza
do por alguns momentos-chave. Primeiro, 0 momento do reco-
nhecimento da existéncia deste segmento da populagdo. Na maio-
ria dos casos, este reconhecimento implicou a separacdo dos indi-
viduos com deficiéncia do resto da sociedade, em asilos ou refor-
matorios, principalmente pela ignoréncia que as sociedades pos-
suiam a respeito de suas potencialidades de participacdo socid.

O segundo momento, decorrente, entre outros aspectos, de
avancos em pesqguisas médicas, é marcado pela "descoberta’ des-
ta camada da populacéo enquanto individuos que, afinal, podem,
ainda que de forma limitada, participar de algumas atividades
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sociais. Nesse momento, no entanto, ainda havia uma dependén-
cia muito grande do grau de deficiéncia que a pessoa portasse.
Uma conseqliéncia desta abordagem foi 0 uso pesado de instru-
mentos de teste de habilidades e capacidades das pessoas porta-
doras de deficiéncias, a fim de determinar o limite até o qual a
sociedade poderia esperar alguma forma de "retorno” em termos
de participagdo. Assim, os deficientes que porventura fossem
considerados como possuidores de um alto grau de deficiéncia
permaneciam excluidos da participagao.

Entretanto, concomitantemente a esss momento, um tercei-
ro ocorria: surgia a idéia de que a exclusdo ndo implicava igno-
rar os portadores de deficiéncias. Verificase, assim, na historia,
0 surgimento e o fortalecimento de duas préticas relativas aos
portadores de deficiéncia: uma prética assistenciadista e caritati-
va, para agueles a quem os testes apontavam como incapazes de
participagdo socia; e uma prética reabilitativa, para aqueles que,
de alguma forma, fossem considerados como podendo ter agu-
ma participacéo na vida em sociedade.

Com a descoberta de técnicas de estimulagdo precoce, com 0s
avancos nas pesguisas genéticas ampliando as possibilidades de
prevencdo, com o desenvolvimento de novas tecnologias e com a
invencdo de equipamentos que permitiam a compensacdo de uma
s&rie de aspectos das deficiéncias, a participacdo social tem-se tor-
nado uma preocupacgdo cadavez mais constante e forte, desta vez
ndo apenas por parte dos profissionais que lidam com portadores
de deficiéncias, mas também pelos proprios e as suas familias.

Assim é que este terceiro momento pode ser considerado
como o que marca, de forma mais concreta, o reconhecimento
da familia como co-agente no processo de cuidados e reabilita-
¢cdo. De la para cd, as préticas e pesquisas em reabilitagdo cresce-
ram e se expandiram a outras &eas que ndo apenas a da salde.
O campo da educacdo, em especial, vem sofrendo grandes refle-
xos de toda essa mudanca. E o papel da familia tem sido cada
vez mais ressaltado, no sentido de ser parceira vital ho processo
de integracdo (social, escolar) do portador de deficiéncia
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E bem verdade que no Brasil essa alianga ainda n&o recebeu
o reconhecimento que merece. Aindavivemos um tempo em que
a importancia desse agente social chamado familia esta apenas
comegando a ser reconhecida. Exemplo disso sdo as préticas
comuns que ainda se verificam, tanto no campo da salde quan-
to no da educagdo, quando os profissionais "chamam a familia"
para discutir a respeito dos portadores de deficiéncia, mas néo
com o intuito de, juntos, decidirem estratégias de agéo.

O que ainda acontece predominantemente em nosso con-
texto € que os profissionais assumem uma postura de superio-
ridade e se limitam a "prescrever" o que a familia deve fazer. A
escola diz: "O senhor tem de levar este menino a 'fono', ao psi-
c6logo" etc. Quanto aos profissionais da salide, pouco dizem:
ndo discutem o caso, ndo mostram nem explicam os diagndsti-
cos e muitas vezes pressupdem uma completa ignoréncia por
parte da familia a respeito de seus préprios filhos, o que geral-
mente ndo € verdade. Afinal, ndo devemos confundir ignoran-
cia técnica com ignorancia de vida. o fato de ndo sabermos
palavras especificas, ou sga, de ndo dominarmos uma termino-
logia técnica, ndo quer dizer que ndo saibamos 0 que se passa
CONOSCO € COmM NOSSoS entes proximos.

Apesar das dificuldades descritas acima, se olharmos para esse
processo do ponto de vista da histéria, podemos detectar certos
avancos. Hoje vivemos um momento que prima por principios
de integracéo/inclusdo. A Declaragdo de Salamanca, documento-
mor, inspirador de muitas das politicas educacionais da maioria
dos paises, é bem clara no que se refere & familia e a0 movimento
pela inclusdo. Ela possui quatro artigos (artigos 59 a 62)
especificamente relaivos a "interagdo com os pais' e varios outros
gue indiretamente implicam uma parceria com a instituicéo familiar
no processo de integragdo/inclusdo dos portadores de deficiéncia

Ao que nos cabe aqui, sd0 de especial interesse os artigos
60 e 61, que dizem:

"Os pais sdo 0s principais associados no tocante as ne-
cessidades educativas especiais de seus filhos, e a eles deve-
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ria competir, na medida do possivel, a escolha do tipo de
educacdo que desgjam sga dada a seus filhos" (Declaragdo
de Salamanca, Art. 60, p. 43).

"Deverdo s estreitadas as relagbes de cooperagdo e apoio
entre administradores das escolas, professores e pais, fazendo com
que estes Ultimos participem na tomada de decisdes, em atividades
educativas no lar e na escola (onde poderiam assistir a demons-
traches técnicas eficazes e receber instrucdes sobre como organi-
zar atividades extra-escolares) e na supervisdo e no apoio da apren-
dizagem de seus filhos" (Declaragdo de Salamanca, Art. 61, p. 43).

Portanto, n&o resta divida de que hoje em dia, mais do que
nunca, a familia deve ser vista e tratada como um parceiro a
mais no processo de quebra das barreiras que impedem a parti-
cipacéo e a inclusdo social de seus integrantes, por quaisquer
motivos que sgam.

Se consultarmos vérios outros documentos oficiais relativos
aos portadores de deficiéncia, veremos que o reconhecimento da
importancia do papel da familia tem de fato crescido consisten-
temente. Se fizermos um |levantamento das praticas sociais, edu-
cacionais e de salde em paises que j& praticam a inclusdo com
uma certa seguranca, veremos, também, que a familia foi
"redescoberta’ como ponto nevrdgico, crucia, do processo de
inclusdo. N&o € atoa que, dentre as organizagdes sociais da socie-
dade civil, as associagdes de pais tém mantido, sempre, mesmo
nos momentos em que imperavam praticas de cunho mais
assistencialista, um papel de ponta.

No caso brasileiro, as organizacbes ndo-governamentais
(ONGs) criadas, na maioria, pelos pais e/ou por técnicos, tém
desempenhado um importante papel historico. Tais organiza-
¢Oes, em parceria com o poder publico governamental, tém
oferecido o atendimento de que os portadores de deficiéncias
necessitam em educagdo, salde e trabalho. Igualmente, tém sido
pioneiras na lideranca e, em sua militancia politica e social, vém
conseguindo fazer com que vérias das reivindicagbes dos
portadores de deficiéncias sgiam atendidas.
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Cabe lembrar que, se até recentemente, essas lutas ainda se
travavam de uma forma marcadamente protecionista, o atual
movimento da inclusdo tem implicado em que hoje tais lutas
adquiram uma conotagdo diferente, mais politizada, e contan-
do com a participacéo direta dos proprios deficientes nos pro-
cessos de decisdo e encaminhamentos. A conseqiiéncia inevit&
vel € uma revisdo nos papéis das instituicdes de pais de porta-
dores de deficiéncias: de protetores e lutadores por, a aliados e
lutadores com.

Assm é que as familias de portadores de deficiéncias, por meio
de suas principais organizacfes representativas, tém sido estimu-
ladas a passar por um processo de transformacgdo de suas préti-
cas e filosofias de atuagéo, de um sentido assistencial a um sen-
tido cada vez mais inclusive Essa necessidade de revisdo com
vistas a transformac&o tem, por vezes, gerado um certo receio por
parte de algumas organizacOes. Tais receios podem ser relativos
a vérios aspectos. a perda de territérios de atuagdo, a perda de
direitos obtidos a custa de tanta luta, & perda, por vezes, de cer-
tas facilidades ou protegcfes sociais obtidas em nome da e para a
deficiéncia de seus filhos, a inseguranca causada pela percepcéo
de que h& necessidade de adquirir mais conhecimentos para que
se aprimore o oferecimento de seus servicos num sentido inclu-
sivo, entre muitos outros.

De certa maneira, véarios destes receios sG0 compreensiveis e
outros sdo até mesmo justificaveis. Mas todos sdo, também, des-
necessarios, isto se levarmos seriamente em conta a nogao de
parceria com as familias e comunidades, conforme explicita a
Declaracdo de Salamanca e outros documentos relativos ao movi-
mento da inclusdo. E que na proposta inclusiva ha espaco para
todos 0s servigos e organizagdes existirem, umavez que Seus papéis
incluem responsabilidades no que se refere & formagéo de cidaddos
participativos, cidaddo estes que seus filhos também podem s,
na maioria dos casos. Como tal, as familias e suas associactes
passariam a ter uma prética ainda mais abrangente e importante
no que se refere a inclusdo de seus filhos e familiares deficientes.
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Em outras palavras, e a titulo de exemplo, centros de asss
téncia social e educacional funcionando paralela e aternativamen-
te as provisdes (ainda que escassas) oferecidas pelos sistemas puU-
blicos passariam a funcionar como centros de prevencéo e refe-
réncia técnica, de forma complementar e pioneira, no desempe-
nho de vérias responsabilidades, entre as quais podemos desta
car 0 preparo técnico e o apoio profissional a outros profissio-
nais e interessados no processo de inclusdo, bem como o prepa-
ro institucional de escolas e outras institui¢oes cuja participacéo
no processo de inclusdo sga imprescindivel e garantida por lei.

Essa transformacéo de papéis das associacfes de pais, no caso
do Brasil, seria especialmente viavel, ja que essas organizagoes ja
dispdem, muitas vezes, de servicos educacionais e terapéuticos
Cujo pessoal passou por um treinamento especializado. Sociali-
zar esses conhecimentos com vistas a0 sucesso de uma proposta
inclusiva que implique uma efetiva participacdo socia de seus
parentes deficientes estaria, dessa maneira, plenamente de acor-
do com as diretrizes mais recentes a respeito da inclusdo. Uma
vez mais, na propria Declaragdo de Salamanca, este argumento
pode ser comprovado. Vejamos o que diz o artigo 50:

"O apoio as escolas comuns poderia ficar a cargo tanto das
instituicdes de formagdo do professorado como do pessoal de ex-
tensdo das escolas especiais. As escolas comuns deverdo utilizar cada
vez mais estas Ultimas como centros especializados que d&o apoio
direto a criancas com necessidades educativas especiais. Tanto as
instituices de formagdo como as escolas especials podem dar acesso
adispositivos e materiais especificos que ndo se encontram nas sadas
de aula comuns" (Declaragdo de Salamanca, Art. 50, p. 39).

De todo o exposto, uma coisa sempre foi, € e sempre s¥a
verdadeira: a participagdo da familia € de suma importéancia no
movimento da inclusdo. Sga de forma individualizada ou por
meio de suas organizagdes, € imprescindivel a sua participagéo
para que a continuidade histérica da luta por sociedades mais
justas para seus filhos sga garantida. E imprescindivel que eas,
as familias, busquem conhecer para participar, dando o exemplo
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de cidadania (coma diés cabe a qualquer familia), e servir, as
sim, como mais um veiculo por meio do qual seus filhos pos-
sam aprender para se.

Questbes para reflexdo

* O texto confronta uma postura prescritiva com uma postura
interativa, pela qual se propde uma parceria da escola com a
familia no processo de integragdo/inclusdo dos portadores de
deficiéncia. Como vocé avdia esta questdo?

* De que forma as associagOes de pais de pessoas portado-
ras de deficiéncia podem interagir com as escolas, no sen-
tido de garantir o oferecimento de uma educacdo na
perspectiva da inclusio?
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EDUCACAO PARA O TRABALHO
E A PROPOSTA INCLUSIVA

Romeu Kazumi Sassaki
Consultor de Reabilitac&o e Inclusio Especial

Introducéo

No passado, havia claramente um fosso entre as empresas
e as instituicbes especializadas (centros de reabilitagdo com
ou sem atividades de escolarizagc8o, escolas especiais com ou
sem atividades de profissionalizacéo, oficinas profissio-
nalizantes etc). O fosso significava que a escolarizagcdo e a
profissionalizacdo oferecidas aos usuérios daquelas instituicdes
apresentavam conteldos distantes da realidade do mundo do
trabal ho.

Uma das conseqiiéncias negativas dessa situacdo tem sido
a quase total dificuldade enfrentada pelos usuarios (alunos,
aprendizes, clientes, pacientes) na hora de procurarem
empregos abertos na comunidade. Apenas uma pequena
porcentagem deles conseguia realmente ingressar no mercado
de trabalho, cuja principal caracteristica era o preconceito e a
discriminacdo em relagdo as pessoas com deficiéncia que
desgjassem trabalhar. Hoje 0 mercado de trabalho esta mais
conscientizado e sensibilizado sobre a quest&o da deficiéncia,
embora ndo o suficiente para incluir pessoas com deficiéncia
profissionalmente qualificadas.
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A melhor solucao

Trés problemas podem ser identificados na Stuacdo acima descrita:

1) O preparo profissional inadequado dos usuérios de insti-
tuiches especializadas.

2) A discrepéancia de atitude, arquitetura e dos programas das
empresas para receber trabalhadores com deficiéncia;

3) A consequente permanéncia da maioria dos usuérios nas
instituicdes por longos anos.

A constatacdo desses problemas indica que a solucéo deve ser
a adocdo simultanea de duas frentes de combate para que sgam
solucionados, aumentando em consequéncia as oportunidades de
ingresso no mercado de trabalho para pessoas com deficiéncia

Uma dessas frentes consiste na modificacdo das instituicfes
especializadas no que se refere a filosofia de atendimento a pes
soas com deficiéncia, oferecendo programas e servigos condizentes
com o atual movimento de empoderamento e vida independen-
te. Empoderamento é o processo pelo qual uma pessoa utiliza o
seu poder pessoal para fazer escolhas, decidir por s mesma e
assumir o controle de sua vida. Vida independente € um estilo
de vida em que as pessoas ndo dependem de outras para praticar
o empoderamento. A outra frente de combate é a modificagdo
das empresas em termos de filosofia da contratacdo de méo-de-
obra, oferecendo paralelamente acessibilidade quanto a atitude,
a arquitetura e a programas.

Este processo bilateral de combate a desigualdade de oportu-
nidades pode ser melhor visto mediante este esquema:

PASSADO (submissio da pessoa com deficiéncia)

 afamilia e a instituicdo decidem pela pessog;

* elas ensinam a pessoa a ndo discordar daqueles que a
gudam;

* ainstituicdo prepara a pessoa para 0 despreparo do merca-
do de trabalho;

 ainstituicdo treina e/ou habilita nainstituicéo, alienada da
realidade empresarial.
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FUTURO (autodeterminacdo da pessoa com deficiéncia)

+ afamilia e ainstituicdo decidem com a pessoa e/ou a pro-
pria pessoa decide;

* ensinam a pessoa a ser assertiva, mesmo quando discorda
dos que a gudam;

e ainstituicdo prepara a pessoa e 0 mercado de trabalho
mutuamente;

* treino e/ou habilitagdo na instituicdo em sintonia com aredi-
dade empresarial e/ou nos cursos existentes na comunidade.

O presente se caracteriza pela prética de uma parte do passa
do e uma parte do futuro. O futuro adota a filosofia da incluséo
em complemento ou substitui¢do a filosofia da integragdo, mui-
to praticada no passado.

No modelo integrativo, apenas algumas pessoas deficientes
conseguem conviver com as barreiras fisicas, de atitude e
programaticas da empresa. No modelo inclusivo, a empresa re-
duz ou elimina essas barreiras e possibilita a contratacdo de muitas
pessoas deficientes e ndo-deficientes que possuam necessidades
especiais para trabalhar. Empresas em todo o mundo estdo se
tornando inclusivas, primeiro adotando alguns empregos inclu-
sivos para entdo expandir essa prética para toda a organizagéo.

O modelo inclusivo segue aresolugdo n® 45/91 da Organiza-
¢o das Nacbes Unidas (ONU), que propde a construcédo de uma
sociedade para todos. O inicio dessa construcéo foi em 1990 e a
meta para finalizar este processo € o ano 2010.

A terminologia dos servigos
educacionais e profissionalizantes

Ainda na fase da integragdo profissional, varias instituicoes
especializadas mais progressistas comegaram a modernizar suas
ofertas de profissionalizagdo, principalmente procurando co-
nhecer mais de perto o mundo empresarial e levando para o
interior institucional propostas mais condizentes com as
exigéncias do mercado de trabalho.
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O fosso entre a educagdo e o trabalho comegou, entdo, a
diminuir de tamanho. A préatica da "educagdo para o trabalho"
serve, hoje, como uma ponte entre as instituices especializadas
e as empresas. Esse termo ainda ndo era utilizado, mas se fdava
muito em "pré-profissionalizagcdo”, "preparacdo para 0 mundo
do trabalho" e "prontiddo para o emprego".

Os servigos educacionais e profissionalizantes das instituicbes
especializadas foram evoluindo, assm como 0s conceitos a des
pertinentes. Aos poucos, foram sendo incorporados 0s termos

"treinamento profissional”, "treinamento para o trabalho", "trei-
namento em estégio”, "habilitacdo profissional" e "qualificacdo
para o trabalho".

O livro Educacéo profissional e colocacéo no trabalho: uma
nova proposta de trabalho junto & pessoa portadora de deficién-
cia (Batista, 1997) descreve todos esses termos, orientando a
implementacdo dos servigos e dos programas na instituicdo e na
comunidade.

Com a crescente ampliagdo do movimento de integragdo e
incluso de criangas, adolescentes e jovens com deficiéncia nas
escolas comuns, é importante o fato de que a Le n° 9.394/96
prevé os seguintes aspectos:

"A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu pre-
paro para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o tra-
balho" (Art. 29).

"O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
[..] vinculac&o entre a educacéo escolar, o trabalho e as préticas
sociais' (Art. 3° XI).

"Os contelidos curriculares da educagdo bésica observardo, an-
da, as seguintes diretrizes: [..] orientacdo para o trabalho" (Art. 27).

"O ensino médio, etapa fina da educagdo basica, com du-
racdo minima de trés anos, tera como finalidades: [..] a prepa-
racdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoa-
mentos posteriores” (Art. 35, I1).

"A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios
estabel ecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com insti-
tuicOes especializadas em educacdo profissional” (Art. 36, § 49).

"A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de edu-
cacdo, ao trabalho, a ciéncia e atecnologia, conduz ao permanen-
te desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva" (Art. 39).

Atualmente, sob a influéncia das diretrizes do Ministério do
Trabalho no que se refere & aplicacdo de recursos financeiros do
Fundo de Amparo ao Trabalhador, FAT, as instituicdes
especializadas estdo ficando familiarizadas com termos tais como
"qualificagdo para o trabalho" e "educacéo profissional”, cujo
significado remete as diferentes dimensdes do processo de prepa-
racdo de jovens e adultos para 0 ingresso, permanéncia e desen-
volvimento no mercado de trabalho. Assm, ndo basta a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades para o exercicio de uma ocupa-
¢do especifica; é igualmente importante a aquisicdo de qualidades
pessoais associadas ao desempenho de qualquer ocupagéo.

Como enfatiza Demo (1997, p. 12-13), a educac&o profissio-
nal é sempre formagdo e ndo treinamento. E mais. "O carater
educativo do processo profissionalizante precisa predominar sobre
todos 0s outros aspectos, porque ndo se trata apenas de inserir-
se no mercado, mas de envolver o todo no contexto da cidada-
nia; saber pensar e aprender a pensar denotam ndo so habilida-
des propedéuticas de estilo formal e inovador, mas, sobretudo, a
qualidade politica de quem, ao mesmo tempo, maneja bem o
conhecimento e o humaniza; [..] embora o esfor¢o educativo no
campo profissionalizante corra sempre o risco de subordinar-se
ao mercado ou de cair no vazio por desvinculagdo com o merca
do, aceita-se hoje que o trabalhador sb tem a ganhar se o proces-
so profissionalizante se centrar na qualidade educativa, para po-
der retirar dai tanto a capacidade de inserir-se no mercado quan-
to, sobretudo, de poder confrontar-se com ele".
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Ou entdo, seguindo as palavras de Aidar (1998, p. 95), a
qualificagdo profissional devera "contemplar, preferencialmen-
te de forma integrada em cada componente curricular, as se-
guintes dimensdes: competéncias teodricas e préticas especifi-
cas da profissdo; conhecimentos gerais relacionados a profis-
sdo; atitudes e habilidades comuns a uma érea profissional e
ao mundo do trabalho".

A transicao entre aescola e
0 mundo do trabalho

Existentes h& véarias décadas nos paises mais desenvolvidos, 0s
programas de transi¢do do aluno com deficiéncia para a vida adulta
do trabalho ja ocupam um espago considerével na grade curricular
brasleira, tanto no contexto da educac&o (escolas) como no da
habilitag&o/reabilitacdo (centros, hospitais, oficinas etc).

Estamos nos referindo as atividades formais e ndo formais de
preparacdo do estudante deficiente para 0 mundo do trabalho, a
fim de garantir que ele terd 0 sucesso desgjavel em sua atuagao
como trabalhador. Pois ndo basta que o0 aluno apenas receba uma
escolarizagdo de boa qualidade. Ele poderia estar saindo da es-
cola sem estar preparado para conviver satisfatoriamente na so-
ciedade, em especia no local de trabalho.

Esta crescente valorizagdo dos programas de transicdo es
cola/trabalho acompanha uma tendéncia mundial, ja verificada
também no Brasil, a saber: o surgimento de cursos e escolas
profissionalizantes de todos os tipos, em resposta ao desafio
do mercado de trabalho cada vez mais exigente no recruta-
mento de pessoal.

No caso do aluno com deficiéncia, a mera profissionalizagéo
nunca foi suficiente para ele obter éxito em sua busca por um
emprego compativel com as suas aspiragoes e aptiddes profis-
sionais. Os centros de reabilitacdo profissional criaram, ha
muitos anos, o chamado "programa de prontiddo para o
emprego”. Este programa tem possibilitado o sucesso de milhares
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de pessoas com deficiéncia na busca e manutencdo de um
emprego e no conseguente crescimento na carreira profissional.

Um programa de prontiddo para o emprego € constituido
por modulos praticos sobre: direitos e deveres do trabalhador;
o desenvolvimento de habilidades para procurar emprego: como
agir antes, durante e apds as entrevistas de selegdo, o preenchi-
mento de fichas de solicitacdo de emprego, a apresentacao vi-
sual para a entrevista, como reter o emprego e progredir na
empresa etc. No programa sdo desenvolvidos padrdes de desem-
penho (variaveis do trabalho e variavels pessoais do trabalha-
dor) que correspondem aos exigidos pelo ambiente de traba-
lho (a empresa em s, condigdes fisicas do ambiente, horérios,
procedimentos de trabalho, relacBes interpessoais etc).

Podemos ponderar que, hoje, a prética da preparagao do au-
no portador de deficiéncia para o mercado de trabalho benefi-
ciase das vantagens da filosofia da inclusdo, ao trabalhar simul-
taneamente com o aluno (que vai ser preparado), com 0s re-
cursos humanos, materiais e fisicos da propria escola (que se
modifica e se aprimora em seu papel) e com a comunidade (que
va s gjudada a se tornar mais receptiva e mais acessivel ao
futuro trabalhador com deficiéncia).

O processo da transi¢cdo escola-trabalho, em sintese, € cons-
tituido de programas desenvolvidos em sda de aula, em setores
operacionais da propria escola e em empresas da comunidade,
com o objetivo de proporcionar aos alunos deficientes todas as
oportunidades possiveis para a aquisicdo de conhecimentos, infor-
macOes e habilidades bésicas referentes a0 mundo do trabalho.

Para desenvolver tais programas, o professor receberd um
treinamento que |he possibilitara acrescentar aos seus conheci-
mentos a linguagem do mundo empresarial, a linguagem das
técnicas de prontiddo para o emprego e a linguagem do
movimento internacional de pessoas com deficiéncia. Este trei-
namento fard do ensino proporcionado aos alunos uma con-
tribuicdo mais objetiva e mais concreta no que se refere a re-
alidade do mercado de trabalho.

87



O papel da escola no processo de
transi¢&o para 0 mundo do trabalho

Conforme a Declaragdo de Salamanca: "Os jovens com ne-
cessidades educacionais especiais devem receber gjuda para fazer
uma eficaz transicdo da escola para a vida adulta produtiva. As
escolas devem gjudé-los a se tornarem economicamente ativos e
prover-lhes as habilidades necessérias no dia-a-dia, oferecendo
treinamento em habilidades que respondam as demandas sociais
e de comunicagdo e as expectativas da vida adulta. Isto requer
tecnologias apropriadas de treinamento, incluindo experiéncia
direta em situagdes de vida rea fora da escola. Os curriculos para
os alunos com necessidades educacionais especiais em classes mais
adiantadas devem incluir: @) programas transicionais especificos;
b) apoio para ingressarem no ensino superior sempre que possi-
vel; e ¢) subsequliente treinamento profissional que os prepare para
atuarem como membros contribuintes independentes em suas
comunidades, apos terminarem os estudos. Estas atividades de-
vem ser executadas com a participacdo ativa de conselheiros pro-
fissionais, agéncias de colocagdo, sindicatos, autoridades locais e
diferentes servigos e entidades interessados’ (Unesco, 8§ 56).

Neste sentido, para cada escola - nas sdas de aula, nos setores
operacionais da escola e ha comunidade, bem como numa agéo
conjunta do diretor e dos professores da escola, das autoridades
educacionais, dos profissionais de educagdo especial/reabilitacéo,
dos lideres do movimento dos portadores de deficiéncia e dos
representantes da comunidade - caber&

* Preparar o aluno para o0 sucesso profissional e a vida inde-
pendente:
- provendo profissionalizacéo (trabalhador capacitado, pro-
dutivo etc);
- provendo programa de desenvolvimento de habilidades e
de conhecimentos da vida profissional e da vida inde-
pendente (trabalhador responséavel, pessoa com habili-



dades sociais e cidaddo independente). Nesse sentido, so

necesséarias algumas adaptagcdes quanto ao uso de técni-

cas de supervisdo empresarial:

1. dar feedback imediato pelo bom desempenho do aluno;

2. modificar tarefas designadas, dependendo da facilida
de/dificuldade do aluno;

3. modelar comportamento, mostrando o comportamen-
to especifico a ser aprendido (por exemplo: pontuali-
dade, quando se ausentar da escola etc);

4. fazer o aluno "espelhar" um funcionédrio da escola
(quanto aos hébitos de trabalho);

5. descrever expressamente as responsabilidades da tare-
fa (objetivo, prazo, apresentacdo de relatério etc);

6. usar uma lista de verificacdo de todo o processo de
execucdo da tarefa (do tipo "sim", "n&o");

7. elaborar instrugdes detalhadas (por exemplo: para le-
vantar ofertas de emprego na comunidade, anotar
nome e endereco da empresa, nome dos empregos,
data da pesquisa etc);

8. apontar um comportamento socia inadequado e ofe-
recer sugestdes para melhoré-lo (por exemplo: n&o
cumprimentar, ndo pedir desculpas, ndo agradecer);

9. pedir ao aluno gque se manifeste e aponte as instrucoes
gue ndo entendeu.

» Preparar a propria escola para incluir nela o aluno com
deficiéncia:

- sensibilizagdo e treinamento dos recursos humanos da
escola (todos os funcionérios de todos os niveis);

- reorganizacdo dos recursos materiais e fisicos da escola;

- preparar a comunidade para incluir nela o futuro traba-
Ihador;

- sensibilizagdo das empresas, entidades e 6rgéos da comu-
nidade, por meio de palestras, exposi¢oes, visitas e ou-
tros eventos;

- sensibilizacdo de pais de alunos (deficientes e néo
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deficientes) para um papel mais ativo em prol de uma
escola inclusiva e de uma sociedade inclusiva.

* Preparar os alunos em habilidades assertivas:

- Montagem de um programa educativo baseado na
assertividade. Treinamento em assertividade € um outro
tipo de programa que guda na preparacdo profissiona
das pessoas com deficiéncia. Algumas pessoas, por serem
naturalmente introvertidas ou por terem sido inferiorizadas
devido & deficiéncia, ou por ambos os motivos, tém difi-
culdade de fazer valer a propria opinido. Quando con-
frontadas, eas acabam cedendo a vontade ou a opini&o
de outras pessoas. Geralmente, das dizem "sim" quando
queriam dizer "ndo", ou viceversa. No treinamento em
assertividade, estas pessoas fazem exercicios que lhes per-
mitem adquirir uma nova perspectiva em suavida, apren-
dendo a expressar com naturalidade seus pensamentos,
sentimentos, convicgdes e idéias.

* Preparar a escola, as empresas e a comunidade para ainser-
¢do profissional de alunos com deficiéncias mdltiplas ou
mais severas.

- Montagem de um programa de emprego apoiado. O por-
tador de deficiéncia € colocado na empresa primeiro para
em seguida ser treinado na propria fungdo. O emprego
se chama "apoiado” ou "com apoio” porque o preten-
dente a esse emprego recebe apoio individualizado e
continuo pelo tempo que for necessario para que ele,
devido & severidade da sua deficiéncia, possa obté-lo, reté-
lo e/ou obter outros empregos no futuro, se for o caso.

Os tipos de apoio variam de caso para caso: orientagdo, ins-
trucdo no treinamento, aconsel hamento, feedbacks, supervisio, apa
relhos de assisténcia, transporte etc. Tais tipos de apoio podem s
prestados por vérias pessoas. o treinador de trabalho, o conselheiro
de reabilitacdo (também conhecido como conselheiro profissiona),
os familiares, os colegas de trabalho, a chefia, entre outros.
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Um outro aspecto do emprego apoiado consiste em que
ele aponta a comunidade como o lugar onde os portadores
de deficiéncia querem e devem viver, trabalhar etc. H& portanto
um deslocamento de abordagem, abandonando-se o ambiente
segregado (asilos, oficinas protegidas de trabalho etc.) para a
conquista definitiva do ambiente aberto, integrado, competi-
tivo, na comunidade.

Vantagens da pessoa com deficiéncia

Concluindo, podemos afirmar que as pessoas com deficién-
cia encaminhadas (apresentadas, colocadas, indicadas) por insti-
tuicOes especializadas (tais como: centros de reabilitacdo, centros
de habilitacéo, escolas especiais, associacfes de pessoas deficien-
tes, centros de vida independente) sdo geralmente aquelas que
foram preparadas para a vida de trabalho. Isto significa que das
apresentam, além de formacé&o profissional, as qualidades pesso-
as que muitas vezes faltam aos candidatos que ndo sdo deficien-
tes, simplesmente porque estes ndo passam por certos programas
€ Servigos como 0s acima descritos, 0s quais, no caso de pessoas
com deficiéncia, podem exigtir tanto nas instituicOes especializadas
e associagOes de pessoas deficientes como em Orgdos governa
mentais pertinentes a questao da deficiéncia

Questdes para reflexdo

» Como o sistema educacional do seu Estado e municipio tem
pensado a educacéo para o trabalho numa perspectiva
inclusiva?

» Discuta as diferencas entre os modelos integrativo e inclusi-
vo, adotados pelas empresas com relagdo a absor¢éo de pes-
soas portadoras de deficiéncia

* Como a escola tem atuado na inclusdo do aluno portador
de deficiéncia e de que forma ela tem pensado a transicéo
deste aluno para 0 mundo do trabalho?
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