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PREFACIO

OS CAMINHOS DA FENOMENOLOGIA

A obra da Prol® Elcie Masini, "0 perceber ¢ o relacionar-se do Deficiente
Visual” - em sua parte metodoldgica inspirada na Fenomenologia, traz i
discussio mais uma vez a questio dos caminhos do movimento fenomeno-
logico.

Reconhecida como uma das mais notivers manifestagies filosdhicas
deste século, a Fenomenologia inaugurada por Edmund Husserl, desperta
ainda grande interesse nio 6 por parte dos filésofos, mas também por parte
de cientistas sociais e educadores,

A historia € fetta de pensamento em ato, € pensar esses pensamentos
& losaolr .

Em seu nico, o projeto husserliano despertou ceucismo. As suas
“Investigucoes Ligicas " publicadas em 1900-1901 provocaram, no pensamento
filosdlico, uma revolugio decisiva porém lenta. Seu cariter eminentemente
absirato ¢ especulativo dificultou a leitura e compreensio. Com esta obra
encaminhou Husserl, em 1905, sua candidatura ao cargo de Professor
Ordindno (ttlar) na Universidade de Gottingen. Foi rejeitado. A razao
alegada pelo Conselho da Universidade: “falta de mberesse aentifico”. Fica
patente, hoje, que a comissio examinadora nao compreendeu o que leu,
supondo, naturalmente, que tenha conseguido ler! Algo mudou, no entanto,
pois no ano seguinte Husserl conseguiu o cargo pleiteado.

No inicio de sua trajetona encontramos Husser]l preocupado com a
questio do fundamento absoluto das ciencias € com o ideal da Filosofia como
ciénciarigorosa, sendo a Fenomenologia a filosofia capaz de cumprir a tarefa
de fundamentacio das ciéncas,

No linal de sua vida, no entanto, Husserl, na sua obra "A onse das
citncias européias ¢ a Fenomenologia Transendental”, revé sua prépria posicio.
) diagndstico de erise formulado dis ciéncias tem um sentido €tico € antro-
poligico. Tais ciéncias a0 nao se interessarem pela questio do préprio
fundamento, desviam-se também da subjetividade humana. "As questies feifi
sobre o sentido ou a ausencia de sentido da exuténcia humana, indaga Husserl, sobre
o razdo ¢ a nac-raxdo, sobre nos mesmaos enguanto supestos de iberdade, o que a adnoa
tem a nos deer?”
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Considerada um mito, ou mais recentemente uma moda, € necessirio
"compreender, afirma Merleau-Ponty no preficio 4 sua Fenomenologia de
Percepeio, o prestigio desse mito € @ orgem dessa moda; ¢ a sociedade filosifica
traduzin tal situagdo, dizendo que a Fenomenologa se devea praticar ¢ reconhecer
como maneira ¢ como estilo, ela existe como motamento, antes de ter chegudo a complela
conscienca filasofica.”

Com seu projeto Husserl tentou elaborar um fu ndamento radical para
a Filosofia e para as cié ncias.

A Fenomenologia nas trilhas da busca da evidéncia hcnlrgh de Des-
cartes - evidencia que para Husserl deveria ser apoditica, vale dizer, imune
a qualquer divida - como método de evidenciagao, rfmuldu.'nflu pela pedra
angular de seu método que ¢ i redugao, nao consegui mpor-ac e modo
indubitdvel. Tal método das reducoes, através da “gpochd” nao despertou
interesse em nenhum dos seguidores.

As reducoes, através di "gpoché” (suspensio do juizo, rn.lur:“'in entic
parénteses) visavam basicamente a mudanca de atitude. A atitude natural,
onde vivernos espontancuunente © consideramaos o8 objetos como f:xtmm':s
3 consciéncia, existentes em s, deve wansformar-se, pelas reduges, numa
atitude transcendental para a qual a realidade ﬂlc:iﬂr: (ranscendente), dos
objetos era colocada entre parénteses, pela suspensio do j_uir.u sobre sua
existéncia real (exterior), sendo, entio, estes objetos consitderados como
meramente significados - os objetos intencionados.

Pela "epaché®, 0 que € posto entre parénteses € 4 NOSSA CErleza espon-
tinea na realidade ranscendente, isto é, exterior i consciéncin. Para | Tusserl
o fundamento absoluto deveria estar no objeto enguanto consciente - noema
-, pois a consciéncia do objeto exterior (noese) E_ mnis wi:!mt: do que o
préprio objeto exterior. A crenga no abjeto exterior € praticamente certa,
porém, como o filésofo nio pode contentarse com certezas meramente
praticas, deve DUscar (mia Cereza niima evidéncia apoditica. O campo de
investigacio estd, entio, estabelecido para Husserl: seri © campo t!&l COns-
ciéncin pura ¢ seus estados, Irente ao objeto puro, o objeto mtrnmnnu.‘lf. 0
fendmeno. Estamos no amago do idealismo transcendental fenomenolog-
co. A teoria lenomenolgica do objeto intencional - a coisa como revelada
i consciencia, como fendmeno - € uma forte critica ao idealisimo m“:.ll.m“.“.

considera essa realidade como meramente idealizada, fruto da consciéncia.
Husser! sustenta um idealismo metddico, somente ao nivel da autade trans-
cendental. Fle nio € idealista ao nivel da attde natural.

Muito se tem eserito sobre a Fenomenologia; tem sido ela rmnto
criticada, Tais leituras e criticas eXternas nio conseguem muitas vezes nem
pereeber a falha de sua argumentacao. Primeiro pela generalizacao, consi-
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| derando a Fenomenologia como um sistema monolitico, fechado, nio
vendo que ela €, antes um movimento, um caminho que se langa em virias
dire¢oes. Segundo, reduzem a Fenomenologa is obras de Husserl. A critica
externa clabora sempre uma caricatura do objeto a ser cnticado, a partir de
seus proprios supostos, A eritica externa se reduz a um confronto de forgas,
aum esforco em "fazer valer um pondo de vista parcaal conltra oubros pontos de vista
ndo menos parcias, ela é, entdo, polimica sectana. * (Hegel). Além de apresentar
v ineficicia pritica, toda critica externa revela uma incapacidade radical
de transformar o objeto de eritica ao desqualilicar, de antemio, qualguer
exigéncia de critica interna. A critica externa na sua ineficiacia, nada faz
senao abandonar a rzao substitmindo-a pela violénaa desmistificadora,
deixando intacto o objeto da critica e leva a tachar o pensamento filosofico
eriticado como insignificante,

A reagio provocada pelo projeto husserliano for notivel, a ponto de
levar Paul Ricoeur, o mais eminente fenomendlogo vivo, a afirmar que a
historia da fenomenologia € a historia de uma heterodoxia. Eugen Fink,
aluno e dltimo colaborador de Husserl considera estranho que todos os
efeitos notados da fenomenologia nio provem de uma compreensiao con-
creta mas se sustentam sobre apropriagoes periféricas da obra de Husserl
As criticas contemporineas nio logramam, segundo Fink, compreen-
der o verdadeno sentido do projeto husserliano. Muitas foram as etiguetas
;&ﬁih.lﬁ:lau i fenomenologia de Huosserl: 1ogica, cieéncia eidética, teoria do
conhecimenio, idealismo, intuicionismo dogmitico. E, curiosamente, cada
uma dessas denominagoes podem encontrr fundamento em uma ou outra
: das obras de Husserl. O sentido préprio central da fenomenologia
éjhl'ﬂl&l:lttr. no entanto, desconhecido. (Fink, De L |:vhl':nummologic. P
A77). Muitos consideram Husserl como uma vitima de seu proprio anseio de
evidencingio, “Poir tudo ngorosamente entre parnteses, a fim de parar na
significacan, equivale a afirmar que se sgnafica, ultimamente, aguilo que nédo
« portanto, aguilo que ndo se pode agnificar” (Fragata, |. - "Problemas da
nologis de Husserd", p. 41).

Diversos fildsofos se inspiraram nas intuigoes de Husserl € em sen
10, € teceram com suas reflexoes proprias, os caminhos da fenomeno-
Todos porém sentiram a necessidade de depuri-a do “idealismo
dental”. Heidegger salientoun os inconvenientes da “afitude transcen-
fal”, (em nota ao artigo de Husserl publicado na "Encydopaedia Britanns
1%) € a incompreensao do "eu absolute ", A proposta husserliana, através do
il e evidenciacio que impunha aos filésofos ¢ aos cientistas, mante-

e i atitude transcendental, trmnscendendo a attode natural, nao teve
pguimento para o8 seus seguidores. Porém, como método descritvo
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analftico-reflexivo, teve mhﬁ%ﬁm
nas ciéncias humanas sobretudo s paicologin. b

Heidegger, primeiro assistente de Husserl, alivma em seu "Ser ¢ Tem-
pot: “as exphatagies do concato preliminar de dewon straram que o
que da possus de exsencial nio ¢ ser uma “corvente” veal. Mais devada do que a
realidade esti a posabilidade. A compreensdo da fenomenologia depends promerramen.
te de se apreenidéda como posabilidade. (p. 6970, raducio brasileimn).

Eis a primeira heterodoxia.

Merleau-Ponty, no citado preficio, afirma: "E em nds mesmos que encon-
tramos & unidade da fenomenologia e seu verdadeiro sentido”. " Apwopriar-se do projeto
fenomenoligico nio ¢é reinstaurar por wm jogo hermenéutico a tavefa atribuida i
Sfilasafia per Husserd, ndo é buscar as symaficacies tanto de ordem filosofica como de
ordem metodologica estabelecudas, ndo ¢ vaniver a trapetinia da obra de Hussel
recuperando, peloc meandros day diversas temdticas, o entrecruzamento das i
iniciadas ¢ intervompudas®. (cf. Von Zubem, NA.: "A frnomenologia em questéio:
desafios de 1um fropeta”, em "Paradigmas [filosificos da atualidade” (org. por
Carvalho, M.C. - Fditora Papirus).

Merleau-Ponty nos deixou um legado: a perplexidade perante o
mundo e o anscio constante em reaprender a ver esse mundo. Ele percebed
o cariter inacabado da fenomenologia. Alids, o priprio Husser] jd reconhe-
cern, no fim da vida, este inacabamento e o cariter incoativo de sua reflexio,
quando, com fino humor ¢ modéstia, declarava que s the fosse concedida
aidade de Matusalém poderia ainda aspirar i elaboragio de uma filosafia ¢
tornar-se um “filisofo”. Percebense, ao contrdrio, como um eterno prinek
piante, observando diante de si a "terra prometida” da verdadeira filosofia, Ksth
aqui patente a fenomenologia como “possibilidade”.

Merleau-Ponty via no inacabamento da fenomenologia nio o indice
de um fracasso ou de indefinicio, mas o priprio reconhecimento de s
fertilidade e de sua améntica tarefa: "revelar 0 mastéro do mundo e o mistérin di
razdo” (preficio). E, alids, neste preficio, que se pode, no meu ente
apreender a sua concepgio de filosofia que ele denominou fenomenologh
retornando por sua conta e reassumindo por forca de sua eriatividade ,
trilhas iniciadas por Husserl.

Paul Ricoeur, por sua parte, opera verdadeira sulwersio da I'I:niﬂ*
nologia, pois € o mundo em geral, ¢ os textos (que a “gpocké” colocar en
parenteses) que se converte no micleo temitico no qual a reflexio se
Merleau-lonty i observara também a impossibilidade de redugio ol
ele a redugiio, ao invés de nos distanciar da realidade do mundo nos 1s
langar para ele. Para Ricoeur, a atividade reflexiva se transforma igualime

quanto i fungio que lhe era atribuida, tanto na filosofia reflexiva quanto na
fenomenologia. Para a filosofia reflexiva e para a fenomenologia o problema
resichia na compreensao de 1 como sujeito de operagoes intelectuais, voliti-
vas, etc. Pelo enxerto da hermenéutica, para Ricocur, abandonase a ilusio
fenomenoldégica do eu transcendental e a atividade reflexiva € doravante
entendida como atividade interpretativa de simbaolos e sinais nos quais o cu
se objetiva. A reflexao nao € intuigio nem compreensio direta de si: Ela €
mediatizada pelos sinais e simbolos. Ricoeur evita a “via curta” inlhada por
Heidegger e toma a "via longa " através do desvio pelos simbolos. No entanto,
tornando-se hermenéutica, a fenomenologia parece ter mostrado em Ri-
cocur uma tendéncia, imoderada pela linguagem € pelos jogos ilimitados
que esta permite, explorando quase que exclusivamente as incitagoes reto-
ricas das palavias (a hermenéutica dos lextos) sem se preocupar com um
possivel "horslangage”, um fora-delinguagem. Nio poderia ser um ceno
enclausuramento na linguagems?
Isso se entende, umna vez que a fenomenologia se situa no seio de uma
digio filosofica cujo eixo central € a dimensio logo-tedrica do homem.
Logos - discurso ¢ theorein - contemplacio.
O primado da teoria remonta aos primérdios da filosofia grega, que
afirmava a vida contemplativa como a mais eminente, a mais elevada, A vida
plativa prevalecia sobre a vida pratica. O saber for ao longo da histéria
dental identificado com um projeto teérico. Esta teoria se apresentava
dgualmente em um logos, um discurso racional.
O homem, ao interrogarse sobre o real, sobre sua esséncia, sua
, seu fim, fala. Aristételes o qualificou "zoon logon ¢ achon”, isto €, o
womem ¢ um ser falante, um ente de linguagem. A linguagem pressupoe
da questio o toda resposta. A diferenga especifica do homem se situa na
i capacidade de linguagem. O saber € entio uma logo-teona, discurso ¢
mitemplacio. Tal foi a caracteristica da ciéncia dlissica. Pela natureza
ica impos-se o privilégio absoluto do olhar, da visao (Theorein). E este
wilégmo que a cienci moderna veio romper, com suas princapais caracte-
s que sio a expenmentagio e a matematizagio, duas formas do
: o, Bacon e Descartes recusando o saber liviesco e especulativo da
plistica realirmaram o poder operativo da ciéncia moderna, Mas esta
estio ultrapassa os imbitos deste texto.
A lenomenologia, desde Husserl até os seus desdobramentos, potle
wr fertil contribuigio ds Ciéncias Humanas, como esta também contri-
com o pensar fenomenologico "0 problema das cencas humanas, anota
' rel, nido ¢ subsididno ao pensamento fenomenoligico. Pode-se dizer ao contrana,
@ s certo senlido, se encontra no seu centro. Com efeito, ¢ a partir da onise do
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pecologasma, ﬁmdaplmdnhmmmwﬁumimprmd:uknm{mdu
estibuiir a validade d cifncia em geval ¢ ds citncias humanas” (A Fenomenologia,

P 47).

Muitos cientistas, sobretudo da drea das ciéncias humanas 1ém, com
efeita, buscado na fenomenologia um suporte, subsidios metodolégicos, ou
até um parceiro de didlogo, visando a auto-reflexdo oritica, responsivel pelo
clima de mais nigor nas investigagoes, clima esse em grande parte, tibutino
do impulso do projeto fenomenolgico de Husserl.

Para Lyotard, "a fenomenologra constitws uma itrodugdo ligica as cuncias
humanay, engquanto procura definm-the eideticamente o obpeto, antenormente a qual.
quer experimentagio ¢ uma velomada filovifica dos vesultados dia expersmentagio, na
meeida em que procura apreender-the a significagio fundamental em especial quando
frocede @ andlise oritica da feramenta mental utilizada. Num promesro sentido, a
Jenomenologia é a cvnaa adéica corespondente ds cdncaas humanas emprincas (em
aspecial a puacologia); num segundo sentido, intala-sw no dmage destas adncias, no
eoragdo do fato, assim realzando a verdade da filssofia, que consiste em extram a
essencia do intenor do frifrio conereto: ¢ entdo, o revclador das odnaas humanas*
(idem p.50).

Alenomenologia busca uma volta ao que € efetivamente vivido. "Ora,
ainda observa Lyotard, para apreender o que é efetrwamente vivado, smporta ater-se
a uma desenigdao que abrace estreitamente as modificagies de conscibncia’ o conerito de
cereza, propasto por Stuart Mill para descrever a verdade como vivida de consewnca,
naia se did de modo algum conda do que é realmente vivido. E entio patente a necessidade
de uma desengdo de consewnca extremamente fina ¢ maledvel, cupa hipotese de
trabalho ¢ a redugdo fenomenoligea. ” (idem, p. 48-49).

Desculpe-me o caro leitor, estas citagoes um tanto longas, mas sent
sua pertnéncia para se poder perceber como a obra da Prof® Elcie esti atenta
is contribuigoes metodolégicas da fenomenologia, entendendo-a correta-
mente como "possibilidade ", Acertada, a meu ver, a escolha de seu principal
inspirador e interlocutor, Merleau-Ponty.

O trabalho da Prof® Elcie Masini visa a orientagio da educagio do
portador de deficiéncia visual. Sem divida € um tabalho de especial rele-
vincia para a literatura educacional atual tanto quanto en possa perceber.
O tema € relevante, atual, o wmamento € rigoroso evitando a linguagem
sofisticada e esotérica. Nota-se sua seguranga ao dialogar com diversos
autores da drea especializada, e sua fértil leitra da Fenomenologia da
Percepiio de Merleau-Ponty. Creio que se pode considerar tal investigacio
como realizagio de uma “posubilidade* da fenomenologia.

A propria temidtica levousa desde logo a dentindia severa e pertinente

de uma situagio paradoxal na qual, ingenuamente, instalaramese ¢ instalam-
se i madoria se ndo a totalidade (isso ndo me aventuro afirmar uma vez que
desconheco a literatura referente & temdtica) da literatura anml existente.
Tramse do referencial uilizado para hdar com o portador de deficiéncia
visual. Tal referencial tednco e as pritcas que nele se fundam, em sido
elaboradas com o amparo de um referencial préprio ao "widente " Aceitaram,
sem mais a tradigao logo-tednea segundo a qual o conhecimento se funda
de modo emunente no olhar, na visio (theorein = contemplar, ver).

A nigor, mals do que arbitrdria no caso, tal situagio tem um aspecto
de totlitina, nio se preocupando com a “diferenga” na medida em que ¢
insensivel i aliendade. O normal, o sibio € o que vé. Impor ao deficiente
visual as estruturas do mundo “viste " ou “visivel ", chega 4 constituirse num
contrasenso, anulando até o proprio projeto educacional voltado para o
deficiente visual que € considerado a partir de sua deficiéncia e nio de sua
possibilidade e de sua potencialidade. Tais concepgoes apresentam-se como
racionalizacoes, inserindo-se, de fato, na vertente logo-tedrica da cultura
ocidental nio podem deixar de salientar o "slhar” como o sentido por
exceléncia, mediante o qual o homem relacionase com aquilo que €, com
o ser. Em outros termos, 1550 leva a considerar a temitica das relagoes do
cognoscente com a realidade como girando, de modo eminente, em torno
do "alhar ", - da huz- 0 homem como limen naturale -, O homem, ser do olhar
€ também aquele que fala o seu olhar, Este principio € universal, uma vez
que considera-se como fazendo parte da esséncia do homem. Tal principio,
por ser universil, € abstrato e constituse sobre o esquecimento € o encobri-
mento das diferencas individuais, Al se encontra mcionalizacio, Leva, além
disso, a uma homogeinizacio que, por isso, niao esti isenta de riscos ao
eliminar a diferenga a diversidade. Assim o diferente € desprezado como
infenor, anormal, a-racional. Em vez de desprezar o diferente o que se impoe
¢ compreender a diferenca. E exatamente o conlririo ue € proposio por
estas atuais concepgoes sobre o assim denominado “deficente vesual”. Ao
elidir a busca de compreensio da diferenca optam pela via curta, a da rmzio
preguigosa, da racionalizacio. 1al razio ¢ fechada, redutora, na medida em
que rejeita uma parte da realidade que € assim encarada como contingente.
Ao desviar-se da compreensio da diferenca, levam, mesmo que de modo
involuntinio, i rejeigio do singular que € esmagado sob a generalidade
opressora. Levam a desvalonzacao do "ndo-wdente”. Alias, a propria expres
sio "deficsente visual” pode refletir uma degenerescéncia, urma anomulia, uma
caréncia, assim como a razao fechada lanca ao inassimilivel a desmazio, O
alargamento da razio nos leva a reconhecer o aracional. Para a vertente do
olhar engudo como senhor absoluto na ordem do conhecimento, o nao-



olhar, 0 atedrico seria o andmalo, o im-possivel, im-préprio, incapaz de
algarse ao patamar do tedrico, da contemplagio, em suma da ciéncia. Nio
seria preferivel evitar-se a conotagio de caréncia, na expressio “deficiencia
visual "¢ privilegiar seu cariter de diferente? Pois, o nao-olhar, o naovidente
ndo sdo absurdos ou racionais, simplesmente sio. O "sdo-olhar " € vma outra
maneira de ser-no-mundo,

A Prof® Elcie elabora, sem diivida, uma sulwersio na drea da educacio
do niowvidente inspirada pelas reflexdes de MerleauPonty que, embora se
situem ainda na perspectiva logo-tedrica, permitem, com suas reflexoes
sobre a corporeidade, um alargamento da percepgao, do conhecimento,
além do logos-tedrico, contemplativo -, o olhar.

O que buscaa Prof* Elcie em sua obra? "Compreender o aluno em situagies
de sala de aula, nay suay carderisticas priprias de pensar, sentsr, age”. Para ela o
“cammho adequads” Ihe foi indicado pela "Dasemsanalyse” que tenta aproxi-
macio com o existir humano para poder compreendélo. (Outra possibili-
dade da fenomenologia). O mundo da wda condiana, o présrefletido, serd
a base para a tarefa de recuperagcio, pela refllexio, da compreensio do existir.
Atengao ao fendmeno, tl como aparece. Inspirada nas meditacoes de
Merleau-Ponty expostas em sua Fenomenologia de Percepgio, a Prof® Elcie
Masini, por té-lo assmilado bem, nao deixa de provocar uma subversio da
fenomenologia, alargando pelas suas competentes pesquisas com o “exastar”
do niovidente, a nogio de percepgio. Elubora, também, assim uina sulwer-
sio na propria concepeio da educagio do naovidente. Sua cuidadosa leitura
da literatura referente a Educacao especial e i educacio do “deficente visual”
Ihe permite elaborar uma eritica, como ji me refert acima, ao “desiio” de
towdas essas Leorias, vale dizer, de seus fundamentos equivocados ao nio
levarem na devida conta a realidade especifica do naovidente, Consideram,
ao lado do “normal”- o vidente - o “deficiente visual” com “incorreto”, "fora do
cammbho carto”, " ", esquecendo-se que uma das possibilidades do “ver-
nomundo” € o ser naowidente. A educagio que lhe € proposta ¢ uma
educagio compensatdria. Equivocam-se no seu suporte, ao falharem a apro-
ximagio para conhecer o aluno naquilo que the € proprio - seu agir, seu
sentir, SUns eXperiencias, seu pensar, seu “serno-mundo ndo vidente .

Em certo momento de seu trabalho, a Prof* Elcie resgata o significado
do conceito de “onentagdo . Seria demasiada ousadia de minha parte, chegar
a pensar que tais teorias na drea de educacio do “deficsrnte voual " apesar de
tentaremn oferecer orientagio pecun justumente por caréncia de arientagio.
Eis ai a caréncia da "Sebstbesinnung” da fenomenologia, a auto-reflexio
critica. Falharam na ongem da construcao de seu edificio. E isso pode ser
fatal! Grande edificio construido em fundacio frigil. Recordo da observagio

sagaz ¢ irdnica de Kierkgaard ao referirse ao esplendidamente bem cons-
truido palicio que Hegel havia edificado (o de sua llosolia); pena que o
homem mesmo habitava numa cabana!

Como acertadamente observa a Prof* Elcie (p. 78 de sua obra): “na
arsentagdo de um aluno, para dexdlo vevelarse em sua propria forma de sev, 0
edvcador precasa pois: extar atento @ manewra dele (aluno) perceber ¢ explicar o que o
rodea; orgunzar o que afreende; comunicar-se com os 0utYos € com o meo que o cerca .

A forga onginal desta obra nao reside tio somente em sua demincia
aritica dos pressupostos mal fundados das teonas igentes.

Reconhecendo as dificuldades do caminho, ela avanga, de modo ao
mesmo lempo prodente mas decidido, apontando um projeto de onentagio
do “ndevdente” para professores especializados. Alia, desta maneira, a teoria
A pritica, superando a primazia da teoria.

E mius, o vigor de suas anilises e proposias nio se revelam a parur de,
e nio se fundam sobwe pressupostos meramente especulativos ou metafisi-
cos. Vinculam-se a um principio, 3 um "arehé” oriundo da experiéncia vivida,
Aplicase a esta obra, sem diivida, a observagio da grande mestra Hannah
Arendt em sua obra "Entre o passado ¢ o futuro”; “meu pressuposto ¢ que o propmo
pensamento emerge de incidentes da experséncia viva ¢ a eles deve permanecer ligado,
4 quee sda 03 unicos marcas Pnrmﬁpn&dﬁr orienlagdn, "

Sem divida, aprenderd muito o leitor com essa obra da Prof* Elcie
Masini. E, na verdade, uma contribuigio de significado especial na literatura
educacional contemporinei.

NEWTON AQUILES von ZUBEN
Professor Titular

Faculdade de Educagao
UNICAMP - Outubro/ 1993,




De que modo um aluno deficiente visual encontra fora da sala de aula
companheiros? Como ele adquire antonomia no ambiente escolar para
bim diretoria, sala de pmftmrﬂ? Quais 08 FECUTSOS Para ensinar-
a localizagio da Amazénia? E possivel esse aprendiz ter nogio de
nha-céu, via elevada, microscopio? Como ele aprende o que € largura,
comprimento, horizonte?

~ Essas perguntas que dizem respeito a diretrizes de um professor para
e ucar o portador de deficiéncia vmu.l (D.V.) definem o campo de preoos
i d.cuu: trabalho - a oneniacao ! educacional do aluno portador de

Este tema panir:ullr de pesquisa sobre educagio escolar, foi revelando
uma abrangéncia universal, ultrapassando os limites institucionais. Nas vinas
singoes de investigagio do aluno junto ao professor ou colegas, ficou caro
gue algumas dificuldades do DV, implicavam questdes mais amplas, referen-
es a modos diferentes do ser humano perceber e relacionar-se com o mundo
a0 seu redor.
A andlise da bibliografia especializada sobre o DV, (Capitulo 11)
mostrou que seu desenvolvimento ¢ aprendizagem sao defimdos a partie de
ﬁ:aduudm;um osvidentes. Verificouse, com certa surpresa, gue, nos
entos e propostas examinados, o “conhecer” esperado na educacao
do D.V. tem como pressuposto o “ver”, e que, portanto, nio se leva em conta
as diferencas de percepcio do DV, e do widente, A desconsideragao dos
autores a essas diferencas, podese supor que tenha sido determinada pela
desatengio i predominincia da visio, ou dquilo que ficou encoberto pela
familiandade, oculto pelo hibito, linguagem € senso comum, €m uma
cultura de videntes.
A questio epistemoldgica do entrelagamento do "conhecer e do ver”
& discutida no Capitulo IV, onde se relata que, histérica e etimologicamente,
1 civilizacio ocidental, o "conhecer” se faz com o “ver'; o "ver” € condicio

1 Onentagin - usado no seu sentido etimoldgico - de origo-ans - que gnifica fonteon-
grm, 1.¢, tornar daro o individue



para o "conhecer” € em certas interpretagoes os dois significados se confun-
dem. Dai se desvela a situacio do DV, de pertencer a uma cultura na qual
o "conhecer” se confunde com uma forma de percepeao que ele nio dispoe;
condigiio intensificada na sociedade de massa do século XX, onde mido se
mostra a0 olhar ¢ € produado para ser visto.

Assim, o D.V. permanece oculto ao ser apresentado pela percepgiio
unidimensional da visio. Apenas na literatura de ficcio, na saida encontrada
por wm artista, o "sem visao” aparece e revela uma outra maneira de perceber
o mundo. No livie "The Country of Blind”, Wells relata a estdria de Nunez,
um camponds que, numa escalada pengosa, ao separar-se de seus compa-
nheiros de caravana, can de uma montanha e descobru o Vale dos Cegos.
Lembrando-se do dito popular "Em terra de cego quem tem um olho € rei”,
aspirou governar o Vale. Descobriu porém que isso nio era tio ficil quanto
cle esperava ¢ que sua ViSO Nio €1 Sempre uma vantagem.

Quando foi encontrado por trés homens do Vale, eles tentaram
descobrir quem era aquela estranha criatura.

"Vamos levi-lo para os mais velhos”, disse Pedro.

"Grite pnmeiro”, disse Correa, “senio poderemos assustar as criangas’.

Assim eles gritaram, ¢ Pedro foi na frente e pegou Nunez pela mio,
para guia-lo para as casas.

Ele puxou sua miio "Fu posso ver.” disse.

"Ver?" disse Correa.

“Sim, ver.” disse Nunez, virnndo-se em direcio a ele e tropecando.

"Seus sentidos sio ainda imperfeitos” disse o terceiro cego. "Ele
tropega ¢ diz palavras sem sentido. Guie-o pela mio”.

"Como voce quiser”, disse Nunez e deixou-se guiar, rindo.

Parecia que cles nada sabiam de visio.

Numnez comegou a perceber que muito da imaginagao dos cegos havia
desaparecido sem a sua visio e eles haviam feito para si um novo mundo
ontde predominava a sensibilidade do owvido e do tato. Lentamente, Nunez
perceben que ele estava errado em esperar que as pessoas ficassem impres-
sionadas com a sua ongem ¢ habilidades. Eles pensavam que ele fosse um
novo ser © erium incapazes de entender suas sensacoes. E assim, apos enten-
der que nio aceitariam suas explanagoes sobre a visio, ele tornou-se guicto
e comeqou a ouvir o que tinham para lhe dizer.

... E chegou o dia em que Nunez apaixonouse por Medina e queria
casar-se com cla. O pai, Yacobs, solicitou uma reuniio dos mais velhos para
decidirem o que fazer. Eles estranhavam muito as falas ¢ comportamentos

e Nunez. Apés um tempo de discussio o velho Yacobs comenton: “Algum
i ele estard tio sio quanto nés”. A vontade de curd-lo de suas pecilinrids.

' Apds algum tempo, um dos mais velhos, o grande médico entre eles,
expos sua idéia eriativa:

"Eu examinei Bogotd" (como eles o chamavam) “e o caso € claro para
mim”, disse. "Penso que muito provavelmente ele deverd ficar curado™
"lsso € o que eu sempre desejei”, disse o velho Yacobs.

“Sua mente esti afetada”, disse o doutor cego.

Os mais velhos concordaram, munmurando “Bem, o que o afea?”
“Ahm?" disse o velho Yacobs.

“lsto”, disse o doutor, respondendo a pergunta. "Estas coisas esquisitas
: das olhos - € que existemn para fazer uma agradivel e macia depressao
i Face - estio doentes, Isto estd afetando sua mente. Seus olhos sio muito
I e seus cilios e pdlpebras movenrse . Assim sua mente estd sendo
prejudicada”.

~"E", disse o velho Yacobs “F isso”.

"E eu penso que, para curilo completamente, nos precisamos fazer
ma operagio ficil - para remover esses olhos™,

"E entio cle ficari saof”

"Sim, ele ficari perfeitamente sio, e se tornari um excelente cidadao”.
"Gracas a Deus, pela ciéncia”, disse o velho Yacobs, ¢ foi contar a Nunez
18 pretensoes.

No Vale, ¢ a fala do cego que constitui maioria; € ela que pass a ser
‘ouvida por Nunez, quando este descobre que a sua a nada leva. Assim, uma
stitra maneira de perceber o mundo aparece... € com ela conceitos, valores
€ crengas se impoem . em nome da céncia

No mundo dos videntes, como nio poderia deixar de ser, a fala que
se impoe, € a sua. Seria absurdo negar este fato. Antes, ele deve ser conside-
rado para que se possa identificar os conceitos, valores, definigoes do senso
comum, ditados pelo sentido da visio, pois este, quando utilizado como
derencial na educacio do DV, impedem-no de compreender, levando-o
# uma aprendizagem mecinica.

Como entrar em contato com o DV, saber sobre ele e sobre sua
percepgio, para poder orientilo educacionalmente?

£ Esta pergunta guiou a organizagio e realizagio deste trabalho. A
jpesquisa aqui apresentada partiu do vivido por grupos de deficientes visuais,
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com uma professora ¢ uma aconselhadora em cada grupo; buscou-se restituis
a eles a palavra a0 dizerem o que ¢ como percebiam e ao discutirem suas
experiéncias perceptivas. Para compreender o DV, foi necessirio pois,
aproximar-se dele, para ouvido e percebé-lo na toralidade de sen relacionar-
se e perceber. Esta Pesquisa onentouse por questoes levantadas a partir da
“Fenomenologia da Percepgan” de Merleau-Ponty, delineando um horizon-
te de pensamentos onde a expeniéncia sensivel, que se i no corpo - na sua
estrutura de relagoes com as coisas ao redor - for retomada como fundamen-
to das construcoes do conhecimento.

Assim, procurowse perceber do DUV, seus estilos de explorar os
abjetos € sua maneira de usar o corpo para tal; os movimentos antigos se
integrando em uma nova dinimica, os aspectos anteriormente pereebidos
reencontrando significagoes mais ricas, Buscouse em diferentes siluagoes,
o sentido que para o DV, tinha o objeto na sua religao com as pessoas e as
coisas ao seu redor. Um bom exemplo, para ilustragao, € o uso da bengala
pelo cego. Para este a bengala tornase um instrumento familiar. O mundo
dos objetos titets recua, Ele nio mais comega na epiderme da mao, mas na
ponta do bastio. Através das sensagoes produzidas pela pressio do bastio na
mio, o cego vitaliza-n em diferentes posicoes. A bengala nio € mais um objeto
que o cego perceberia, mas um instrumento com o qual ele percebe - € um
apéndice do cego, uma extensio da sua sintese corporal - uma maneira
propria dele explorar o mundo que o cerca. Em resumo, o que se procurou
regisirar foi esse sentido do objeto para o DV, na totalidade da situacio, em
diferentes momentos.

Isso porem nao constutu tarefa ficil. A dificuldade de pereeber a
totalidade da situagao para captar os significados do DV, e compreendé-lo
no seu viver, esteve sempre presente. O cuidado com o caminho gue
possibilitasse registrar a dinimica das relagdes dos D.Vs, com a professora,
com os outros participantes do grupo € com as coisas ao redor, fez parte
itegrante da Pesquisa. Aparecem no Capitulo IV, no item A ¢ B (2a. ¢ 3a.
etapas) a sistemitica e os recursos utilizados para isso.

Da Andlise Fenomenologica dos Relatos {(Capitulo 1V} emergiram
caracteristicas de eada wm dos participantes e das possibilidades e limites do
perceber e relacionarse dos D.Vs.. No item "Comentirios Sintese”, retomou-
se as relacoes estabelecidas nos grupos e enfatizouse os recursos que auxi-
haram o DLV, no sen perceber e relacionar-se.

Este trabalho apontou uma diretriz central para a aciao educativa da
professora especializada: o DV. “conhece” através de seu corpo, na sua
maneira propria de perceber; para saber-se sobre o DLV, e seus significados,
¢ necessirio acompanhido nesse trajeto, lembrando que o seu referencial

percepeio nio € o da visio, Esta diretriz deu ongem ao Projeto de
tacio educacional do DV, exposto na Capitulo V.




Capitulo |

Antecedentes de um Projeto em Educagio Especial

Minha experiéncia com deficientes visuais (1,V) estava muito distan-
h, quando fui convidada a retornar & Educacio Especial. Fu havia deixado
trabalhar nessa darea pouco depois do nascune nio de meu filho, Na époea
pm que me propuseram lecionar na Habilitagio de ensino de DV, na USP,
“ele terminava a Faculdade.
Assumir encargos ligados i Educacio Especial apos tanto tempo, sem
t acompanhado o que al se fza, parccieme temerino. No entanto,
eu rememorava as atividades que havia desenvolvido, durante anos,
gom alunos ¢ profissionais ligados i Escola; quando retomava mentalmente
‘o8 marcos dessa inha de rabalho que havia construido a partic de questoes
argridas da prica da sala de aula, das reflexées sobre ela, e das pesquisas ai
aclas; quando relaen as etapas de busca para compreender o que
quando o aluno aprende (as tentativas de encontrar as condigoes
i exse aprender e para superar as dificuldades nesse sentido)... a situagio
aligurava-se diferentemente... ¢ parecia-me desafiante saber no que essa
speriéncia podena contribuir para a Educagio Especil.
Para chegar a vma linha de trabalho com alunos "normas” en havia
do por muitas e diferentes fases. Lres delas sobredo merecem ser
tadas pois permanccem entrelagadas ate hoje.

A pameira, embora submersa nas lembrancas vagas dos primordios
Ininlm escolarizagio, foi desencadeadora da trajetdria que percotri pro-

fissionalmente. Liga-se a impressoes que ficaram impregnadas em mim e que
i reencontrando, ao longo do meu trabalho, em estudantes desde o
srimdrio até a posgraduacio: de que na escola se falawva de um outro mundo
i ferente do vivido, com a obrigagio de fazer tarefas, sem entender, tendo
gue adivinhar as respostas para ndo sofrer repressoes, Essas sensagoes, com
s quais eu me deparei em diferentes momentos, foram se transformando
pouco a pouco em interrogacoes: o aluno podenia aprender sem expenimen-
ar a arbitrariedade de quem ensina? Como isso seria possivel?
 Essas perguntas estiveram presentes ey wabalho, quer desenvol-
ido diretamente com alunos, quer indiretamente, na forMmiacio ou asesso-

amento a profissionais da Educagio, Orientada por elas, descobri aos
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poucos um outro lade da problemitica ensino-aprendizagem, ou ensinan-
te-ensinado: o do despreparo do profissional de educacio quante d mancic
dl.l:l:l.lnmlp[l:miﬂ. E compreendi que as formas rigadas de procedimenio
¢ avaliagio do professor, vinculavam-se aos limites de seu conhecimento.

A segunda fase for a da wentauyas de superan esse desprepare reflcrente
aos processos de aprendizagem, atraves da sistematizagao da Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS) de Ausubel e sua aplicagio em sala de
aula. Esta etapa teve inicio com a Pesquisa de minha Dissertagio de Mestra-
do, feita nesse enfoque cogmitivista. A idéin central da Teona ¢ de que o fator
wolado mms imporante influenciando a aprendizagem ¢ aquilo gque o
aprendiz ji sabe. Segundo seu autor, a aprendizagem signilicativa ocorre
quando o nove material a ser aprendido ligase dquilo que o aluno tem
disponivel em sua estrutura cognitiva © (representagoes/ conceitos,) panci-
pios) e € por ela assimilado. Esta consideracio i estrutura cognitiva do aluno
surgiu para mim como uma possibilidade de superacio do sentimento de
arbitrariedade. Além disso, virios pontos dessa abordagem atrairam meu
interesse: o de voltarse par a compreensio, descrevendo as condigoes para
a aprendizagem significativa ¢ deduzindo dai diretnzes pam esse processo
de aprendizagem em sala de aula: o de considerar que a escola tem como
objetivo levar o aluno a adquirir informacies sobre diferentes campos; o de
que cada drea de conhecimento apresenta uma rede conceitual que formn
SUE estruur, mas que »0 poderd ser .‘ulquil'i{h coun clareza le:r.l alunos, se
apotada (ou ancorada) naquilo que ele ji sabe.

Assim, passei a utilizar a proposta de Ausubel em aulas, assessoramento
a professores, supervisio de psicologos escolares. A exposicio da teort em
aulas, em cursos regulares ou esporidicos e sua sistematizacio para aplicagio
em diferentes dreas de conhecimento ocorreram de forma trngiila, Apesas
de algumas dificuldades devidas ao referencial nao habitual e & terminologa
especifica, alguns alunos universitinos (de graduacio e pésgraduagio)
chegaram a fazer planejamentos de aulas nela fundamentados,

Sua utlizacio no assessoramento a professores ligados 4 Escola fon
menos ficil, pois exigin mudangas na maneira deles trabalharem. Habitual-

2 Estrutura cogmitiva - contesido substantivo da exerutura de conhecimento de um
individuo ¢ yuas propriedades ovganizacionaty frincipais num campe de conhect
menilo particular num determinado momento, Referese @ estabndidade, darsa ¢
ovganizagdo de wm assunto do conhecimento do alino em uma dada disesplina
[Ausubel, 968 by 76)
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menie os programas das disciplinas constituiam adocio de 16picos do curri-
culo oficial, sem grandes andlises por parte dos docentes. Procurouse rever
este ponto, pois a construgio da rede conceitual (condicio para a facilitagio
dis AS) requena do docente unm organizacio clara e logica das relagoes de
conceitos ¢ representagoes do material a ser ensinado. Apesar da complexi-
dade envolvida nessy mudanga, [oi possivel organizar, com professores e
;ﬁ:ﬁlugm escolares, em wirias situagoes, o procedimento de ensino de
acordo com as diretrizes da TAS:

1. estabelecer a hierarquia conceitual o ser adguirida pelo aluno;

2. deflinir os pontos de ancoragem (conceitos e represeniacoes) gue
o aprendiz necessitava dispor em sua estrutura cognitiva, par receber
as novas informagoes.

A grande dificuldade surgiu no primeiro passo da aplicagio do que
a sido sistematizado; no detectar se o aluno dispunha ou nio dos pontos
lummgtrm para receber as novas imnformagoes. Eu podia, como no meu
, ter utilizado os resultados de avaliagoes anteriores feitas pela
essora. No entanto, no acompanhamento do dia a dia da sala de aula

0 nao me pareceu mais vilido. Se o mais bisico era, segundo a TAS,
considerar a estnutura cognitiva do aluno, o mais importante er procurar
a cla. Considerar o "satisfatério”, atribuido pela professora, como confir-
fucio de que o aluno dispunha dos pontos de ancoragem, era aceitar um
referencial extenior & estrutura cognitiva do aluno. Assim ao invés de ter
#eesso a0 contenido e organizacio do conhecimento do aluno, eu obtinha
A valoracio das respostas dadas por ele, segundo o referencial do
rofessor; a pritica havia mostrado que a avaliagio se fazia dessa forma sem
do processo de aprendizagem que levara a ela. Com isso en me
A do fator mus impomanie... ¢ me apoiava no “criténo padrio” das
s organizadas pelo professor. Exa vma forma modificada da arbitsarie-
qur.' cu me perguntava se seria possivel superar ao estabelecer como
erspect de trabalho: a sistematizacio dos principios gerais do ensino para
filitacio da aprendizagem significativa em sala de aula. Os limites, no
0, (ue apareceram na pritica, quer na pesquisa aplicada, quer no
pramento i professora, fizeram-me retornar a proposta de Ausubel. A
pleitura desta evidenciou que a importineia 3 facilitagio do processo de
rnclizag cormespondia a "maior preocupagio com a importinca e
jnde de remmamento intelectual na escola e maior &nfase na AGUISICAO
ﬂtht!dmrnm em si mesmo”. Esses dois pontos fizeram-me situar com
clareza lacunas que o enfoque apresentava para aquilo que eu busciva,




Primeiramente, 8o explicita s priondade a objenvos intelectuais ¢ conhea-
mento em s, revelava, contranamente 10 gue o contacio com o aprendiz
havia mostrado, a suposicao de gue se Iu_-d.:- liekar comm o intelecuml e com o
conhecimenio soladamente do contexto de vidie, Em segundo lugar, impli-
clitamente, isso revelava a crenga num pensar correlo, que podena ser
desenvolvido através de treinamento ¢ cujo criterio de validagao estwva na
logica racional do conhecimento em si. Reduzingdo desta forma o conheci-
menio a definigoes ¢ conceitos, a TAS enfatiza o significado denotativo ¢
desconsiiera o conotativo ¢ idiossineriation”

Dessa forma, embora eriticando os experimentos de laboratario,
Ausubel repete-os de outra forma ao deixar de lidar com o aluno i
totalidade de seu pensar, sentir e agir, com seus valores € hibitos. Trabalhava
com tm maodelo abstrato, investigando apenas o pensar racional e buscando
as regrs para bem desenvolvélo na aquisigio do conhedimento "cormeto”.
Dessa forma lida com um aprendiz abstrato € nio com o aluno que esti na
sl de aula, com seus interesses, dificuldades, expenéncias e idiossincrasias.

Assim, para o que eu buscava, ficou da Teoria de Ausubel, a importin-
cia de se considerar: "aquilo que o aluno sabe”, como ponto de partida para
realizar sua aprendizagem significatva: a organizacio hierirquica do con-
tenido # ser ensinado; a clareza de que, para a aprendizagem ser significati-
vamente elaborada pelo aluno, era necessdrio encontrar um caminho.

A terceira fase caracterizousse pela busca tlrm: :munlm que prnmus.-

se comprecnder o aprendiz em suas propi
¢ scntir. Concretizou-se numa Proposta :k: Aconselhamento Escolar, funda.
mentada na Fenomenologia Existenc al . que assinalava os pontos bisicos
para rmn]urrmlrt o aluno e a siuagho cducacional.

Este enfoque esclarccia questoes para as quais eu me voltava, A
primeira, em termos de importinein, diz respeito ao sentido do “saber”, nao
matis considerado como aspecio isolado de um ser, mas sim in sitlaen
colocado ne mundo da vida. Num "pensar” que surge no confronto com os
valores, as crengas. a acio conjunia, pelo qual o serhumane se reconhece
como agucle que reflete a partir desse fundo andénimo que o cerca ¢ al se
visualiza come protagonista no mundo da vida. Nesta perspectiva o pensit
verdadeiro deixa de ser o da verdade do conhecimento cientifico, lundado
numa concepeio racional cartesiana, no qual o conceito de verdade objetiva
ji estil de antemio determinado. O conceito de verdade € retomado frente

3 Fenomenologia Existencial mterpretada por Boss ¢ Spanoudis Dasveinsanalyse

- una filosofia rigorosa que leva em conta a subjetividade. O pensar verda-
deiro — entendendose verdade como alethéia, ou o que surge do desvela-
‘menio - se di pela relagio de abertura do homem com o outro, ou com as
COISAS QUE O CETCanm.

Intrinsecamente higado a esse conceito de "saber” e de “verdade” esta
o de "entendimento”. Como diz Boss (1967 pg. 3 ¢ 1) .."o homem e 1odos
o8 entes nao humanos formam uma unidade inseparivel; nenhuma coisa
pode ser sem uma adequadi compreensio. Sem o entendimento do homem
o se pode dizer que wma coisa €. O "¢ ndo tem sentido sem a presenca

o homem, pois € 36 ao seu entendimento gue algo pode ser apresentado,
IF:I!: aparecer...

Essas concepodes do "siber” da "verdade” ¢ do "en u-mhmrmn Lo
r..1. Irm para o gue cu buscava: ¢ )

: Lit, nias suas caracteristicas proprias de pensar, sentir e agir. lsso porém
!e tornaria possivel através de um cuninhe adequado © que constituiu o
o ponto bisico de contribuigio deste enfoque para meu trabatho na

s educacional. De Iurrma bastante s:mpllﬁc:uh: a Dascinsanalyse pode ser
fefinic: como

|-'-

", Dessa forma visa: trazer i luz de modo cada '.ru
tﬁ[rn-nrmla o qur se mostra dos pmpnm fatos; penetrar o sentido *
coisas [aciuus, cuda vez com maior precsio, atento dis referéncins
litativamente significativas, para ver_sem_preconceitos aguilo que se
presenta. Dessa manein, como afirma Spanoudis, "¢ uma fenomenologia
Mermenéutica, que nos possibilita ver os fendmenos como eles se mostram
vendin o sentido fundamental de tudo que encontramos”. O 1ermo
bmeno ¢ denvado do grego "phenestai” e significa aguilo que se mostra
e precisa ser desocultado,

Assm a Dascinsanalyse ofereccusme um caminho para chegar ao
o, como ele € e pjudoune a perceber a necessidade desse méiodo, pois
enOmenos nao estao evidentes para nosso olhar habitual, mas ao contri-

Htin velados pelos nossos coneeitos, valores, hibitos ¢ crengas. O que

tnl'nqur_r.muns[mn meu trabalho nio foi uma resposta, mas sim um
o de partida: o de voltar-me para o aluno e buscar seus significados, na
Lmancita de ser ne mundo, © compreendé-lo na wialidade de sua vida:

 diferentes sinuagoes, compartilhar do que ele faz, diz, pensa e expressa,
n suas relacoes com pessoas ¢ ohjetos.

Sentido entendido como das relagies sypmificativas, tomadas na sua toialdade.



Parte desse trabalho realizado junto a alunos constituiu wna Pesquis b aluno, nio facilitou a aprendizagem significativa, 1 clareou suas dificul-
fundamentada, documentada e analisada num enfoque Dascinsanalitico, Indes ¢ nada se mu:liﬂmT % o -
R ———— At e o

¥ h b J " Ly . . W 3 .
9 Bue sucede na situacio cducacinnal. i sua el Seus significados constituenm uma moldura {um honzonte)

; . - atraves do qual ele passa a perceber ¢ conhecer as coisas ao redor; cireuns
Para registrar o que o alm.m mostrava l{:| feya uma lku:um‘m{“ 't seu caminho, prevenindo-o de perderse, propiciando que cle se
palavras do cotidiano ¢ nio através de ex planagio ou forma de falar prépria Sitle € pense. Seria pois impossivel aproximar-se "daquilo que o aluno sabe”
da ciéncia, que revela uma consciéncia sofisticada, A fala do dia a dia revela atraves de medidas, tesies, observacies de aspectos isolados. Ficava assim
s mnms:um.mg:m ['l"“!lu'F!" pam ""‘Eﬁ" Ao fendmeno), dnicoor i nfatizada a necessidade de conviver ¢ compartithar de suas atividades para
lassilicacio ou cexplicagio. Como o interesse era na expenéncia propiciar ao aluno uma aprendizagem significativa - pels qual ele se situ ¢
do aluno, assinalaviese o que ele dizin, como dizia, s entonngio de sun vor, Blabora a partir de seu horizonte - a0 invés de repetir, simplesmente, dados
SEUS gEslos, sua oxpresao, seus siléncios, enfim tdo que ele mostrava e w Ihe Sio fornecidos.
i acoes, des nclo da e ANETTA O G COMm Qe - ;
w o ‘::: i it::m ARG 0L Som e clo Tanto a Pesquisa como os assessoramentos a profissionais da educacio
w re ava. Ao ladoe diso : : UE ProCurave = ; : : . .
S & Sttt ; . m%q T mostraram que valores, expectativas e a propria maneira de agir habitual da
iq“i ey . g~ ’ m’m - Fesquisadora (on da Professora) emergiam nas relacoes dela com o alune.
s : < > 7 S iMuitas vezes, mesmo apds comentar a b i  SLl i Ay
sua_cxistencia. Para unlizagio apropriada desse método fenomenologico, Bhitiial I:ul‘ i = rld:w. :::::1" i amﬂ;:::ﬂ; “::1: dlr ST m:m:u*:{;lr ot
diferentes recursos foram utilizados, Ao relletir sobre as anotagoes da vivén- 3 i ¥ e e LTI

Jue “aquilo que o aluno sabe” vai se formando

llﬂ}
. ! I Videnciou nas conclusoes "esryinis: “CpMisiton % i
i com a crianga buscava-se ver com mais clareza o que se havia mostrado i i cong: c— e d,m e Anesrog '_j‘r trubalho em m_l"
2 : e . : e aula, a necessidade de que a rellexio do profissional de educacio
ias situagoes e identificar o fque e da ernanca e o que se interpunha da 2 , : o
; = pompanhe sempre sua pritica, ao lado das informacoes tedreas especificas
pesquisadora, impedindo-a de perceber a erianga. e ) s . %
. ] . ) Ty L 488 dreas de conhecimento, Para superar esses limites formm feitas SUEESIOES
A anilise das situagoes evdenciou pontos de convergéncia nas viven- e apareceram na Proposta de Aconselhamento Escolas (Masini, 1984
ciias educacionais, tanto naquilo que propiciou abertura de possibilidades oo '

gina 113) para a formagio de profissionais de educacao,
do aluno, come naquilo que constituiu limite, O (ue e384 pesquisa Mostron Kiis Prosadia , P E i S
foi i possibilidade da Pesquisadora aproximarse do aluno, 2o buscar situs. ’ : P RE: 40 mesmo tempo, @ posse © a destruigio
x . i : = L edmento que val se construindo em diferentes momentos, nas aulas,
LOCS I fue esle pmlr riaer suas expenencias coldinnas: os objeios incor- -, : i ) J
incadeirs . > . S agprreflenragir surgem incorporados nessa busca de ampliar as possibili-
porados nas suas vidas; as bancadeiras com os amigos; as obrigagoes em casa; _ ; 3 :
A G _ : fades de um ser-humano junto ao outro, compartilhando significados. A
on habitos da familia. A pesquisadora tentando reencontrar os significados ‘ - . ;
; = : . 5 tellexio sobre os dados da Pesquisa tormou claro que os limites evidenciados
(ue surgivam do vivido pelo alune, reencontrou o fio de sigmficados pro- R Fr :
, r : _ _ i relacio educacional (Aconselhador-Aconselhando ou Professor-Aluno)
prios que i sentido ds coisas que ele faz quer. Ao mostrar=sc alenia, . <= i o p 2
ouvinelo-o, alinada com suas disposicio niguilo que ele azia ou relatava de k : e ”I, :m‘.l continue pensar ¢ agir do Profissional,
. p f hguanto vivendo essa situacio,
s vivido, estabeleceusse o didlogo Pesquisadora-pesquisado e o contato do

aprendiz com suas possibilidades préprias, Nesses momentosa pesquisadora Assim, havia se evidenciado para mit a !

esteve voltada para o aluno e nio parm suas dificuldades de aprendizagen, T @ 1o ao conhecimento de teorias e treinamento no uso
o para os objetivos de ensine. Buscou junto a ele desveliar suas carac teristicas ' t€cnicas, mas psi lm.lr-lm FOm 0 outro nas situacoes educacionais;
proprias, clareando sua maneira de aprender e situando suas dificuldades W80 € como percebiaasi, ao ontro, ¢ paradefinir osmomentos em que icorias

partic do que, introduzia os recursos necessirios. Dessa maneira Propiciva- € recursos I“‘"l"‘:'“"‘ '-"_"“"h’"“' para ampliar as possibilidades do aluno no

Ihe a possibilidade de superi-as. pensar, sentir e agir. Dessa forma, passei a ministrar cursos e i realiza
) i LU . © ASSESOITIenios, na i carater i i

Nos momentos em que a Pesquisadora voltouse para os procedimen- g : TWRTHEON: POO TS te informativo, envolvendo

. i g Extensas bibliografias e as respectivas licoe
1os de ensino, repetinedo pressupstos e expectativas da Escola, niio perceben L aval s Minha

Preocupacio prsson
A ser com o profissional em acin, olerecendo-lhe situacoes que lhe propi-
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classem reflexiio sobre sua vivéncia auxiliado por leituras. O objetivo era nio
s de uma formagio que se fazia sobre Wextos e teorias a serem posterion-
mente aplicadas, ¢ debatidas num nivel restrito a citagoes, mas sim de uma
formacio que pudesse ser acompanhada da refutacao do estabeleado, das
teorias aceitas ¢ dos valores nela implicitos, pela consciencia dos limites
vindos da pritica. O que eu buscava era a formagio de um profissional da
educagio, capaz de uma critica tedrico-pratica da ciencia que Ihe era olere-
cidi e da ideologia a ela subjacente. Isso exypa particpagio ativa na drea de
trabalhio; e uma pritica que se oferecesse i rellexio, como parte integrante
de qualquer disciplina. Assim foram organizados os cursos que passet a
ministrar: de graduagao para formagio de psicdlogos e pedagogos; e de
posraduacio, em Educagao, Psicopedagogia e Psicologia Educacional,

Foi enquanto desenvolvendo essas atividades que recebi o convite para
lecionar na Habilitagio do Ensine de Deficientes Visuais; e foi com essa
perspectiva de trabalho que retorner i Educagao Especial.

Capitulo IT

Retornando a Educagio Especial
A. Expectativas

| Reingressei nesta drea com a intencio de desenvolver essa proposta
de formar professorss, especializadas em ensino de D.Vs,, que tivessem
atitude critica de sua agio junto ao portador dessa deficiéncia. Isso implica
sabe: dos significados de seus ohjetvos no contexto educacional; da unliz-
o dos recursos para o desenvolvimento do DV, da consideragio as
[ teristicas dele (periencente a uma eultura com suas especificidades,
pum determinado momento histdrico).,
Como rt-qrmn:iwl pela disciplina Orientagio Educacional do D.V.; na
Habilitacio * do Ensino de D.Vs., fiz a programagio assinalando a importén.
‘cia da professora buscar iima linha diretriz no seu trabalho junto ao DV,
isto &, defimr a orentacio a ser dada ao D.V., educaconalmenie.
Issor exigia por um lado clareza sobre as caracteristicas do D.V., para
|propor situagoes © recursos apropriados a seu desenvolvimento ¢ aprendiza-
i em; por outro lado exigia pritica junto ao D.V. para que ela, enquanto
ofessora pudesse refletir sobre sua relagio com ele.
O programa [ organizadeo de forma que as atividades desenvolvidas
s alunas junto ao LV, nos estigios, constituissem contetidos de discus
gio em classe, auxiliados pela leitura especializada. Assim o agirrefletir-agir
ontribuina, de um lado para que as situagoes vividas possibilitassern maior
proveitamento das leiuras, propiciando ds alunas oportunidade de crinici-
a partir da prépria pritica. Por outro lado os debates sobre 0 ocorrido
nto ao DUV, iluminados pela fundamentagio tedrica, permitiniam tornar

nais cluo o que havia se passado no estigio.

Para isso era imporante a organizacio de bibliografia que pudesse ajudar
a reflexio e que evidentemente estivesse fundamentando o estigio.

Habilitagao - © Cuno de Pedagogia - estruturads de forma docente ¢ expecialistas de
educagio medianie habilitagies especificas - tem wma parte comum de maténias
baucas ¢ outra divernificada segundo a espeaalzagan pedagogica.



Meu passa inicial foi o de buscar o que se conhecia de caracteristicas
do portador de deficiéncia visual (D.V.). Realizei nesse sentido vm levanta-
mento bibliogrifico junto aos professores de Educagio Especial e junto as
hibliotecas da Faculdade de Educagao ¢ Instinno de Psicologia da USP,

B. Definindo Cegueira ¢ Visiao Sub Normal

Antes de fizer referéncia sos dados encontrados, € importante assinalia
que, educacionalmenie, os DV sio divididos em dois grupos: cegos ¢ porta-
tores de vigio subpormal. Tradiconalmente a classificacao wm sido fei 6
partir da Acuidade Visual: sendo cego aquele que dispoe de 207200 de visao no
melhor olho, apds comrecio; ¢ portador de visio subnormal aquele que dispoe
de 20/70 de visio nas mesmmas condigoes. Essa delimitacao pela acmdade visual
tem porem, para fins educacionais mostrado ser pouco apropriada, dando-se
preferfncia aguela referente a eliciéncin visual. Dessa forma, neste trabalho foi
adotada a definicio sugerida pela American Foundation for the Blind (1957 pg
56), na qual crianga cega € aquela “auja perda de visio indica que pode e deve
funcionar em seu progmma educacional, principalmente atraves do uso do
sisterna Braille, de aparelhos de dudio e de equipamento especial, necessino
para que alcance seus objetivos educacionais com eficicia, sem o uso da visio
resiclul. Portador de visio submormal a que conserva visio limitada porém (itil
na aquisicao da educagio, mas cuja deficienca visual, depois de ratimento
necessinG, ou cormreio o ambos, redur o progresso escolar em extensio tal
que necessita de recursos educativos”.

A esse respeito, Ascherolt (1971) assinala a importincia de wmar a
erianca globalmente para o progrunacio educacional, ao inves de Beé-do de
fornma limitada, a partr de uma definicio precoce de sua defiaéncia. Hustra
sua posigao citando o estudo de Jones (1961) com 14125 crangas diagnos-
ucadas como cegas (categoria 20/200) das quaus 30% liam vpos impressos
e 5% lium braille e tipo impresso. Sendo sua preocupagio com a crianga
DLV, no que esta € semelhante 34 vidente e nio no que esta € diferente dela,
considera que o educador deveri conhecer as caracieristicas dos individuos
DV, (lisicas, mentas, socis € emocionais) no gue cles tem em comum ( a
limitagio no emprego da visio). Nesse sentdo enfatiza a necessidade de
convivio e de observagao da eficiéncia visual a partir do comportamento do
aluno em diferentes situagoes. Comenta a falta de concordiancia de dados
de pesquisa sobre as caracteristicas intelectuais da cnanca com wvisiao limitada,
afirmuando: alpuns autores consideram que a deficiéncia visual nao prejudica
as fungoes intelectuais; outros, ao contrino, consideram que afeta todas as
atividades mentais; outros ainda desenvolvemn adaptacoes de testes que nio
fornecem validamente dados sobre a cnanca.

Coma Ascheroft foi um dos especialistas responsiveis pelo Projeto
inicial de instalacio das Habilitagoes de Educagio Especial da FEUSP, suas
afirmacoes constituiram orientagio para a selegio das Pesquisas que sio
citadas a seguir, e que ilustram suas afirmativas,

C. Pesquisas sobre o D.V.

Swalow (1976) reitera a posicio de Ascherofl, evidenciando contro-
wérsias em Pesquisas de enfoque piagetiano sobre o desenvolvimento da
crianca cega em diferentes estigios ¢ comenta que os resultados tém ofere-
cido pouca informagio unl & professora. Pama ilustrar aborda algumas
Pesquisas piagetianas, objenvando deduzir dai principios bisicos para edu-
cagiio dos D.V. Cite: Hatwell (1966) que observou diferenga de 2 a 8 anos
ha performance da conservagio de tarelas com massa entre eriangas cegas
€ videntes; ¢ a véplica de Cromer (1973) que nio encontron diferenca na
ddade em que cn’.nnﬁ_jiu de 5 a9 anos (cegas/videntes ¢ videntes vendadas)
Tl CONSEIVACAO  IEs SUT NA MANCI (JUE CSSa8 Crancas Processam o
Aunbiente. Cromer sugere que i realizagio de uma conservagio total pode
ser nobada nos cegos devido ao empobrecimento de esquemas perceptiais,
Swalow retoma os fatores associados ao desenvolvimento mental ana-
lisndo-os na crianga DV A maturagio relacionada a0 desenvolvimento
Misico do sistema nervoso central € dependente das agoes e expenéncias.
sim A coordenagciio visio-preensio novidente ocorre aos 4 meses enguanto

i crianca cega a coordenacio audigio - preensio ocorre aproximadamente
08 6 meses. No entanto, bebés cegos de 5 meses apropriadamente estimu-
Jados, como mostra Fraiberg (1966), fazem movimentos ¢ explorum o
Ambientc; engquanio que os bebés com ausénca de estimulagio externa
apresentam retardamento marcante, provocando perda de experiéncia ne-
eessiria para o conhecimento das propriedades dos objetos e de suas fungoes
€ significados. Isso torna-a mads dependente da mie, para estimulacio e
contato social. A Pesquisa de Bell (Apud Swalow, 1976) evidencia ser a
manéncia do objeto influenciada pela qualidade da interagio mae-crian-
g e concluiza eriangs cega pode ser mais prejudicada se a figura da mie nio
= envolvida num programa de estimulagio da crianca. Quanto s
diferencas no desenvolvimento das estruturas cognitivas, no que se refere i

Comservagdo - principio fundamental de que certas propriedades do objeto (como
quantidade, peso, volume, vic) permanecem malterados mesmo quando se modifica
sua forma o dispasicdn eifracicl
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classilicagio, hi explicaghes diferentes entre os pesquisadores, como se pode
lex a seguir. Simpkins e Stephens (1974) apontam deficiéncia no raciocinio
Iogico. Sujeitos de QI médio nas Escalas Wechsler (num periodo de 12 i{rn‘ulr
IC - dos 6 aos 18 anos) indicam que embora OCorTa Progresso no rcocino
concreto, no pensamento légico (que envolve orentagio espacial e imagens
mentais) apresentam inabilidade continua. Tarefas envolvendo pensamento
formal ou abstrato nio foram atngidos pelos de 18 anos. Higgins (1973)
considera que a coguein total congénita nio € suficiente para produzir atraso
na formacao das estruturas intelectuais subjacentes i dassificacio, e que as
deficiénaas em tarefas de classificacio parecem ser figurativas (perceptuais) e
simbdlicas, a0 invés de serem de ongem operacional.

Discutindo a formagio simbélica ’ a autora evidencia o papel unifica-
dor da visio na observacio. Assim o D.V. apresenta resultados deficitinios
em vérios aspectos na formagio do simbolo na crianga, segundo a Psicologia
Genética de Piaget: na imitagio postergada, no jogo simbélico (pela limita-
cao na variedade de experiéncias de vida); no conhecimento de perspectivas
de adolescentes de baixa visio, revelando conceitos espaciais imperfeitos.
Atribuise essa eficiéncia visual baixa i pobreza da imagem visual, verificada
através das imagens reprodutivas nas descrigoes verbais do meio ambiente,
conforme ilustra o estudo de Mephart, Mephart e Schwartz (Apud Swallow,
1976) - a eranca DV, referese a menos partes do corpo na descricio do
amigo e nos detalhes da propria casa.

No que diz respeito i linguagem, Swalow refere-se a viirios autores para
mostrar o atraso gradativo da crianca cega. Friedman e Pasnak (1973)
afirmam que criangas cegas e videntes sio equivalentes em classificacao,
aproximagio e seriagio aos 8 anos ¢ depois comecam a ficar atrasadas,
especialmente em tarefas verbais, quando estas envolvem capacidades con-
ceituais. Hopkins € McGuire (1966); Tillman ( 1967); Gilbert e Rubin (1965)
assinalam que as criangas cegas apresentam escores mais baixos na Escala
Weschler de lifteligéncia para Criangas (WISC) nos subtestes de Vocabula-
rio, Semelhangas ¢ Compreensao. Tillman (1967, pg 112) afirma que cegos
tendem a aproximar problemas conceituais abstratos a um nivel conereto e
funcional, apresentando auaso em relacio aos videntes.

7 Simbolo para Piaget # a imagem que serve para tradwzir uma expenincia particular
(1971 pg 93), preparada pelo esquematismo prévepresentative, (pg 12) ¢ um
significante (pyg 13). Imagens ¢ percepeies sio classificadas como aspecios figurativos
do funcionamenta cognitivo em oposiao aos operacionals (agies - operagoes).

Diessas pesquisas Swallow conclui da necessidade:

1. de direcionar experifncias concretas Para Criangas cegas, lais como
experiéncias fisicas diretas com objeto real (relacionando o conceitual
com o objeto concreto) € a interagio verbal aproprada entre criancas
e adultos (para ajudila no conhecimento da realidade que a cerea);

2. de formagao do professor que possa lidar com a incorporagio
sistematica de niveis de representacio e niveis de operagio, desenvol-
vendo a erianca DLV, segundo seu potencial.

Rowland (1984) pesquisando a comunicagio pre verbal de enancas
gas © suas mies, reitera Swalow, como se pode ler a seguir. A importincia
le trocas precoces entre amie e a crianga precisa ser enfatizada, Das criangas
or ela pesquisadas, i dmea que pao ficou seriamente atrasada em virias

as de desenvolvimento foi aquela reconheada como cega € onentada
um programa educacional apropnado. A falha para estabelecer mitua

comunicacio de interagao satislatona durante os primeiros meses € dificil
de remediar e pode afetar negativamente a interagio social. O tempo

quenido para desfazer padroes inelicientes e forjar novos e efetivos, pode

de longe exceder o tempo requendo para estabelecer os padroes imperfei-

Gottesman (1976) realizou estudo com os objetivos de:

1. explorar as possibilidades de adaptar a metodologia das pesquisas
de Piaget e resultados ao estudo e compreensio das criangas cegas;

2. localizarse na comparacio de idades desenvolvimentais e estagios
tle criangas videntes ¢ cegas,

3. observar similandades e diferengas entre padroes de realizagiao de
grupos de cegos e videntes,
4. avaliar o significado do papel da visio na aqusicao de mrefas.

Como Swalow, apontou também controvérsias nos resultados de virios
quisadlores, como se pode ver a seguir. Canming (1957) descobriu que

ancas cegas adquinam conservagao de gquantidade global de dgua num
recipiente, depois do gque os identes. Hatwell (1966) encontrou diferengas

criangas cegas ¢ videntes, na realizagio de tarefas piagetianas. As
as cegas congeénitas, ou cnancas videntes com cegueira adguinida,

pram 2 a 3 anos mais velhas do que as videntes no trabalho de testagens.
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Miller (1969) estudou conservagiio de substincias (peso ¢ volume) em
criangas de 7 - 10 anos em uma escola residencial para erangas cegas (17
sem visio € 9 parcialmente cegas, que foram vendadas para controlar
diferenga de visio). O grupo parcalmente vidente ol significativamente
melhor do que os sem visio. O pesquisador coneluiu que avisio intacta pode
ser uima determinante importante no desenvolvimento do raciocinio. Sump-
kins e Stephens (197%) concluirum numa avaliagio de viinas tarefas conere
tas e formais - conservacio, classificacio, memdrin, imagem mental,
operagoes formais, ue 45 Crangas cegas mostravan alrso tle 4 4 B anos no
descrvolvimento cognitive. Swalow e Poulson (1973) relataram que eniangas
visualmente limitadas mostravam dificnldades de aquusicio em tarefas de
projetos wpologicos e espaciais euclidianos.

Tollbin (1974) mvestgando conservacio de substancias em 189 enan-
cas cegus, ¢ parcialmente videntes conchun gque a idade média, em que a
conservacio era obtida, era mais demormda nos visualmente deficientes. Em
contrapartida cita as pesquisas de Higgins (1973) e Cromer (1973), jd
mencionadas por Swalow, assinalando respectivamente as afirmagées dos
autores: o8 cegos nao revelaram falhas de desenvolvimento que possam ser
relacionadas a qualgquer atraso intelectual e nao foram encontradas diferen-
cas entre cegos, videntes e videntes vendados, naidade em que a conservagio
era adguarida.

s resultados do estudo de Gottesinan mostrrmim que nos vinios niveis
e sdade, nao havia diferenca significativa na realizacio do cego e do videnie.
A aniilise dos resuliados evidenciou que os sujeitos do expenmento (ndo
videntes) pareciam bem ajustados ¢ integrados com suas familias € ambien-
tes, Eram tratados primeiro como criangas e depois como cegas. Eram bem
aceitas pelos familiares e realizavam rotinas domésticas para os inmmaos ¢
wmis. O grau de liberdade dado pelos pais parecia ser o fator crucial para
setl bem estar. Os videntes apresentavam diferenca dos niao videntes em alio
grau de significincia.

Gottesiman cmn suas conclusoes gerais assinala gque a tarefa para os gque
liekamn com as criancas deficientes € entender como essas criangas concebem
sen ambiente e como suas concepeies mudam, de forma que se possa supric
oportunidades pelas quais podem adquirir seu potencial. Os sujeitos nio
manifestaram nenhum déficit de desenvolvimento que pudesse seratribuido
a inabilidade de enancas cegas para integrar informagoes perceptualmente
nos niveis mas iniciais, Os estigios de Piaget de fundonamento eram
igualmente apropriados para cegos e videntes, apesar de papel significante
que a visio desempenha na obtencao desses conceitos, Assim, com base nos
resultados obtidos, sugere o pesquisador que padroes e cnitenos podem ser
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wbelccidos, para maxunizar a funciao potencial das cnangas cegas menos
jpazes. Carriculo ¢ matenal educacional podem ser produzidos para res
ander aos virios niveis de necessidades,

Amanda Hall (1981) acrescenta uma nova perspectiva iis de Gottes
i, Swalow ¢ Aschoroll. No estudo de imagens mentais * sustenta (ue estas
nham papel diferentes nos processos cognitivos em desenvolvimen-
B nos cegos congenitos. Paraiso, retoma algomas Pesquisas que se referem
6 araso do cego e remterpretaas, como se pode ler a seguir. Mephart,
e Schwartz (1974) concluiram que as criangas cegas tinham con-
pes limitadas ¢ muitas vezes imprecisas. Hans (1976) venficou que as
aggens mentais titets, ligadas a palavras especificas diferiam em cegos
ingenitos e videntes, concluindo que essas diferencas eram decisivas para
sapacidade de cegos congénitos resolverem problemas verbais. Fraiberg
\pud Hall, 1981) descobriu atraso em criangas cegas na inteligéncia repre-
Mtacional 40s 2 e % anos no uso significativo de palavras e de combinacio
duas palavias. O pesquisador atnbuiv esse aaso ao maor potencial de
iemdria pictorica” do vidente em comparacio com a “memona de reco-
jecimento tatilanditive” da crianca cega. Foster (Apud Hall, 1981) num
o piagenano descobru que nas crancas cegas, as imagens sio basica-
ple reprodutivas, 1sto €, permanecem estlicas © 5o incapazes de antec-
IF processos desconhecidos. De acordo com Piaget, as imagens mentiis
‘ L na formulacio de operagies do pensamento, assim as limitagoes do
lema de imagens pode aletar o processo cognitivo, Carroll (Apud Hall,
B1) Omwake e Solnit (Apud Hall, 1981), Zweibelson ¢ Barg (1976)
straram que a perda de visao prejudica a capacidade de organar e reter
Presentagoes mentais, afetando o pensamento racional de seus portado-
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Hall retoma esses resultadios por um lado a partic do conceprualismo
mental de Bruner, pelo qual consider que cada tipo de representacio
o em relevo diferentes aspectos do ambientes - suis semelhancas e dife-

ngas ' representacao imativa faz equialéncias de lungoes ; a representa-

Tmagem mental segundo Hall ¢ a semethanga mental de wm fendmeno percebido ou
perceptivel, representado sob a forma visual, auditiva, tdtl ou outras formas
;m.ﬂ-l:-l, serve cpme s para representagae do ambienle ¢ para formdagdo de
Periscemenitas e di lingniagem
- Hall adota o tevmo eguivaléncia para referivse as semelhancas ¢ diferengas que ax
refiresenbacies frbem em relevo



¢io icdnica usada para equivaléncias que envolvem caracteristicas percepti-
VIS para agrupamentos; a representacio simbélica que conduz a agrupamen-
tos nominais (como sinonimia, subordinacio ou contabilidade sintitica),
Por outro lado, woma as descobermas de Olver € Hornsby (1966) cujas
alirmigoes assinalam que as tarefis pictéricas provocam mais explanagoes
nominais de semelhancas e diferencas do que as tarefas verbais ¢ que
portanto pars as crangas € mais apropriado associar uma ligura com uma
palavra do que uma palivra com outra, A partr desses autores Hall conclui:
" A diferenca de desempenho de sujeitos cegos € videntes pode nio ter
mostrado uma fragues no pensamento de processo secundirio nado pelos
cegos, mas em vez disto, pode ter refletido o fato de que os cegos tveram
que reahzar wma tarefa que exigia diferentes habilidades cognitivas”.

Da mesma forma Hall retoma Paivio (1971) que afirma serem as
Unagens visuais superiores ao sistema verbal para o processamento de aspec-
1os ligados ao senudo espacial. Com 1sso reinterpreta os baixos resuliados
dos cegos, no trabalho de Hartlage (1969, 1976) que comparou raciocinio
verbal espacial e nio espacial em eriangas cegas e videntes. "As criangas cogas
podem ter tido que apoiarse em sistemas de representacio menos eficientes
para tratar as relagoes espaciais, isto €, representagoes inativas © simbolicas,
antes que jeGnicas’

Sob esse mesmo referenaial a autora retoma a concepeio do verbalis
mo, reinterprevindo-a como “aplicagio de uma compreensio restrita de
palavras aprendidas primariamente no nivel simbélico, a tarefas que reque-
rem o uso de significados acessivels aos cegos ... ¢ " aplicagio pelo uso, do
sisterna verbal, a tarefas que podem ser realizadas mas eficentemente
atraves de outros sistemas de processamento”,

Como uma das implicagoes disso, Hall concluiu que € necessinio rever
testes de inteligénaa, elaborados para videntes e usados para cegos, pois
poderio estar atingindo diferentes processos de pensamento.

Considerando alguns desses resultados de Pesquisa citados € outros,
Anderson (1984) propoese a examinar os efeitos da falta de.visio no
coneeito que as criangas cegas tem de objetos comuns, pelos atributos que
clas usam para descrevidlos. Comparando os atributos que ele tem de
memania, com os que descreve pelo tato, o autor busca: ter uma visao da
natureza das representagoes de erinngas cegas (imagem mental); verificar se
a linguagem que elas usam reflete sua experiéncia e fornm prapria da
representacio mental do objeto, ou o conhecimento da linguagem de
pessoas videntes. Tomando os dados como um todo, o autor concluiu que
o8 cegos desenvolveram suas imagens mentais on conceitos dos objetos, de
il experiéncia propria com o mundo e a linguagem que elas usam reflete
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i experiencia e suas formas de representagio mental ¢ nio a das pessoas
lente: De seus resultados o autor levanta algumas implicagoes para a
r tica, como segue. A necessidade de prover eriangas cegas com programas
e atividades orientados para amplas oportunidades de explorar ¢ fazer
perimentagoes com objetos; ensind-lo a usar métodos mais apropriados
rmaticos de obter informagoes titeis; organizar o curriculo do Jardim ¢
rimiric de forma a encorajar as eriangas cegas congénitas a nvestigar mais
Ativamente o uso de objetos comuns.

Armralian (1986) realizou pesquis com a populagio brasileira, em
o Paulo com o objetivo de esclarecer como a cegueira interfere nas
Merentes dreas de desenvolvimento cognitivo e quais os procedimentos
-lilfquil!m a0 diagndstico. Realizou estudo com o WISC Verbal ' ¢ o

0 para: compreender o funcionamento cognitive do cego congénito;
fificar se existe um perfil cognitivo camcteristico deste grupo de sujeitos;
ul a eficiéncia dos testes verbais ¢ de execucio no diagnostico de
langas cegas. A inlerpretacio dos resultados mostrou que no BLAT os
tiees miais clevados eram relerentes § tarefas de manipulacio e os mais
ixos a0 desempenho verbal; e que as eriangas da Pesquisa mostraram
wih desempenho nos processos relerentes is capacidhades (de identificar,
Kriminar ¢ estabelecer relagoes), do que no produto da aprendizagem. A
. inferiu dai que os procedimentos de aprendizagem utilizados parao
Benvolvimento das criangas com cegueir congénita nio atendiam is suas
tessidades bisicas, niio proporcionando habilidades para o desempenho
e exige a expressao dos produtos de aprendizagen. Levanta como uma
: nznlcs possivets para explicar isso, o empenho em se exigir do Cego
Mpacao aos processos de deservolvimento dos videntes, Comenta que a
:'“, ia de visio estabelece organizagio perceptiva propria, o que exige
hdigoes especificas para formacio das estruturas cognitivas. A anilise das
ibiliclades verbas do WISC apontaam um desempenho abaixo da média
i todos os subtestes, principalmente Compreensio, Como este subteste
ige a utilizacio de experiéncias paralelas, a autora concluiu que os resul-
thos baixos cm sua Pesquisa com crinngas brasileiras comprova i inadequa-
do conteiido do teste is cogdicies sécio culturais. A anilise qualitativa
subteste Informagio (itens de natureza prética, aprendidos da vida didria,

Weschler Inteligence Scale for Children, A awtora pustifica ter usado apenas o WISC
Verbal, devido a dificuldacde de adaptacdo ¢ aplicacao de lestes de execugin prerra DV,
BIAT - Blind Learning Aptitude Test
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e negados a0 cego, na awséncia de orientagio adequada), relaciona-se a um
déficit de estimulacio e experiéncia. Partindo dos resultados ¢ conclusoes,
Amiralian chama atengio para os seguintes pontos: necessidade de orienta-
gio familiar e procedimentos educacionais do DLV, bascados em principios
picolégicos; inadequacio de diagnéstico baseado apenas em imlilf{l.mln
verbais, evidenciado pela falta de equivaléncia encontrada entre habilidades
verbais ¢ de exceucao; necessidade de um conjunto e dados obridos de
diferentes procedunentos, alem das necessidades verlais e de execucao.

1. Sintetizando conclusoes das Pesquisas sobre D.V.

O que essas Pesquisas e estudos assinalaram, de wm modo geral (apesar
diis controversias em seus resultados e explicagoes), € que o atraso encontra-
do no desenvolvimento dos D.Vs deve-se:

a) 08 ASPECIDs Percepluais ou representacionas caracterizados pelo
empobrecimento de imagens, e nio a dificuldades situmddas no aspecto
operacional;

b} @ utilizagio de niveis cognitivos nio apropriados i compreensio ¢
organizacio das situagoes (fazendo o DV, aproximacio de problemas
conceitinis ahstratos, através de um nivel concreto e funcional; apro-
ximagio de tarefas que envolven representagoes ou magens, através
de niveis coneeituais), num eslorgo de compensar déficits:

¢) ascondices educacionas (1 amilinres e escolares) - que nao supriam
a8 necessidades de desenvolvimento dos LVs. e nem forneciam opar:
wimidades para maximiza suas possibilidades - € nao aos limites
provenientes da deficiéncia visual.

U outro aspecto [risado pelos pesquisadores relere-se dinadequacan
dos recursos diagnésticos utilizados com o DV, e que se manifesta em:

a) impropriedade na utilizacio dos testes verbais de inteligéncia,
elaborados para videntes e usados para cegos;

b} dificuldades de adaptagiio de testes de execugao para avaliagio dos
n.v.

A sses dois itens levantados pelos pesquisadores, cabe acrescentar um

erCeno:
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<) impropriedade dos eritérios (para conhecimento da expeneéncia
do sujeiio ¢ sua formacio simbélica) tomados como referencial de
comparagio enire L.V, e vidente.

Coma ilustragio do item g, sio retomados & seguir alguns dados
encontrados por Mephart, Mephart e Schwartz (1974): assinalam déficit das
eriangas DLV na descngao das pessoas e do ambienie, por elis se referirem
amenos partes do corpo dos amigos. Esquecem, no entanto, que na cultura
ocidental as partes do corpo sio caracteristicas pereebidas visualmente,
Poder-se-ia afirmar que as imagens polwes ou concepeaes im precisas dos
D.Vs,, encontradas por esses autores simplesmente estio reiterando que a
deserigio do ambiente se faz habitualmente pelo visual. As conclusdes de
Foster (1977) de que as imagens das criangas cegas o basicamente repro-
dutivas, isto €, permanecem estiticas, ¢ uma owra ilustracio disto; a ausén-
in de referencial pereeptivo proprio (titil, auditivo, olfative, cinestésico)
iz com que a cnanga cega fique presa estancamente a informacoes recebi-
repetindo-as, impedida de com elas operar.

2, Refletindo sobre as Pesquisas com D.V.

- Osdados e conclusoes evidenciarm, que pouco se sabe sobre o DV,
0 “empobrecimenio de imagens” estard revelando cuacteristicas de sua
percepcio on susencia de recursos para conhecimento dessas carcteristi-
"A utilizacio de niveis cognitivos nio apropriados A compreensio e
ganizacao das sitmcoes”, estari se referindo a definéncas do DV, ou das
licoes educacionais que nao propiciaram a ele essa apropriagio ?

Por outro lado, as conclusoes enfatizaram a madequacio dos recursos
i dingndstico do DV,

No entanto, apesar disso, os autores das Pesquisas, de um modo geral
stas conclusocs, apresentarum sugesioes para a Educacio do DV,
ando atencio para i relicao do desenvalvimento do DLV, com suas
cocs educacionais. E imponante lembrar que Gottesman, CUjos esti-
niao apontam diferencas entre os DVs, € os videntes, caracteriza os
Atos de seus experimentos, como bem ajustados e integrados: bem aceitos
s familiares, rendo sido uatados primeiro como eriangas ¢ depois como
radores de deficiéncia. O autor referese ao grau de liberdade dado pelos
8, como fator crcial para seu bem estar. Gottesmman chama porem
neao para o fato de que sens sigeitos constituiem wm grupo selecionado.
conclusoes exatamente por 1sso parecemmeme importantes, prois ilustram
' quando as condicoes educacionais sio apropriadas, o DV, desenvolve
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Por essas razdes, busquet registros de propostas educacionais cuja priitica
rem sido desenvolvida entre nds, coma miengio de conhecer que caracteristicas
do DV, os planejamentos educacionas tomam em consideracao,

D. A Educagio do D.V.

As pesquisas chamaram a atengio para a questio perceptial. Voltada
para esse ponto, a andhse referente ds propostas educacionas, nesie em, (em
como preocupacio focalizu: o concepgio de percepeio que fundamenta cada
trabalhio; ¢ como se considera as camcieristicas do DLV, para sua educacio.

Niio ha pretensio de fazer um levantamento exaustivo, mas tio somen-
te tomar exemplos referentes i propostas de educagio, que orientam a
prtica com D.Vs em, Sao Paulo, a fim de analisidas nesse sennudo.

Foram escolhidos trés dos programas existentes e divulgados para Ech-
cacio do DV, no Brasil. Um deles se refere ao DV, em geral: Proposta
Curmeular para o DV, - Projeto Pronitino "Reformulagio de Curviculos para
Educagio Especial” - do Centro Nacional de Educacao Especal (CENESP) do
Ministério da Educacao ¢ Culuma (MEC). Outro se refere i educacao do
portador de visio subnormal - Programa para desenvolver a efiaéncia do
funcionamento visual, da autoria de Barraga ¢ Morms, taduzido e publicado
pela Fundagio para o Livio do Cego no Brasil. Esses dois argios de dambito
nacional dispensaum justificativas que enfatizem a importincia de suas publica-
coes, numa drea desprovida de hibliografia especializada, O terceiro diz respeito
espeaficamente ao cego - Manual para Treino de Orientagio e Mobilidade de
Cegos - Tese de Doutorado defendida no Insutuio de Pacologa da USP -
primeirs sobre esse tema no Brasil, defendida por Bueno, professor da Habili-
tagao de Ensno de DV da Faculdade de Fducagao da USE e especialista em
treino de Onentagao © Mobilidade de Cegos.

1. Os Deficientes Visuais

A primeira preocupacio, no Brasil, com a educacao de deflicientes
aparecen a 12 de setembro de 1854, O Imperador Pedro 11 baixou o Decreto
Imperial no. 1428 criando o Ilmperial Instituto de Meninos Cegos - marco
micial da educagio de deficientes visuais no Brasil ¢ Aménica Latina. Apds o
advento da Repiiblica esse Instimito passou a denominar-se Benjamin Cons-
tant, fmca institincao encuregada da educagio de deficentes visuus no
Brasil, ate 1996 quamiu foi inaugurade em Belo Horizonte o Instituto Sao
Rafacl. Em 1934 o Instituto Benjamin Constant foi awtorizado a ministrar o
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Curso Ginasial, gue em 1946 foi equiparado ao Colégio Pedro 11,

EIT 1927 foi fundado em Sio Paulo, o Instituto para Cegos "Padre
Chico” ™, que adquiriu personalidade juridica em 1928, sendo reconhecido
de utilidade piblica Estadual e Federal em 1960 ¢ 1968, respectivamente.

Em 1935, € apresentado por Comélio Ferreira Franca 4 Assembléia
um projeto de lei com o objetivo de enagio do lugar do professor de
primeiras letras para cegos e surdo mudos.

Em 1915 loi implantado no Instituto de Educacio Caetano de Campos
em Sio Paulo o primeiro curso de especializacio de professores, oficializado
atraves do Decreto Ler no. 16,392, de 02/12/ 1946,

Em 1946 foi criada a Fundagio para o Livio do Cego no Brasil,
instituicio para imprimir livios em caracteres braille - passo importante para
a descentralizacio da Educacio Especializada.

Em 17 o Instituto Benjamin Constant e a Fundagio Getilio Vargas,
em regime de cooperagao, realizarm o curso de cardter intensivo destinadeo
i especinlizagio de professores para deficientes visuais. A partir de 1951
foram realizados cursos de especializacio de professores e inspetores para
DV, com alunos de diferentes unidades federativas,

Em 1950, em cariter experimental, foi instalaca nas escolas comuns
# la. classe braille do Estado de Sio Paulo, Sus oficializacio se deu em 1953,
pela lei no. 2287, regulamentada pelo Decreto no. 26.258, de 12/08/56.
Nessa mesma década se admitiu a matricula do aluno cego no 20. ciclo do
curso secundiirio ¢ o Conselho Nacional de Fducacio permitiu oficialmente
o ingresso de estudantes cegos em Faculdades de Filosofia.

A frequéncia em escolas comuns ampliouse e nio deixou diividas
quanto i possibilidade de ajustamento social do aluno DV, ¢ ao nivel
stistatirio de sen desempenho de aprendizagem. Foi com essa crenga que,
tle 1975 a 1977, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em convénio
com o Centro Nacional de Educagio Especial (CENESP), trabalharam no
jeto de Reformulacio de Curriculos para Deficientes Visuais. Como se
: ler no Volume 1, pg. 8, "...€ evidente que o bom desempenho do aluno

V. na escola comum esti condicionado, por um lado ao indispensivel
Ihamento do sistema, a fim de que se diminua o descompasso de
ndizagem do aluno excepeional e, por outro lado, a0 oferecimento de
igoes satisfatorias para garantir atendimento educacional adequado”.

12 “Padre Chaco” em homenagem ao Monsenhor Franasco de Paula Rodngues.



1.1 Anilise da Proposta Curricular para Deficientes Visuais - (CE-
NESP) Volume 1 - la. Série.

A intengiao aqui @ a de buscar como a programacio leva em conta a
percepeao e as caracteristicas do DLV, e nio a de analisd-la do ponto de vista

pedagigico.

Seus autores consideram que a falta de visio gera problemas evidentes
de organizacio ¢ estniuracio espaco-temporais, Alirmam que “esses proble-
mas podem ser superados levando-se em conta o desenvolvimento compen-
sadlo das Ago i
percepeao, motricidade, audicio, tto e olfae” (Vol. 1, pg. 32, grifo meu).
A partir dessa idéia fon dosada a selecao e organizagio das experiéncias que
O Programa propoe.

A fundamentacio psicolégica da Proposta € a Teoria de Campo de
Lewin (Vol. | piag 28), por ser considerada a descrigio tednea sobre a
conduta que mais se aproxima da reabdade psicologica do DV Nela a
pessan € representada espacialmente como wn conceito estrutural, compon-
do com seu meio regioes interdependentes no "espaco de vida" - ela € uma
fungao do meio, € o meio € uma fungio da pessoa. O “espago de vida" € visto
como o universo psicologico, contendo a wiahdade dos fatos possivers,
capazes de determinar o comportamento do individuo (pagina 24). Ele €
circundado por fatos nio psicologicos gque Lewin denomina "ecologia psico-
logica. Ha dupla comunmicagio entre esses dois dominios, o que implhica a
possiilidade de um Lato do munde nio psicologico imfluenciar o espago de
vicka. Devaddo a isso € frisada a importincia da anilise da siuacio, ao mves da
predicao do que a pessoa i provavelmente fazer no luturo,

Frente a essa fundamentacao, os autores acabam por conchur que o
DLV, solre frustragoes devido a seus limites, como se pode ler na seguinte
afirmagao da piagina 26: "Concebendo-se o deficiente da visio em relagio ao
‘espago de vida', percebese sua acentuada dificuldade de acesso ao meio,
hmitando sua agio e consequeniemente seu "espago de vida'. As variivers
peicoldgicas ao gue tudo indica, devem pesar sobre ele, gerando frstragoes”.

Essa concepeao do DV, como pessoa defiating € que defimm a
Onentacio Metodologica? Essa pergunta nio fica respondida quando se
depara na Fundamentagio com conceitos aparentemente contraditdrios,
como se pode ler a seguir.

Na citacio da pg. 26 "espago de vida” € tomado como espaco objetivo,
enguanto considera que ele € limitado no DV, devido A sua dificuldade de
acesso ao meto, Nesse sentido € contraditdno com a definicio anteriorme nte
ciada da pagina 24, no qual "espaco de wida” se yefere ao aspecio idiossin-
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eritico como "universo psicolégico, contendo a totalidade de fatos possiveis

para o pm'pnu sujenta’.

A definigio da pg. 26 revela que os autores partem de um referencial
do vidente, pois & deficiéncia visual sio aribuidas limitacoes e frustragoes
do D.V. Isso justfica ama y i i
apontada na citagio ji feita da pg. 32 (grilo meu), Nesse sentido o DV, é
colocado na mesma ordem do "carente” cultural. Isto €, assim como na
expressio “carente” esti implicito um juizo de valor de que o cultura
dominante ¢ “natwral” e “corretn”; da mesma lorma na afinmacio sobre o
DV, estd implicito o juize de valor de que a agio ¢ o “espago de vida®
fundados no visual € que sio "naturais” ¢ "corretos”. Por essa definicio a
orientacio se identificana com os programas compensauénios, (da década
de 60 nos EUA e de 70 no Brasil) visando promover eletivamente igualdade
tle oportumidades aos deficitarios: estimular i cranga a pereeber aspectos
do mundo que a rodeia; desenvolver repertario verbal, mciocinio, criativi-
dade ¢ adquirir capacidade de atengio e concentragao, Esta comparagiio do
D.V. com o “rarente” seri retomada apos a anilise dis Propostas Educacio-
s,

Por outro lado a definigio citada da pagina 24, € a énfase ma impor-
Eincin da amilise da sitwacio ( 8o invés de predigoes de comportamento |,
identificase com a fundamentagio da Gestalt ¢ aponta assim para uma
orientacio metodolégica que busea lidar com o comportamento globalmen-
te, em suas relagoes. O todo nesse enfoque nao resulia da soma das partes e
AS CSUIINAS nAo encontram equivaléncia na reunido das seqiéncias inde-
pendentes. O comportamento, mesmo no caso de simples atividades moto-
ras, € sempre maisque um desenrolar de acontecimentos que se detenminam
fisicamente. Visto como estrutura que contém o passado e antecipa o futuro,
B0 pode pois se desenvolver no lempo e espagos objetivos, em uma série de
aneontecimentos Mscos,

Como ficou exposto a Fundamentagao Psicologica sugere, embora
sem explicitar, uma Metodologia Gestiltica para a Progmmagio. No entanto
i subitem denominade Orientagio Metodologica, pelo contrdnio nio deixa

as quanto 4 sua linha Associacionista, como € apresentada no Volume
: PE- 33 © que € tansenita a senur.

. Associacao de Bases Sensoriais

Situagio espontanea na qual a nogio serd percehida simultaneamente
mancita multidimensional: corporalmente (motrniadade): pelo ouvido,
pdn olfato, pelo paladar.




Em situaches provocadas, passa-se a permitin que uma nocio seja
pereelida ou expressa em fungio de uma tinica avaliacio sensorial. As
diversas sensacoes serio sucessivamente exploradas,

¢) Transposicio Perceptivo Motriz

No mesmo processo continuo € indispensivel estabelecer solidamente
as relagoes ¢ correspondéncias entre as diversas bases sensoriais © motoras.
Por ex.: o que se ouve deve poder ser traduzido em movimentos que serio
comunicados aos demais (tradugio do que se tenha percebido, pam trans-
mitir ao outro sob forma de expressio)

d) Expressio Simbélica

As diferentes formas de expressao adquirem um valor simbélico, O
aluno demonstra ter aprendido quando € capaz de expressar as diferentes
nogoes atraves de todos os meios de expressio (vivencia motnz/ expressio
grafica/ expressao oral).

1.2. Comentirios sobre a Proposta

Diferentemente da Gestali - que conceitiia a percepiao comeo estrutu-
ra, numa configuragio global, investida de significado - a Proposta analisa a
percepeao atraves da sensacao,

O coneeito de sensagiio € encontrado nas origens do empirismo, no
qual o conhecimento € considerado uma representagio passiva de um
munde que se enconira separado do cognoscente. A faculdade cognoscitiva
do homem ¢ vista como tibula rasa e a realidade do mundo é que predomina.
O mardo inicial do conhecimento € a sensagio, definida como acio pontual
exercida sobre 0 corpo e concebida por via de abstracio: por um lado a
anatomia e a fisiologa formando uma representagio do corpo, um conjunto
de processos orginicos (suscetiveis de serem ativados por um estimulo
externo) que subentende um percurso anatdmico, ligando um receptor a
determinado posto de registro; por outro lado o estimulo agindo por
propriedades que a quimica ¢ a fisica definem objetivamente. Assim, o
mundo externo age sobre os sentidos de modo fragmentirio e a interiorida-
de do ser fica reduzida is propriedades do objeto transformadas nas quali-
dades experimentadas como fungaes orginicas.
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Os itens da Onentacio Metodoldgica apresentados a seguir ilustiam
ficou exposto,

Na itens 3, "Associacio das bases sensoriais” ¢ by "Separacio das bases
ensoriais”, lica evidenciado que a percepeio nao ¢ considerda como um
pocesso de estrunuracao, mas como resultado obtido 3 partir dia simplicida-
le de elementos primitvos. O processo ¢ visto o caso do aluno, na mesma
exterionidade que se vé as coisas e assim se ofusca os horizontes nos quais se
ssenvolve a vida de cada um, tante “cultural” como “hmana”.

Para llustracio, serd transerita i sepuin uma situacio de aprendizagem
ue aparcce na pg. 44 do Programa Carricular, Vol, 1.

" OBJETIVOS SITUACOFES DE APRENDIZAGEM

|

R o |Apalpar  sen praprio  corpo,
htrrr;r:lu um.{‘ BrmORT dife- descobrindo suas diferentes partes,
La} Pd:ﬂ : o [ll\rl:ﬂ - nom 4{.“

ldentilicar o formate do corpo
humano, e suas partes, utilizando
| bonecas de pano desmontiveis ou nao.

Dessa forma o corpo ¢ reduzido a um abjeto entre objelos, a uma
realidade composta de partes. Entre suas partes ou entre ele mesno e outros
alijetos 6 se entende as relagoes exteriores ¢ mecinicas. No caso o tato € a
via de alcangar o objeto para representi-lo,

Ji no item ¢ "Transposigio perceptivo motriz”, a visao, a audigio, o
tato sio modos diversos de alcangar o objeto e receber os estimulos. Sao
onsideradas pois diferentes vias para chegar a representagio do objeto,
Procurase desenvolver no aprendiz relagoes ¢ correspondéncias entre as
diversas bases sensoriais ¢ motoras. lsso implica a crenga numa experiéncia
ML, uma experiéncia auditiva, ete., ao invés de uma expenéncia integral
ande ¢ impossivel dosar as diferentes contribuigoes sensoriais.

Para ilustracio sio transcritas a seguir algumas situagoes de aprendi-
- #agem. As paginas onde foram encontradas aparecem ao lado dos objetivos.




OBIETIVOS SITUAGOES DE APRENDIZAGEM
Colocando na caixa objetos como |
R o0 dlieim pele bitn |1a]1n. bnla de papel amassado,

{borrachs, moedas e cubos.
Pedir que nomeiem: devagar, depressa
(e nais de presss.

(pg. 15)

!I.Ilil'unr anocio de grandezs, pela per-
copein do espago iue sen corpo pode
Locupar (pg. 16)

3 [Cheirar
B u|::u:c|:'r substincias pelo odor, no- Jotermiinadas: substhucias:de cakia
e 1.2 1, identilica-das, renomeandoas.

Levantarse e em seguida dizer: "Fiqued |
grande”, |

e |

algodao embebido em|

Provar o sal, o agicar, o gelo,’
laranja dcida, paca

|dlistmgunr sabxores. —

Reconhecer sulstincias pelo salay e

: beterrala,
preelis chedro,

Esse procedimento, subentende que o individuo passe por essas et
pas, fragmentadamente. Ele nio € considerado na sua totdidade, na sitiacio
em que se il a pereepcio, cada sensacio titl, olfativa, cnestésica, gustativa
¢ apresentada vima separada dioutra.

Jd no item o "Expressio simbodlica”, o aluno revelari que aprenden
v noco qpando for capiz de representicla atraves de diferentes mejos:
miotor, grifico, orul. Assim o momadade, o grafismo, a linguagem sio
considerndos manifestagoes de wma operagio Ilenor; constitiuem ox simbxo.
los exteriores de vm conheviimento interior.

Comao ficou exposto, 4 Proposta Curnicular baseiase na concepgio de
que a falta de visio gern problemas patentes de organizagio ¢ estruturagio.
lsso mostra que o referencial para a educagio do DV, € aquilo de que ele
nilo dispoe, isto €, a visio. Consequentemente a diretriz educativa € a da
Superacio dos problemas, atrvés da compensagio, pelo uso de outras
formas de percepiio.

Desse modo o DV, nio ¢ considerado na sua tomlidade, como um
individue com caracteristicas proprias, das quais uma delas € a delicénc
visual, A programacio, ao contrario disso, focalizao como individuo deli-
ciente ¢ mao levi em conta sua mancim propria de perceber.

2. Educacio do portador de visio subnormal

Ihrmgu assinala a mportancn da avaliacio educacional voltada
para o proguostico do gque o DV, pode aprender e para um planejamento
educacional mais efetvo, que fornega bases para programas de aprendiza-
gem. Chama atengao para as diferengas da avaliagio dos cegos e dos porta-
dores de visio subnormal: a primera lidando com os diferentes npos de
aprendizagem do cego; a segunda hidando com a capacidade visual em
que tem alguma visio residual. Barraga (1977) menciona a tendén-

il tanto na educacio, como na habilitacio de tratar diferentes pessoas sob
o rGtle de “cego”, ao invés de reorganizar seus comportamentos funcionais
A fortalecer a utilizacio da visio que possuam, Enfatza a necessidade de
ma avalingio adequada ¢ completa dos comportamentos e habilidades
lutcionais ¢ académicas da eriangn 12V, como ela realiza suas atividades
I5: COmO Se relacion Ccom ouras Pessoas; como Usa sel Corpo ¢ seus
tidos; como ¢ sen desempenho na sala de aula; quais as habilidades que
permitem tornar-se parte da Sociedade mais ampla. Sugere que se esteja
eri L o que significa seu nivel de funcionamento (se devido 4 experifncia,
: Furnucan. a prablemas neurolégicos ou a problemas de aprendizagem
além dos problemas visuais). Propoe que se focalize o que a pessoa tem ¢
pode usar mais do gue quanio perdeu ou nao tem: frsa que cada individuo
lem caracleristicas proprias, o que permite poucas generalizagoes a respeito
tlo trabalho com o DV.

-

1 Anilise de um Programa

Como pesquisadora ¢ educadora de DVs, voltouse para os portado-
4 de visio subnormal, pois os poucos dados normativos de sua educagio
: _' amse em seres olalmente cegos. Em co-autoria com Morris (1985)
publicou "Programa para desenvolver a eficiéncin no funcionamento visual®,
Aente das dificuldades de um planejamento abrangente, apropriado a
odlos, propos esse programa para servir como base, podendo ser modificado
o adaptade para preencher as necessidades dos alunos com os quais se
halha. Nele sio apresentados recursos materiais ¢ opticos para auxiliar a
subnormal € um gua para plancjamento de ligoes.

Natalie Carter Barvaga - Professora do Departamento de Educagio Especial ¢
Coordenadora de Programas de Graduapdo em Educagdo Expecial ¢ de Educagio
de Deficaenites Vivuan na Universidadde do Texas, em Awstin, EUA

57




Nio sio feitas referéncias, nem arrolados aqui os recursos materiais
:‘:ﬁpﬁm pois o interesse deste trabalho esti voltado para os processos do
Antes de analisar alguns dados sobre o guia para planejamento das
ligoes, cabe ainda assinalar que hi muitas perguntas sem respostas sobie
visio subnormal. Barraga e Morris apesar de terem organizado seu "Progra-
ma para desenvolver a eficiénda..” levantam viras perguniis nesse sentido.

Duas delas, apresentadas a seguir, merecem destaque ¢ constituem pontos
de reflexio para o presente trabalho:

Por que algumas pessois com graves prejuizos visuais trabalham em
niveis marcadamente mais altos do que outros com imperfeigoes
menores ?

E o préprio prejuizo, ou outras carmcteristicas pessoais que inibem ou
limitam a aprendizagem e o funcionamento visual, especialmente nas
criancas ¢

Apesar dessas perguntas, da preocupagio de focalizar o que a crianga
tem (a0 invés do que nio tem) de buscar o significado do nivel de funcio-
namento, o Programa de Barraga e Morris nio parece coineidir com eses
pontos levantados pelos autores. Esse ponto serd comentado mais adiante,

Conforme afirmam, o "Guia de plancjamento” parte da cone cpgio de
fue as funcoes visumis desenvolvermnse de acordo com um padrio influencia-
do por 3 fatores principais: o tipo ¢ alcance da estimulagio « as experiéncias
disponiveis para promover a fungio do olhar; a vanedade de tarcfas visuais
realmente executadas sob todas as condigoes ambientais: a motivicio © o

- 1 v sl £ C Progressiv anto peroep-
tivel como cognitive. Contém 150 licoes estruturadas para auxiliar o estu-
dante a usar sua visio ao méximo. As lighes estio organizadas em secoes que
refletem as oito categorias de etapas de desenvolvimento, pertencentes a trés
diferentes fungoes, como scgue:

PELCILASIONE DAL O CUESE IIYOIVITIC LD COp s i

[Habilidades relacionadas com o con-
trole & uso dos gnisculos intermos o
estrutura dio olho,

a) Ligowes onganizadas para estimular a
ronscicnein dos objetos no campo
vistitl € para lavorecer a procura e
explovacan visnal a lim de que a
mformucan visual pessa ser reeebida

_‘IH a4 meses)

b) Ligoes organizadas pai desenvolver
e loralecer o controle voluniino dos
movimentos dos olhos, Os objelos
visuais sugeridos foram escolhidos
para estimular a atencao visual e
favorecer o desenvolvimenio da
discrinunacio de cor e de tamanho. (1
a 12 meses)

trole © uso dos musculos extermos ¢

plernos o estrutur do olho, par rece-

pr a8 informacoes mum determinndo
ST

(1 a3 anos)

c) Esta secio preocupa-se com a
exploragio ¢ manipulacio de objetos
concretos, Através destas atividades
haverd estimulagio para
disenminacio, reconhecimento e uso
dos olyetos e finalidades intencionais.

d) As ligoes nesta secio conceniram-se
na discruminagao ¢ identificacio de
cor, forma e detalhes em objetos ¢
figuras de objelos, pessoas € acoes.

As atividades viso moloras siao
proporcionadas para reforcar a
coordenacao  olho-man e a

manipulacio araves da obsenacio e

imitacio. (2 a 4 anos)




Fungoes opticas, perceptiveis e viso percepliveis

: =
€) As lighes niesta secio conceniram-se
ma memana para detalhes de liguras e
Exigem efiaénca na identificacio ¢ modeloa complexos ,E Ra rebicko. de
pereepcio di relagio entre tipos df.p:frllnpa:nu.ttuiq!ulatmngrlmiuml..th
SN0 & IAEVSASS Vieriolix 1l-l.ﬁ'tlh.i|l"l olerecidas para encormar a
' idhiscniminacio de figura-fundo ¢
rompreensio de perspectiva proxime-
distante. (32 5 anos)
N As lgoes desta secio tratam
principalmente com habilidades de
discriminacao, identificacan,
swouencia e reproducio defiguras o
1 simbolos abstratos. (145 anos)

g) As ligoes desta segio estio
organizadas para desenvolver a
|1litr|imhlaciu. ientificacan ©
pereepcio de relacoes enwe figuras de
objetos, ligurms alsiratas e simbolos. (5
i anos)

I'I] As ligoes desta secio estio
jorganizadas para desenvolver a
identificacio ¢ reproducio de
simbolos solados ¢ combinados. A
percepcin de religies entre simboloa
leva A exata identificacio das palavras,
(6 a7 anos)

Cada categoria € prevista numa idade média de desenvolvimento
cronologico, que aparece entre parénieses nos itens de 3 a b, Os autores
enueanto alirmam que o “programa” € vilido para escolares de nivel
priminio, secundirio e para adultos. HE segundo eles ima tendéncia de se
pressupor que o8 portadores de visio subnormal estio funcionando com
eliciéncia visual satistitoria. Sugerem que as licoes podem ampliar a variacio
do lincionamento visual em todos os smbientes de vida didria.

A seguir sio reproduzidos itens de uma ligio de cada uma das seqoes
1o que constituivumn pontos de reflexdo para mim.

2.2 Comentarios sobre Ligoes do Programa para Desenvolvimento

on' 7 - Segio A

Objetivo: O estudante reagird ante um objeto visual,
Tarefa Visual: Observar visualmente o objeto.
Procedimento: O experimentador (professor) di ordens:
"Toeque a bola"; e posiciona-se conforme

indicacio do material: "Olhe para esta

"hola”. "Dié-me a bola®.

Esperase do estudante i resposta prevista.

%
entarios:

Neste exemplo de ligio, tanto no Objetivo como no Procedimento
estio presentes os conceitos realistas que caracterizum o pensamento causal:
desarticulagao de comportamento em processos parcelados recompostos
por um procedimento associacionisia. Subentende gue um estimulo (or-
dem) € associado a uma reagio simples que se did num processo solado. O
malcrial recorre a sinagies que nio levam em consideracio a experiéncia
“do estudante. Ao invés de ser uma desericao fiel do comportamento cotidia-
no, € uma construgao inspirada pos postulados atonustas da anibse de
realidades muaterias transpoe para atividades onganicas (no caso dpricas) os
modelos que convem a um universo de coisas (objetivos lisicos).

Assim o [uncionamento visual reduzse a situagoes pre-delimitidas e
préestabelecidas. Esta proposta esquece que a fungio tem uma realidade
propria; ela nio € uma simples conseqiiéncia da existéncia de drgios e de
sum estimulagio; e o comportamento nao pode ser conhecido em unidades
fragmenadas, nem pela Fisiologia, nem pela Psicologia.

Ligao n® 20 - Seqio B

Objetivo: O estudante rolari a bola, seguir isnalmente ¢ i ate onde




cla estiver parada,

Tarefa Visual: Manter contato visual com o objetivo e ir até ele.

Procedimento: O professor executa atividades em ambientes confor-
me o estabeleado nas ligoes e da ordens: "Olhe para a bola indo na sua
diregiio, Pegue-a”. "VA pegue a "bala”.

Espernse do estudanie a resposta prevista.

Comentarios:

Esta licio da secio B «6 considera os caracteres do ponto de vista dos
estimulos apresentados; nao hi referéncia a um sujeito, nem expressa o
modo de agio do organismo. Nio leva em conta que nem o individuo, nem
o organismo sio passivos. Alé o organismo modifica o mundo circundante
com certa atlonomia, © ndo € movido apenas por estimulos,

As reaches perceptivas nio podem explicarse por modelos (isicos, a
iAo ser nos casos eim que os isolamos artificialmente do complexo de agoes,
em que elas se inserem naturalmente. Esse procedimento nio parece pois
coerente com uma programacio para desenvolver a eficiéncia do funciona:
mento visual.

Como esti organizadi a ligio, o comportamento aparece em unidades
estanques, fragmentado nas respostas esperadas, sem considerar sua uniclia-
de de significagio. O comportamento nio se desenvolve no tempo € espiaco
objetivo, com uma série de acontecimentos fisicos, As relagoes, quer do
individuo, quer do organismo com sen meio, sio dialéticas e fazem surgit
outras novas. (3 ienmo “reacoes” nao serve para referirse nem ao indmaduo,
nem 4o ofganismo, pois supoe wma passividade nio enconirada no ser vivo:
o individuo desenvolve relagio efetiva com seu meio, © Organismo pari ser
compreendido precisa ser considerado d luz de seu significado vital para ele
-atos relacionados de forma dinfdimica com o ambiente e nio do tpo fungio
variavel.

Ligion® 38-Se¢io C e

Ohbjetivo: O esiudante indicard as partes do corpo através de pista
verbal,
Tarefa Visual; Obscrvar e identificar cammcteristicas distintas.

Procedimenta: O professor indica partes do sei corpo e di instriagoes
verbas para o estudante indicar partes do seu préprio corpo e do corpo de
st boneca, ¢ do corpo do professor.

Esperase do estudanic a resposta prevista.

. Esta ligio conserva a distingao realista das causas e das condicoes E-R.
Trata o corpo como se fosse inerte, refenindose a ele como uma coisa:
“Mo ne o seu ombro.”

Nio diferencia a percepgio humana da percepgao animal: "Mosire-
a perna da boneca”. A crianca enguanto deve ocar as partes do corpo
da boneca, nmio difere do macaco, que identifica a forma do prato om gue
receberi o alimento. Aligio nao considera que a significacio humana € dada
dlos sinais sensivels. O valor sensorial de cada elemento ¢ determinado
or sua [ungao no conjunto ¢ vana com ela, de acordo com seu engajamento
m o mundo humano. A aparéncia da boneca para a crianca emerge da
plalidade sonom, titl, motora, visual, imanente das intengoes priticas da
tranga na relagio com a boneca,

Aligio € organizada como se lidasse com o organisme no laboratério,

lesengajado do comportamento de lato. Nio cogita que a dialética do
rganismo humano nao pode ser concebida fora das situacoes onde ela se

T i

dgio n® 93 - Secio D

Objetivo: O estudante reconhecerd obyetos especificos nas figuras.
Tarefa Visual: Selecionar elementos dnicos nis figuras.
Procedimento: O professor indica verbalmente elementos de uma
ra para que o estudante aponte ¢ nomeie os objetos solicitados.
Esperase do estudante que indigue e nomeie o que fol indicado.

Bomentirios:

Nesta ligao estd implicita uma concepgio de percepgio vista como um
peesso somativo de impressoes: o mundo externo agindo sobre os sentidos
e um modo fragmentado, e nio como wma configuracio global. A relagio
ftre o estimulo € o receplor seria portanto uma relagio entre coisas. A
Peio nio € um trajeto anatdmico que conduz de um receptor, por um
ransmussor a wm ponto registrado; ela os estrutura, faz entrar numa confi-
uracio global, os investe de significado.

Quando se percebe um olyeto, se percebe um termo de um campo ©




nio de clementos, Tudo que se percebe nunca esti isolado, mas ¢ uma gio n® 111 - Secao F
relagio a um conjunto, em termos de wtalidade. Tudo que se percebe esti
ligndo a todo o resto, por isso requer gue se verifigque o sgnificado da situagio
- a unidade de significacio. Percepeao € pois um momento de vida total e
tem como objeto as agoes intencionais de quem percebe, bem como a dos ) , ) ,
outros seres humanos da cultura a qual pertence o objeto. Tarefla Visual: Combinar e selecionar figuras de acordo com as linhas
Na ligio, a indicagio do professor para que o estudante passivamente . Procedimentos: ) professor apresenta ao "f'“l""m cartho com desc-
aponte os objetos, perde de vista a configuragio global, ¢ o sgnificado que itho de ﬁ:mm_r i ondens para que o estudante identifique-as em liguras
cla possa ter para o estudante. Can assim no fisicalismo, no modelo da P OWIT08 CANIDES.
realidade fisica, numa redugio do processo de percepeio.

Objetive: O estudante combinari e identificard figuras com linhas
1S © CUrvis.

Ligio n* 137 - Secio G
Ligio n* 106 - Secio E '

Objetivo: O estudante selecionara no cartao a palavia que combing
Ohjetivo: O estudinte observard, imitard e relacionard a seqiéncia pon a palavra vista i distincia.
da acio das ﬁgumh. Tarela Visual: Comilsinar ].mlm'nl conn palivra,
Tarefa Visual: [mitar acoes das lguras. Procedimento: () professor apresenta um conjunio de canoes com
1S €11 COTPO PEquUeno, par o estudiante identificar com o modelo em

Procedimento: O professor mostra cartoes com [iums em sequéncia
pre com s 1 po grandde,

e pede que o estudante mostre o que foi feito em primeiro lugar ¢ o que foi
leito depois ¢ em seguida imite as agoes das liguras,

Ligiho n® 141 - Secio H
Comentarios:

Esta licio implica um pensamento objetivo, que reduz o espago vivdo Objuivor O.eatudante combinard letras de visios ipos.

num espaco pré-delimitaido de am meio inerte, onde cada acontecimento Tarefa Visual: Perceber constineras nas letras.

se define pelas condigoes fisicas apresentadas, Assim, reidifica o comporta Procedimento: () professor apresenta modelos de letras manisculas e

mento e a percepeio numa multiplicidade de xagoes objetivas. mintsculas ¢ di ordens para que o estudante faga agrupamentos, diferen-
As praticas do ser vivo em fiace do mundo sio reduzidas a um meca- ciando as letras manisculas € mintsculas.

nismo comportamental. As intengoes do ser vivo sio convertidas em movi- _

mentos objetivos: a per cepeao rompreendida come imitacao Comentarios sobre as Licoes 111/187/141

desdobramento do que for exccutado pelo professor: a resposta esperaca

subentendendo o reencoantro dis caracteristicas das liguras apresentadas, IE'I"“ ligoes enfatizam discriminagio de I'm‘nulu ¢ de seu Ir'"-'d“ =5
capacidade de acompanbar um texto com os olbos, sio €, um conjunio de

Aéciucas perceplive-motoras pari a aprendizagem da leitura e escrita.

Esta subentendido nisso que o mundo objetivo confia aos Grgiaos dos
ntidos mensagens gue devem ser conduzdas, depois decifradas, de manei-
T que reproduzam no ser, o texto original. Resulta, em principio, uma
correspondéncia entre estimulo e percepgiio elementar.

Na percepcio hi uma atvidade estruturante que vai além da agao de
umi exterionidade sobre a interioridade e que nio € descritivel pela passivi-
dade do ser, implicita nesta higdo - onde o ser imita ou executa a ordem
recebida € nio se considera nem sua expenéncia, nem sua vivencia,

As partes de uma coisa sio ligadas entre si por uma simples associacio
exterion gque resultaria de sua solidariedade constatada durante os movimen-



mm. Pressupoe que entre os fendmenos perceptiveis existe uma
quﬂmmmu exterion, definivel atavés de leis mecanicistas, leis
dhis nssociagio; onde, ver uma "figura” sguifica possuir simultancamentc as
SENRACOCS (e A compoem, numa justaposicao redunva de visoes locais, onde
o “derredor” nio entra, nem € levado em conti. O sentdo lica pois reduzido
# semelhanca confusa, on i associngio prer contiguidade; ndo considera a
pereepeio como um processo de estrutiiragio e curso, mas como resiltado
abtido por deducao, a pan da simphicudade dos elementos priminvos.
Assim, um comorno (curvo ol reto) nao ¢ i mais do qjuie i soani de
visses locas; fud ordem no espago © sua nuneira de coexistir € 4 soma de
suas existencias separadas. Aidentificagio de letrs se di pela associagio por
semelhanca de elementos solados cotre s ¢ desvinculados da vida do
imdhividuo,

O que essis ligoes nao consideram € o ser humano e sua expenéncia
= sen pensar, perecher e sennr, O ser anvo (que age sobre o mundo a sew
redor e recebe aacao desse mundo), numa relacio dinlética, nio condiz com
esse ser (que espern, passivamente, alguém propor-lhe questoes as quais
deveri responder de lomu ji prevista). Para o ser ativo que aprende
Issicamente atraves de suas proprias agoes sabre o mundo a seu redor, o
percebido € “mtencional” e surge de uma umidade significativia, no horizonte
de sentidos de sua expenéncia.

3. Os Cegos

Muitos pesquisadores ¢ educadores afirmam que 85% das expenién-
cias educacionais sao visuars. Como a coanga cega esti privada desse tipo de
experienci, conforme Tellord e Sawrey (1971) fnsam, "a adaplacio para
sua educagao exige transferéncia de visio para os sentidos anditivo, titil,
cinestésico, como vias de instrugio, aprendizagem, onentagao”.

Schaoll (1975), num certo, sentido reiters isso ao enfatizar a imponin-
cia do cego tirar o médximo proveito da escrita, por ser privado de informa-
coes visuais do ambiente € pela dificuldade de encontrar matenial em braille
nos nivels iis adiantados dos estudos. Assinala o uso do o para explora-
¢io de materiis coneretos, do dbaco, ¢ do braille nas diferentes dreas de
conhecimento, Referese a trabalhos manuais feitos em trés dimensoes, para
atividades criativas "pois nio requerem modificagoes especiais em sua apre-
sentagao” (pg. 47). Kirk e Gallagher (1987) referem-se tumbém ao desenval-
vimento da escrita e do tato na educagio do cego; ¢ chamam atengio para
a adaptagio dos modelos ou mapas titeis, representando as relagoes espa-
clais gue as eriangas podem dominar atraves do o,

= o

Sem discordar desses autores, alguns pontos de suas afirmacoes,
envolvendo a concepgio de percepeio, permanceeram pouco claros para
mim. Por exemplo, o que significa ransferéncia da visio para os sentidos
auditvo, titlerc? Significaria substituicao de ropresentagoes visuais de um
mundo objetivo, para representacies titeis? Se assim for, csti pressupondo
delimitagio de dados visuais puros, para dados titers PUros, o que constitui
tma objetivacio do organismo humano (como um sistema lisico) que, em
resenda de estimulos procura recanstitui-los. Ern outras palavras subenten-
um pensamento que introduz o comportamento © a pereepgan mam
universo objetivo ¢ préconstituido, no qual o corpo ¢ APCNAS LI ITECALISITIG
sem intenonidade. Concorda pois com a explicagio clissica da pereepgio,
il refenda, que procum reconstituir a percepeao eletiva, descobrindo as leis
eggundo as quais se fundamenta o préprio conhecimento, para formular
uma ciéncia objetiva da subjetividade. Numa teona que constror objetos
despojacdos de qualguer equivoco, puros, absolutos (ideais de conliecimen-
to), numa explicagio que wio considera a percepeio como um processo de
turagio em curso, mas sim o resultado obtido por dedugio, a partir de
Hementos primitivos,

Assim constituidi € uma teoria que se fundamenta na ceneza do saber
to que € sentir, do que € escutar, do que é ver - ao propor que a educacio
| desenvolver alguns desses aspectos para compensar a auséncia de
o8 a0 afirmar que tabalhos manuais, por serem feitos em trés dimern-
bes, servem ao deliciente visual, nio querendo modificagies especiais; ao
ugenit modelos em relevo, para aqueles que nio sio possiveis de serem
sercebidos visualmente.,
Dessa maneira, o eritério de verdade da percepgiio € considerado fora
Hela pripria, em leis abstratas, ao invés de buscido no sentido imanente na
sXperiéncia perceptivel,
- Como ji foi relatado na Introdugio, esse caminho que lida com
modelos abstratos, nio havia respondido ds minhas buseas para chegar ao
o que al estava na escola; para compreend@lo com suas caracteristicas
Gprias (suas possibilidades ¢ seus limites),
Da mesma forma agora, em Educagio Especial, pareciaame importan-
e saber como € o perceber do cego ¢ como se lida com ele. 1sso eu nio havia
Mcontrado nos autores ji citados; nada deixaram explicitado sobre o coti-
liano do cego e sua percepgiio desse mundo que o rodeia. O mesmo pode
er dito de Ascheroft (1971) ao referirse aos programas educacionais para
Hancas cegas, onde salienta trés pontos bdsicos: o dominio da locomogio
Lorientacio; a aquisicio de conceitos de forma apropriada, evitando o
erbalismo; o desenvolvimento de habilidades de comunicacio para aguisi-
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cio e transmissio de conhecimento (braille, auxflios auditivos, datilografia,
mapas em relevo, materials coneretos). Nio hi referéncia ao como s
desenvolvem os processos educacionais, e como se consideraa percepgio do
DV, para atender a esses irés pontos.

Guinda por essa preocupagio procurel analisar o "Manual para treino
de onentacio ¢ mohilidade de cegos” de Bueno - fema de sua tese de
doutoramento defendida no Inatituto de Psicologia da USP. Esse material
foi escolhido por ser esse professor o especialista nesta drea mais qualificado
no Brasil, E ele professor na Habilitagio de Ensino de DV, na Faculdade de
Educacio da USP, e mstrutor de cegos em onentagio © mohilidade. Minha
mtengio, ao voltarme para o Manual, erade buscar de que modo leva em
conta a pereepeiao do cego e comao lida com ela.

3.1 Anilise do Manual para Treino de Orientagio ¢ Mobilidade de
Cegos

Referindose a seu estudo o autor afirma @ "A preocupagio central
deste trabalho € a onentagio ¢ a mobilidade da pessoa cega, buscando uma
alternauva ecnologca que facilite o desenvolvimento destas habalidades,
ampliando seu repertdrio hisica”. Onentacio conceitiadia como "o proces.
so de utilizar os sentidos remanescentes para estabelecer sun posigio © o
relacionamento com os olyetos significativos do ambicnte (pagina 18); ¢
mohilidade como “a locomogao de um idividoo da posicie cm gue s
COCONUA para uma outra posigio descjda. No caso do cego, a mobilidade
e alcancada atraves de sistemas de treinamento que envolverm a utilizacio de
recursos mecinicos (como bengalas); Gpticos (como lentes esprecinis); ele-
romeos (como o use de ruo laser, guas soncos, elc); animais (como a
utilizacio de caes treinados)” (Bueno, 1988 pp 17/18/19, grifo meu).

Segundo o autor, os problemas de onentacie © mohilidade de cogos
sio decorrentes do nao arendimento dis pecessidades bisicas da cnanca cegn,

entre elas as habilidades lsicas ¢ perceptivo motons. Nesse sentido propoe-
se a estuddi-las nos aspectos: equilibrio, postura e marcha; imagem corporal;
orentacio espacial.

Serid ap ecsentado a seguir uma proposta do autor e comentados
separadamente cada um desses itens.

OQuanto a eguilibrie, postura e marcha, Bueno parte da andlise da
lpcomogie normal, do ponto de vista da mecinica do andar, da qual loram
destacadas as seguinies alirmagoes : "0 plho ¢ o uncoe drgao dos sentidos
que possibilita ao homem reagr em tempo para estar certo de que uma
batida exata do caleanhar no chio restituird o seu equilibrio no momento

ciso.,,." O andar do cego tende a ficar instivel, porque a yisio € a parte

fund al da auu;nu_:mnl dos sentidos de manutengio do equilibrio
(péginas 30 e 31) " E_possivel que niio bajs_alteragio mecinica no
desenvolvimento da lucmmr;iu de uma crianga cega ne estigio do engatk-
ETIRTIIT mum”:rnﬂquﬁm4mluumadarm
i Antes disso, as bases de gravidade proporcionacdas
peclas pluﬂliu- rtm pes da cranga auxiliadas pelas mios que se apéiam em
i 18 ou pessoas, ndo possibilitun a perda de equilibrio (pdg 31) ".. A
jecessidade de compensacio mecinica do andar € determinada por seis
: 1) rotagio pélvica; 2) inclinagio pélvica; 3) flexio do Joeltho: 1)
o no do pé ¢ wmozclo; 5) movimento do joelho; 6) movimento
lateral do pélvis”. O autor acrescenta o partir daf sugesties referentes a 6
tens para evitarse perda de equilibeio, afirmando que outros ajustamentos
--I ecanicos poderio ser leitos, como a diminuigao do Passo para o compri-
mento de 30 cm (grifos meus),
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Comentarios sobre a Proposta para Treino de Orientagio e
"y ﬂ

Retomando essas afirmagoes, sobretudo agquelas grifadas, caberia co-
hentar alguns pontos. Antes de mais nada € importnte frisar que Bueno,
) propor ima alternativa teenoldgica para o desenvolvimento das habilida-
s de orientagio ¢ mobilidade revela : conceber orientacio ¢ locomogio
no habilidades separadas de twdo o que o individuo € no seun mundo de
_ crencas © agoes junio aos que o rodelam; considerar suficiente
licar de modo pragmitico, téenicas, para desenvalvimento dessas habili-
bddes, sem necessidade de aplicagoes epistemoldgicas ou filoséficas. Assim,
erentemente com ese posiclonamento sio dadas as conceituacoes de
Aentacio” e "mobilidade”. Em ambas, a posigio ¢ o relacionamento do
ljeito com os objetos reduzse a coordenndas exteriores como fica eviden-
b pelos grifos. E dessa forma o autor deixa de lado qualquer referéncia
_"-- itncia corporal, lidando com a espacialidade objetiva.
Em decorréncia desse ponto de vista, para prevenir ou superar os
sblemas de orientacio ¢ mobilidade, Bueno propoe um treinamento
pecifico de habilidades beisicas nele envolidas. Com isso, fica subentendi-
que o progresso do comportamento € fruto de uma prética desprovida
Fmtencoes. As habilidides io definidas objetivamente, a partir de uma
s la lmnnnlcnﬂ_uﬂuna] do ponto de vista da mecinica do ancdar.

Cabe chamar atengao para o fato que i locomocio nonmnal esti



wibmenie fundamentadn na ¥isio e par que o cego possa atingi-l o antor
Propoe i COmpensicio Mecinic.

Reiternmos o que ficou dito anteriormente. Partese de um referencial
do vidente para definir “locomocao normal”, o gue justifica uma proposts
compensatdria para o trabalho com o cego. Asam, como a “"Propasta Curr-
cular” do CENESP, o cego ¢ também colocado na mesma ordem de definican
do “carente” cultural. Valem pois novamente os comentinios feitos anterior
mente pois visase promover efetvamente ygualdade de opartunidaces aos
cegos, através de treinamento: diminuir o plano do centro de gravidade ¢
evitar perda de equilibrio; fazer ajustamentos mecinicos quatto ao ta maribio
do passo para uma medida padrio menor; cormigir 4 inchnagao do corpo,
do movimento da cabeca, et

Quanto i imagem corporal, Bueno definea como "nosso conhed
mento das partes do corpo, as fungoes que cacla uma delas exerce © s
relugio quanto an nosso amlbnente espacial” (pg. $3). Considern que o
desenvolvimento da imagem do corpo se processa em dois nivers: um
inconsciente perceptive que comeca ao nascer; outro verbal cognitivo,
ensinado a partr dos 18 meses.

O primeiro nivel tem origem nos vellexos que a crianga dispoe ao
pascer e que evoluem para movime ntos volunticios, onde deve ser auxiliada.
Parn elucidar como fazédo propoe que se imagine os movimentos dos
membros do recém nascido em 4 cones espaciais onde o vémice de cada um
consiste na ligagio entre ombros e bacia. Como afirma @ "a coanca cogi

precisa ser ensinada o ‘observar” seus membros.. de que cles lem umm certa
conformagio de tamanho ¢ peso e de quﬂu_qmuumbmﬂmma i
varias posigoes ao redor de seu corpo, como a frente, costas € lados” (pg- 35).
*"Assim, nos primeiros angs de vida da erianga, m_mm_ﬂmgm
em favorecer movimentos de dois tipos de "cipsulas’. A pomgeic "cdpsuly’
referese aos cones © a segunda € um tipo de cipsula denominada “tubo
vertical’, no qual a crianca podde mover seu ronco” (pg. 36, grifos meus).

Assim, 0 corpe € concebido como um objeto do qual se faz represen:
tagies esquemiticas, a partir das quais se Ueina as Crancas. Dessa forma a
[rroposta urg:mu:ur desengajada do comportamento de fato € nido conside-
r que o organismo humano se transforma, dialeticamente, em cada situa-
G0,

No segundo nivel, guando a erianga cresce e adquire comportamento
verbal, ¢ possivel tcindla em inugem corporal. Nesse sentido o auto
apresenta algumas conclusoes, ao examinar dados relativos A resposta verbil

A perguntas p.;mmmuﬂ.cmmmm:umuhunmnu.ﬁmm! E termina

apresentando as quatro fases que as criangas revelimimn na sua compreensio
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e sua imagem corporal, conforme segue:

1. fase - percepeio das partes do rosto, membios, alguns movimentos
corporais inadequados frequentes, costas ¢ lados ¢ a colocacio de
ahjetos em relagio ao corpe,

2%, fase - descricio dos ludos do corpo e a relagio do corpo com
el etiss,

3%, [ase - conhecmento completo do corpo e do relacionamento
corpo-objeto, identificagio dos membros;

4*. fase - identificacio das partes do corpo ¢ movimento de outras
pressons.

Como se pode venficar, pelos gnifos, Bueno trata da imagem corporal’
m universo objetivo e pre constituido, reduzindo o corpo a um mecinismao
sern interioridade. Assim, a definicio referese a wm esquema, um resumo
tla expenéncia corpores, provinda de assockagies de imagens progressiva-
mente constituidas. O esquema corporal assim concertuado, desenvolve-se,
pouca a ponco, no decorrer da imfincia, na medida que os contetidos titeis,
Cinestesicos, articulares se associam entre si e sua representacio, resultante
de um centro de imagens, forma i imagem :':rqmmi. 0 corpo lica entio
rethuzido o um objeto. Como consequencia, entre siias partes, ou entre ele
MESNO © OUros ﬂhjctm. sG existem relacoes extenores e mecinicas {qu:r
movinientos recebidos e ransmitidos, quer numa relagio de fungio e
variivel ).
O autor alesta coerénecia no seu posicionamento uo flar dos reflexos;
: ’ ais para ajudarem a crianca 3 descnvolver a imagem
corporal; ¢ -mm[aum o comportamente verbal pac teind-da em imagem
prpocal. Revela assim, crenca enn: processos rigidos, herdados, independen-
by clas sitagoes: efeitos das esumulagoes pontuals, sem preocupagies com
-_" mdo vivido do sujeito; processos experimentais do mundo fisico, vilidos
A o mundo humanao,

Quanto i orientacio cspacial jd fol feito comentirio anteponmente,
a conceituacio do autor a este respeito, De acordo pois com sua linha
= conduta, afirma serem necessinos julgamentos sobre o movimento
ficiente por parte das criangas e jovens cegos. Propoe, entio, treinamentos
specilicos que envalvem estimativas enguanto o corpo esta fixo oo em
povimento. Alguns julgamentos bisicos, feitos em contextos unidimensio-
bidimensionas ¢ 1ruium'nsaunam. Tendo o awon sempre o extenionda-
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mamento o ponto de visia do sujeito em reinamento. gue cu me dispusesse a isso, realizando um Projeto de Pesquisa guiado pelas

A proposta do Manual € bastante coerente quanto a esses ponios perguntas citadas, foi o contacto com as cartilhas para cegos. Elas traziam de
assinalados. Como ficou ji visto anteriormente, ¢ cabe agui s uma vez mos + imais paupdvel o que a andlise dos programas havia mostrado.
repetir seu ponto de referéncia € a visio utilizada pa definic o procedi As cartillias siio transcrigoes para o braille, das conhecidas "Caminho
mente padrio pars weinamento de onentacio e mobilidade do cego. suave” ¢ “Tempo de escola”, com os desenhos em relevo.

Como ficou ilustrado pelos comentinios feitos sobire os rés programas Cabe lembrar que os desenhos, nas cartilhas onginas, fzem parte das
o referencial utilizado € o do vidente ou "normal”. Isso reitera de um lado, palavin chave”. Por exemplo, a palavra elefanic tem a ilustracao de vm
como ji foi assinalado, que o DV, é comparado com o portador de visio a “elefante que forma ¢ com a tromba, para auxilinr a memorizagio da letra.
partir das caracteristicas deste. De ourro lado desvela (por parte dos educa- Em braille. no entanto a letra ¢ nao apresenta nenbuma semelhanga com o
dores ¢ especialistas) a crenca na objetvidade dos instrumentos (1estes e desenho do elefante ¢ a ilusiracio permancce a mesma. Nao deixa duvieda
estudos de processos 'mecinicos’ do comportamento) para conhecer e i‘“ quanto ao referencial visual na cartilha para cegos. (Figura 1)

educar o D.V. Os desenhos pareciame-me, além disso, perceptivers apenas visualmen-

e, pois, sendo extremamente complexos, dificilmente seriam pereebidos
4. Refletindo sobre a Educagio do D.V. pelo tato, Solicitei a alguns videntes vendados que através do o me
dissessemn o que eram os desenhos. Fiz o mesmo com alguns deficientes

A bibhiografia espeaalizada que cu havia analisado ofereceu-me outra Asuais. Para ambos a percepeao dessas figuras pelo tato fon difial.

perspectiva de trabalho. Dois pontos principalmente contribuiram para isso: A sruisa de ilustragio apresento alguns didlogos que tive com os D.Vs.,
nio ter encontrado caracteristicas do DLV, que me possibilitassem definir shre alguns dos desenhos (Anexo 1).

um trabalbo educacional junto a cle; nio dispor de bibliografia que funda-
mentasse o trabalho com o DV, a partir de seu propno referencial percep-
tuml,

_ Sio apenas trechos de didlogos sobre a cartilha, Sio aqui trazidos para
lustrar de maneira simplificada o que constitul referencial do vidente para
educacio do DV
Nos debates com virios D.Vs. (adultos) sobre esses desenhos, aqueles
que haviun Gdo contacto antenormente com as liguas emum  capazcs,
algumas vezes, de identifici-las. lsso acontecia quando as linhas eram simples
e olereciam pontos de releréncia facilmente identificiveis.
1. Qual a camacteristica do DLV, que a sitiagio do estigio mostrou? Cabe ainda lembrar que as cartilhas forum impressas pela Fundacio
2. O awor da hibliografia descreve algun caracteristica do DLV, ou para o Livio do Cego no Brasil ', instituicio de abwangéncin nacional.
referese a ele comparundo.o com as canacieristicas do vidente? Assitn esse material utilizado pam o ensino do DLV, tanto quanto as
3. O trabalho (ou procedimento) proposto considera a maneira Pesquisas e Programas analisados, seguem o modelo do vidente. Desse modo,
propria do DLV, perceber? como ji foi dito anteriotmente, ao ser avaliado através desse referencial o
1. O autor da hibliografia, descreve caracteristicas da percepiio do riador de deficiéncin visual ¢ colocado em condicoes semelhantes aos
.V, ou torna como referencial a percepgiao visual? individuos pertencentes is chamadas classes nprimltlu.
Como discute Parto (1981) essa classe € impropriamente denominada
Desse modo a proposta de formar professoras aptas a criticar a propria classe haixa, tlc-spriﬁ]cgmrln ou desfavorecida. Essa denominacao utilizada
agio junto ao DV, ia se fazendo de mancira simples, no seu cotidiano de por alguns autores bascisse na crenga de que os problemas apresentados na
aluna ¢ estagidria.

Esse encaminhamento pouco a pouco deixou claro para mim a neces-
sidade de sistematizar o que se discutia e conhecia. Um ponto decisivo para

Assim modifiquer a programacao num ponto. As discussoes sobre os
contetidos do estagio, auxiliados pela leiura espeaalizada . senam guiados
sempre pelas seguintes perguntas:
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tidEewalir sio originados nas experiéncias vividas em ambientes que nio
nsiitem os piaelriies ud.lumm NECesCrios ao lirnrm[mnhn :uim]mdn is
tarefin escolares e dis experiéncias de sociedade. "A partir dessa conceituneio
na qml o8 membros das classes exploradas sio considerados carentes on
deficientes quando comparados com os padroes da cultura dominanie”
(Piag.209) os pesquisacores das ciéncis humanas o educadores buscaram
Propostas. educacionas para viabilizagio de gualdade de oporumidades
para todos. Surgem dai os programas de educagio compensatGria.

Para 0 D.V. a perspectiva dos Programas compensatarios ¢ mmbeém
de incorpori-os efetivamente no sistemi social vigente, audando-o a supe-
ar "flcﬁdéncmn“ pela "earrecio” através de programas educacionais ¢ I:rlr‘.l-
péuumt_;.hnim. Parasia educacio, o DV, uio ¢ considerado a partir de suas
possibilichides, mus de suas deficiéncias,

As constatagoes da analise dos programas, das pesquisas e do trabalho
com as alunas na disciplina OF de DV, trouxeram de volta, trmansformudas
4% perguntas que fiz ao rewornar i Educacio Especial: como se poderi
conhecer as caracteristicas do portador de deficiencin visual? F fizeram

SUFEI unit outra. pergunta: como lidar com o DLV, deixandeo de lado o
relerencial do vidente?

Essas perguntas guiaram a Pesquisa "0 perceber e relacionarse do

a;;m que auxiliam o D.V. nesses aspectos”, Apresentada no Capy-

7

Capitulo 111

Impasses sobre o Conhecer € o Ver

“A. Preambulos

A bibliogratia lida ¢ analisada (Capitulo 1) havia revelado nas enre-
linhas que o "aber” originase basicamente do ver. Isso colocava-me num
mpasse a0 retornar 4 Educagio Especial, De um lado minha expeniéncn,
‘0o periodo de distanciamento desta drea, havia tornado claro que é umpor-
Tnie o “aproxumarse” para conhecer o aluno naguilo que € proprio dele
(seu agr, seu sentir, suas experiéncias, seu pensar); como ponto de partids
sua educagio, propiciando-dhe, no contacto com o nove, claboracio
propra pam organizar os conhecimentos, De outro lado, no levantameno
de Pesquisas ¢ Programas, eu havia encontrado propostas, instrumentos ¢
Tundamentacoes para trabalhos com o DV, cujo referencial hisico era
exalamenie o que nio € propno dele, isto €, a visio,

lssor irnziaqane o necessidade de retomue conceilisedes ¢ tearias de
conhecimento. Enquanto responsdvel pela discipling "Orientacio Educacio-
nal do DN € sem possibilidade de dizumar essa guestio dificl, nagquele
momenio, organizel o curso levando em conta os limites de mlormacoes de
que dispunha. Consderet que o definigio do mumo a ser seguido pelo
educador poderia ter como passo inicial o resgate do sentido etimolégico
de "orientacao”. Esse termo, em portugués sinonimo de “direcio”, "gua”,
vem o latm “ongo-ams’. que significa “fonte”, “ongem”. Assim, em sen
sentido onginal, lizer onentagio € wrnu clura a ongem, isto €, o individuo
e o que cle manifest. Para a orientagio de wm aluno, para deixi-lo revelarse
em sua propria form de ser, o educador preciss pois: estar atento & maneira
dele (aluno): pereeber e explorar o que o rodeia; organizar o que aprende;
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