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EDITORIAL

Revista Inclusdo tem como finalidade impulsionar e fortalecer o desenvolvimento da educa-

¢ao especial na perspectiva da educacao inclusiva no pais, compartilhando idéias e traba-

Ihos reconhecidos que apresentam novas formas de compreender e organizar 0s processos
educacionais. Os temas discutidos e sistematizados nos artigos tém proporcionado aos educadores
das redes publicas de ensino pensar acerca da concepcdo e das praticas pedagogicas inclusivas nas
escolas regulares.

Nesta edicao, as questdes traduzem indagagdes e perspectivas para a construcao de um siste-
ma educacional que efetive o compromisso de assegurar a todos os alunos acesso, participacdo e
aprendizagem, considerando as especificidades de cada um no processo de escolarizacdo. Com-
preendido como ponto de partida para garantir o direito a uma educacao de qualidade, o desen-
volvimento inclusivo das escolas é pensado numa visdao ampla, onde se insere a educacao especial,
com a finalidade de promover o acesso pleno ao curriculo.

Diante deste propdsito, nossos colaboradores abordam idéias em torno da gestacao de uma
mentalidade inclusiva, do letramento e inclusao, da experiéncia de inclusao escolar de alunos sur-
dos indigenas em Dourados-MS e da pesquisa desenvolvida na Universidade Federal de Santa Ca-
tarina, com foco na acessibilidade espacial, atividades ludicas e promocao da incluséo; além de
uma envolvente elaboragao sobre as dimensdes do desenvolvimento profissional, que apresenta
os novos desafios da formacao docente quanto aos saberes, atitudes e competéncias.

O enfoque da educacéo inclusiva, a articulacdo do principio da igualdade de condicdes e valori-
zacao das diferencas na escola, fica claro na entrevista com o ex-presidente da Federacdo Nacional
da Sindrome de Down, que na sua trajetdria aprendeu e ensinou a importancia da afirmacao de
politicas publicas que incorporam a organizacao do ambiente escolar como espaco inclusivo desde
a educacéo infantil. Esta revista traz, ainda, opinides, resenhas e informes, onde se destaca a Con-
vencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia - ONU/2006, ratificada pelo Brasil neste ano.

Compartilhamos e comemoramos com todos os que lutam por uma sociedade inclusiva o De-
creto 6.571, de 17 de setembro de 2008, que cria o financiamento, no ambito do FUNDEB, para o
atendimento educacional especializado dos alunos da rede publica matriculados em escolas co-
muns de ensino regular. Desse modo, da seqliéncia a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva que define esta modalidade como responsavel pelos recursos e
servicos e oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Secretaria de Educagao Especial

ISSN 1808-8899
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ENTREVISTA

Antonio Carlos Sestaro'

1. Revista Incluséao: A Politica Na-
cional de Educac¢do Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva
destaca a trajetéria da educacdo
especial e a sua evolugdo a partir
das experiéncias educacionais que
vém acontecendo no Brasil, visan-
do a construgdo de sistemas edu-
cacionais inclusivos. Considerando
sua atuag¢do no movimento social,
qual o seu entendimento sobre este
documento?

Sestaro: A Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva consolida o
pensamento de varios segmentos
de pessoas com deficiéncia e vem,
principalmente, atender a diversos
documentos nacionais e interna-
cionais que combatem qualquer
forma de discriminacao contra
essas pessoas. Ha4 muito tempo,
a presenca de alunos com defici-
éncia nas salas de aulas das esco-

las comuns do ensino regular era
exigida por documentos que afir-
mavam que essas pessoas tinham
0s mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as
demais. Com essa proposta edu-
cacional, a Secretaria de Educacgao
Especial do MEC cria, agora de for-
ma concreta, a condicao de tornar
realidade a educacao para todos,
ja prevista em nossa Constituicao,
no artigo 205.

'Advogado, presidente da Associacdo de Pais de Filhos com Sindrome de Down na cidade de Santos/SP, conselheiro titular do Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE, coordenador da Comissao dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia da OAB - subseccao
de Santos/SP, fundador da Associacéo de Pais de Filhos com Sindrome de Down, em 1992, na cidade de Santos/SP, e presidente da Federacao Brasileira
das Associacdes de Sindrome de Down, no periodo de 2002 a 2006.
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2. Revista Inclusao: O direito de
todos a escolarizacdo nas escolas
comuns do ensino regular consti-
tui o fundamento da nova Politica.
Na trajetéria escolar de Samuel,
que aspectos vocé destacaria?

Sestaro: A vida escolar do Samuel
foi sempre orientada pelo princi-
pio da inclusao em salas de aula
de escolas comuns do ensino re-
gular. Ele iniciou seus estudos na
pré-escola regular e quando co-
mecou a se alfabetizar, recebemos
a proposta da escola de coloca-lo
em uma classe especial. Como ti-
nhamos a certeza absoluta de que
ele deveria freqlientar uma classe
regular e nenhuma das escolas
contactadas se disponibilizava a
criar as condigdes para isso, minha
esposa, como proprietaria de uma
escola infantil, decidiu torna-la
“inclusiva”, matriculando e alfabe-
tizando em classe regular, nao s6
o Samuel como também outros
alunos que apresentavam diferen-
tes deficiéncias. Com essa atitude,
ficou demonstrado que a matri-
cula de um aluno com deficiéncia
nas escolas comuns dependia da
proposta educacional da escola.
Logo apos este fato, a Prefeitura
Municipal de Santos, por meio da
Secretaria de Educacao, passou a
matricular nas escolas municipais
“todos” os alunos e, com isso, 0 Sa-
muel foi cursar o 1° ano do ensino
fundamental em uma escola do
municipio. Fizemos a transferéncia
dele para o ensino publico, pois,
na verdade, nossa grande luta, en-
quanto movimento associativo na
cidade de Santos, era que a escola
publica estivesse aberta aos alu-
nos com deficiéncia.

3. Revista Inclusao: Com relacdo
d participacdo e aprendizagem do
seu filho em escolas comuns do

ensino regular, qual a sua avalia-
¢do?

Sestaro: Foi um grande avanco.
O municipio de Santos hoje tem
matriculado nas classes comuns,
em sua rede de ensino, aproxima-
damente 200 alunos com deficién-
cia. Com relagao ao Samuel, apds
a conclusao do 4° ano na escola
publica surgiu uma nova proposta
em uma escola da rede particular
de Santos, o Colégio Stella Maris,
onde ele estuda hoje, cursando o
3° ano do ensino médio. Dentre
os principais aspectos referentes
a sua inclusao na escola de ensino
regular, ressalto o desenvolvimen-
to pessoal do Samuel, ao enfrentar
novos desafios e ao buscar sempre

superar seus limites, e a relacao
com os demais colegas de sala de
aula, que passaram a respeita-lo
nas suas diferencas. Devemos, ain-
da, considerar que as pessoas com
deficiéncia que tiveram a oportu-
nidade de ser incluidas, e que vi-
venciaram um desenvolvimento
inclusivo apresentam hoje um ni-
vel de sociabilizacdo e autonomia
com maior expectativa em relacao
ao desejo de ingressar no merca-
do de trabalho, de dirigir veiculos,
morarem sozinhas etc., tdo logo
completam 18 anos.

4, Revista Inclusao: A partir da
Politica, a educacéo especial nédo é
mais substitutiva a escolarizagéo,
sendo o atendimento educacional
especializado complementar a
formacgdo no ensino regular. Qual
a sua opinido sobre a reorienta-
¢do pedagdgica das instituicbes
especializadas e escolas especiais
em centros de apoio, recursos e
servigos?

Sestaro: Muitas instituicoes es-
pecializadas e as escolas especiais
tém uma grande experiéncia a ser
aproveitada nessa nova proposta
de educacao inclusiva. Porém, o
que nao se pode mais aceitar é a
utilizacao de tais instituicbes em
substituicao as escolas comuns
da rede reqular, pois, assim, “eter-
nizariamos” a exclusao. O papel
dessas instituicdes, como definido
na nova Politica, serd no atendi-
mento educacional especializado,
diferenciando-se das atividades
desenvolvidas nas salas de aula
comuns; complementando e/ou
suplementando a formacao dos
alunos, buscando a autonomia e
a independéncia na escola e fora
dela. Parece-me que a legislacao
nacional e internacional, bem
como as orienta¢des voltadas para

Inclusao: R. Educ. esp., Brasilia, v. 4, n. 2, p. 4-6, jul./out. 2008 5



a inclusdo das pessoas com defici-
éncia nas escolas regulares, encon-
traram um “solo fértil” na politica
desenvolvida pelo Ministério da
Educacao, que vem promoven-
do uma mudanca da teoria para a
pratica e concretizando uma real
“educacdo para todos”.

5. Revista Inclusao: A educacédo
inclusiva na defesa de uma educa-
cdo de qualidade para todos visa
a emancipag¢do do sujeito, sua
participagdo social e o exercicio
da cidadania. Quais os avancos
e desafios atuais para a consoli-
dacgdo das politicas de inclusédo
educacional para as pessoas com
deficiéncia?

Sestaro: Os numeros apresenta-
dos, hoje, de matriculas de alunos
com deficiéncia nas salas de aula
das escolas da rede regular por
si s6 bastariam para mostrar os
avang¢os ja conquistados. Porém,
temos muito a avancar. Creio, ain-
da, que o maior progresso estara
na mudanca de comportamento
da sociedade ao ver os direitos das
pessoas com deficiéncia serem dia
a dia consolidados. Cabe lembrar
que quando fundamos, em 1992, a
Associacao de Pais de Filhos com
Sindrome de Down - UP DOWN,
em Santos/SP, recebiamos diversas
consultas/reclamagdes sobre esco-
las que recusavam matriculas de
alunos nas salas de aula das escolas
da rede regular; hoje, praticamen-
te isso ja ndo ocorre mais. Entre os
desafios que devem ser enfrenta-
dos, creio que a conscientizacao/
formacdo dos professores seja dos
mais importantes. O trabalho ini-
ciado em 2003 pela Secretaria de
Educacao Especial do MEC, por
meio do “Programa de Educacao
Inclusiva: direito a diversidade”, é
um dos mecanismos de formacao

docente que se torna fundamental
nesse processo. A valorizacdo dos
professores seja com cursos, seja
com outros apoios, ird contribuir
em muito na superacao de desa-
fios no processo de incluséo.

6. Revista Inclusao: Qual sua
opinido sobre o papel da escola e
da familia na efetiva¢do da edu-
cacgado inclusiva?

Sestaro: A nossa experiéncia com
o trajeto educacional do Samuel
nos trouxe a certeza de que o ca-
minho de uma educacao inclusiva
é o melhor para que as pessoas
com deficiéncia, e aqui aponto a
area mental, tenham um desen-
volvimento pleno com autonomia
e aprendam a superar desafios.
Ainda, a educacdo inclusiva faz
valer um conceito maior: de que
as pessoas devem respeitar as
diferencas. Acredito que a nossa
sociedade deve observar os prin-
cipios existentes na Constituicao
da Republica, assegurando os va-
lores supremos de uma socieda-
de fraterna, pluralista e sem pre-
conceitos. A escola, logo depois
da familia, constitui a base desta
sociedade, devendo, portanto, re-
presentar a sua realidade. Acredi-
to também que com a efetivacdo
de uma educacao para todos te-
remos, em breve, uma sociedade
que nao somente irad respeitar as
diferencas, mas, principalmente,
ird valorizar essas diferencas.

7. Revista Inclusao: A partir da
sua experiéncia como pai de um
jovem com Sindrome de Down,
qual a postura dos pais para in-
centivar o desenvolvimento dos
seus filhos?

Sestaro: Entendo que uma crian-
¢aouum jovem com Sindrome de

6 Inclusdo: R. Educ. esp., Brasilia, v. 4, n. 2, p. 4-6, jul./out. 2008

Down manifesta suas aspiracdes
de acordo com as experiéncias
que lhe forem proporcionadas.
Considerando todas as oportu-
nidades que foram oferecidas ao
Samuel, ele se manifesta, hoje,
como qualquer jovem de sua ida-
de, ou seja: quer namorar, dirigir
automovel, ter sua vida indepen-
dente, e acima de tudo, trabalhar.
Tem também suas duvidas sobre
qual profissao ele realmente quer
ou que atividade Ihe agrada. Em
relacdo a postura dos pais, acredi-
to que quando a familia acompa-
nha seu filho de acordo com sua
idade, respeitando seus limites e
o seu desenvolvimento, ele mani-
festara seus desejos e aspiracoes.
No ano passado assisti a uma pa-
lestra na Fundacao Sindrome de
Down, em Campinas, quando o
psicélogo italiano Carlo Lepri fez
observacdes sobre os pais que,
talvez inconscientemente, que-
rem “eternizar a infancia” de seus
filhos com deficiéncia intelectu-
al. Vejo que essa observacao tem
muito a ver com a postura dos
pais em saber que é muito mais
“facil” ter uma “criang¢a” com de-
ficiéncia intelectual do que um
“adulto”, porque as respostas
as suas atitudes estarao sempre
“protegidas” pelo “ser crianca”
e, ainda, porque os pais podem
“controlar” todas as atitudes e
comportamentos de seus filhos.
Na oportunidade, o psicélogo
apresentou fotos de pais de maos
dadas com seus filhos ja adultos
atravessando ruas, maes pente-
ando os cabelos de suas filhas
adultas, ou mesmo escolhendo
o vestido que a filha iria usar. A
importancia do respeito ao cres-
cimento de nossos filhos, com
certeza, tera como retorno seu
melhor desenvolvimento como
pessoa.



DESTAQUE

DESENVOLVER A EDUCACAO INCLUSIVA

Dimensodes do desenvolvimento profissional

Resumo

A disseminacao do modelo de Educacao Inclusiva, no-
meadamente pela inclusdo de alunos com condicdes
de deficiéncia na escola regular, origina novos de-
safios para a formacao de professores. Ja nao se trata
de formar professores para alunos que sdo educados
num modelo segregado, mas, sim, professores que
sao capazes de trabalhar com eficacia com turmas
assumidamente heterogéneas. Para isto é necessario
um novo olhar sobre os saberes, as competéncias e

David Rodrigues'
drodriques@fmh.utl.pt

as atitudes que sdao necessdrias para se trabalhar com
classes inclusivas. Realca-se, ainda, a importancia
das estratégias de formacdo como inseparaveis do
processo de formacéo: a inovacao e a valorizacao da
diferenca sdo partes essenciais da formacao de pro-
fessores.

Palavras-chave: formacao de professores, educacao
inclusiva.

' Doutor em Ciéncias da Motricidade Humana na area de Educacéo Especial e Reabilitacdo (UTL/FMH), professor da Universidade Técnica de Lisboa, e
coordenador do Férum de Estudos de Educacéo Inclusiva (www.fmh.url.pt/feei)
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Abstract

The growing process of including pupils with special
educational needs, in the regular schools, became a
new challenge for teacher’s education. This is a new
challenge considering that the present aim is not
“Special Education” in “Special Schools” but to attend
in the regular schools the heterogeneous needs of
the population. It is necessary to train teacher to pres-
ent a wide range of competencies to work in hetero-
geneous classes. This implies a new “look” over the

knowledge, the competencies and the attitudes that
teachers need to be efficient in Inclusive Education.
In this paper we present a reflective analysis about
which kind of teacher education - including contents,
experiences and strategies — is needed to provide the
teacher with the skills he/she needs to act in Inclusive
schools.

Key words: teacher education, inclusive education.

Introducao

A formacao de professores en-
contra-se, hoje, em profundas mu-
dancas tanto do ponto de vista de
conceitos e valores como de prati-
cas. A este fato, ndo é estranho que
as competéncias que se esperam
que o professor domine se revelem
cada vez mais complexas e diversi-
ficadas. Espera-se que o professor
seja competente num largo espec-
tro de dominios que vao desde o
conhecimento cientifico do que en-
sina a sua aplicacdo psicopedagd-
gica, bem como em metodologias
de ensino, de animacao de grupos,
atencao a diversidade etc. Isto sem
considerar as grandes expectativas
gue existem sobre o que o pro-
fessor deve promover no ambito
educacional mais geral, tal como
a educacao para a cidadania, edu-
cacdo civica, sexual, comunitéria,
entre outras. Alguns autores tém,
por isso, denominado a missdao do
professor na escola contempora-
nea como uma “missdao impossivel”
(BEN-PERETZ, 2001).

Poder-se-ia pensar que este pro-
blema se resolveria com a adicao
de mais contelddos a formacao e,
eventualmente, com a extensdo

dos curriculos de formacao. Mas
ndo parece ser esta, certamente, a
solucao. Nao é a simples aquisicao
de mais conhecimentos de indole
tedrica que fard o professor mais
capaz de responder aos numerosos
desafios que enfrenta. Isto porque
dado o carater multifacetado e au-
tonémico da profissdo de professor,
esta implica modelos diversificados
de formacao, modelos que nao se
podem centrar na simples aquisi-
¢ao de saberes tedricos.

Deve-se, assim, proporcionar
ao professor um conjunto de ex-
periéncias que nao so6 lhe revelem
novas perspectivas tedricas sobre
o conhecimento (perspectiva aca-
démica), mas que também o impli-
quem em situacdes empiricas que
Ihe permitam aplicar estes conhe-
cimentos num contexto real (pers-
pectiva profissional).

Este carater autonomico refere-
se ao professor como “gestor lo-
cal do curriculo” (CAMPOS, 2000),
salientando que o professor nao
é um técnico (no sentido em que
aplica “técnicas” adequadas) nem
um funcionario (no sentido em que
executa estritamente indicacbes
oriundas de uma cadeia hierarquica
em que integra). A profissao de pro-
fessor envolve um grande nuimero
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de decisdes que tradicionalmente
sao da sua responsabilidade e que
Ihe outorgam um elevado grau de
autonomia no quotidiano da sua
profissao. Por isso, é tdao comple-
xa a profissdo e a sua respectiva
formacao e se torna claro o motivo
pelo qual resulta insuficiente um
simples incremento de formacao
tedrica.

Uma outra mudanca significa-
tiva refere-se a forma como se al-
terou a relagdo que se estabelece
entre o professor e a informacao.
Proporcionar informacdo era, tra-
dicionalmente, uma das compo-
nentes principais do processo edu-
cativo. Mas, a profissdo docente
deixou de estar tao intimamente
comprometida com um ensino ba-
seado na informacao. O Livro Bran-
co, publicado pela Unidao Européia,
em 1995, sobre a “Sociedade Cog-
nitiva” aponta para o carater im-
perioso de transformar em conhe-
cimento toda a pléiade de dados e
informacdes que nos rodeiam, num
processo renovado de assimilacao,
com vista a responder a globaliza-
¢ado e a necessidade de se criar no-
vos saberes (CASPAR, 2007).

E certo que, pelo menos teorica-
mente, todos os saberes do mun-
do estdao ao alcance do cidadao



comum (e isto inclui certamente
os alunos). Dizemos teoricamente,
porque, na verdade, existem infor-
macodes que ndo sao disponibiliza-
das ou que sao disponibilizadas,
mas pouco realcadas, ou mesmo
disponibilizadas por vieses envol-
tos em critérios de verdade. Tam-
bém nao podemos ignorar que
muito se fala mas também muito
se cala: a informacao disponivel na
radio, televisao, internet, bases de
dados etc. sdo representacdes da
realidade e que, por isso mesmo,
necessitam ser assimiladas, inter-
pretadas, re-interpretadas, contex-
tualizadas. O papel do professor
mudou: de um transmissor de in-

formacao, ele passou a ser um faci-
litador do processo de aquisicao de
conhecimento. Este procedimento
implica que para que a informacéo
se transforme em conhecimento
precisa ser contextualizada, refle-
tida e, muitas vezes, completada.
Esta é uma nova competéncia do
professor e da escola.

Tomando como exemplo uma
dilatada experiéncia na formacao
de professores na area das NEE,
tanto no campo graduado como
pos-graduado, vamos discutir os
modelos e estratégias que nos pa-
recem mais adequados para prepa-
rar os professores para os desafios
da Educacao Inclusiva.

1. Novos desafios

Os desafios de adequacao dos
modelos de formacado as novas
necessidades podem, talvez, ser
sintetizados em cinco pontos prin-
cCipais:

1. Face ao periodo da vida profis-
sional em que esta formacao
tem lugar. Tradicionalmente, a
componente essencial da for-
macao passava-se em uma fase
pré-profissional num periodo
que se convencionou chamar
de “formacdo inicial”. Se pen-
sarmos na profissdao docente
como uma das que se encontra
mais exposta a mudancas e a
compararmos com profissdes
semelhantes, concluimos que
para poder fazer face ao rapi-
do avan¢o do conhecimento
que lhe é essencial, necessita
adaptar modelos de formacao
em servico ou permanente.
Sabemos que esta mudanca
paradigmatica ndo é facil. Foi
atribuido durante muito tempo
a formacao inicial o estatuto de
“necessaria e suficiente”. Hoje,
busca-se que os professores se
comprometam em processos
de formacao que se identifi-
cam com um modelo de “de-
senvolvimento  profissional”,
entendido como um processo
continuo, e durante toda a vida
profissional que conduza o
professor a tornar-se mais com-
petente na resolucao dos pro-
blemas com que se defronta no
seu dia-a-dia (AINSCOW, 2007).
Um exemplo interessante é a
organizacao de formacdo que
se verifica na Europa (Escécia).
Trata-se de um modelo de for-
macgao em que o professor sé é
considerado formado se, apés
quatro anos de educac¢do su-
perior, tiver sido aprovado em
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dois anos de exercicio profis-
sional supervisionado. Nao se
trata de um modelo reciclado
dos antigos “estagios pedago-
gicos”, mas de um modelo que
visa habituar o professor a ver
a sua profissdo como sendo in-
completa se for solitaria e que,
por isso, o alerta para a impor-
tancia do trabalho cooperativo
e da supervisao.

. O papel que desempenha o

trabalho cooperativo nas co-
munidades de professores é
outro dos desafios atuais. O
professor tem tendéncia para
considerar 0s seus sucessos e
insucessos como feitos pesso-
ais. O planejamento, a progra-
macao, as estratégias, a gestao
da sala de aula, a avaliacao,
entre outros, sao processos
que cada professor tem por
tradicao reservar para si. Ora
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3.

a crescente complexidade dos
programas, a heterogeneidade
do comportamento dos alunos,
das respostas institucionais das
novas areas curriculares etc. im-
plicam que a profissdo docente
nao seja desempenhada por
professores sozinhos, mas por
professores que trabalhem co-
operativamente com colegas,
outros profissionais, familias.
Tém sido experimentadas es-
tratégias bem sucedidas de “re-
des de professores” (PARRILLA,
2000) que mostram a sua efica-
cia no fortalecimento das com-
peténcias dos professores e na
qualidade do ensino em geral.

Um outro desafio relaciona-se
com a concilia¢éo entre a teoria
e as aptidbes necessdrias para
atuar em Educacao (FREITAS,
2006). Do lado da teoria temos
a investigacao, o conhecimento

| " fil JET fir




pedagdgico e outros saberes;
do lado das aptidées temos a
experiéncia e o conhecimento
especifico da matéria a lecionar
(HEGARTY, 2007). O que pode-
ra ligar estes dois mundos que
parecem tao proximos mas se
encontram freqiientemente se-
parados? Segundo Hegarty (op.
cit.), o fator que pode ligar estes
dois mundos é uma compreen-
sao alargada da causa pela qual
um aluno particular tem dificul-
dades. Estas dificuldades nao
podem ser sé resolvidas pela
teoria nem sé pela experiéncia:
necessitam sobretudo de um
discernimento, de uma perspi-
cacia (insight) do professor. Esta
perspicacia, esta capacidade
de conjugar o conjunto de co-
nhecimentos e de experiéncia
que se dispde para tomar uma
decisdao adequada em relacao
a aprendizagem de um aluno
com dificuldades, é um dos fa-
tores que nao pode deixar de
ser enfatizado e desenvolvido
em modelos de formacao de
professores.

Um outro desafio é o do desen-
volvimento da Educacgéo Inclu-
siva (El). Cada vez que se fala
de Educacdo Inclusiva é pre-
ciso distinguir qual o conceito
que dela usamos. Usaremos o
termo El como um modelo edu-
cacional que promove a educa-
¢do conjunta de todos os alunos
independentemente das suas
capacidades ou estatuto sdcio-
econdmico. A El tem por objetivo
alterar as prdticas tradicionais,
removendo as barreiras a apren-
dizagem e valorizando as dife-
rengas dos alunos. A Educacao
Inclusiva organiza e promove
um conjunto de valores e pra-
ticas que procuram responder
a uma situacgao existente e pro-

blematica de insucesso, selecao

precoce ou abandono escolar.

Promove a heterogeneidade

em lugar da homogeneidade,

a construcao de saberes em

lugar da sua mera transmissao,

a promoc¢ao do sucesso para

todos em lugar da selecao dos

academicamente mais aptos e

a cooperagao em lugar da com-

peticao.

Na verdade, a escola néo foi
pensada para atender a heteroge-
neidade. Toda a estrutura e fun-
cionamento da escola regular é
mais confortdvel ao considerar a
homogeneidade do que com a di-
ferenca entre os alunos. Mas o que
é certo é que a heterogeneidade é
cada vez maior nas nossas escolas
e a preméncia de lhe dar uma res-
posta de sucesso é também cada
vez mais inadiavel. Em sociedades
que prezam o seu desenvolvimen-
to nao é aceitdvel que existam
alunos que abandonem a escola
ou que, nela permanecendo, nao
obtenham sucesso. Na perspectiva
da promoc¢ao da Educacao Inclusi-
va existem novos recursos e novos
olhares sobre os recursos existen-
tes, que é necessario desenvolver.
Mas, por certo que o professor
com todo o conjunto de compe-
téncias e experiéncias que tem é
certamente o principal recurso em
que a Educacao Inclusiva se pode
apoiar (FERREIRA, 2006). Portanto,
para promover a Educacao Inclusi-
va a questao nao &, muitas vezes,
a de encontrar mais pessoas ou
pessoas com perfis profissionais
diferentes, nao é, talvez, encontrar
novos recursos ou recursos dife-
rentes; é, sobretudo, por meio de
estratégias reflexivas, do trabalho
cooperativo lancar um novo olhar
sobre as praticas docentes, sobre a
equipe e os recursos que a escola
dispde. Como diz Ainscow (op. cit.),

as escolas e os professores sabem
mais do que pensam que sabem.
Aqui, como sempre, é importante
reconceptualizar as finalidades da
Educacao.

Precisamos, assim, de um pro-
fessor que, para além das 4reas
conteudisticas habituais de forma-
cdo possa, ainda, conhecer e de-
senvolver um conjunto de praticas
que permita aos alunos alcancar
0 sucesso, isto é, atingirem o limi-
te superior das suas capacidades.
Como se depreende, a resposta a
este desafio da Educacao Inclusiva
parece ser algo que deveria estar
disseminado, embutido em todas
as matérias de formacdo. Sera
possivel ensinar Psicologia Educa-
cional sem referir e estudar os alu-
nos diferentes pela precocidade,
agilidade ou dificuldade no seu
processo de aprendizagem? Sera
possivel ensinar Metodologias de
Intervencao sem mencionar como
se ensina uma crianca com proble-
mas linguisticos? Sera possivel en-
sinar Desenvolvimento Curricular
sem fazer uma extensa referéncia
as formas que podem tornar mais
ductil e mais flexivel o curriculo?
Parece dificil responder afirmati-
vamente a qualquer uma destas
perguntas. A formacdo inicial de
professores com relagdo a inclusao
deveria toda ela ser feita contem-
plando em cada disciplina da for-
macdo conteldos que pudessem
conduzir a uma atuacao inclusiva.
Conhece-se o argumento que mais
impede este modelo: nem todos
os formadores sabem como le-
cionar nas suas areas disciplinares
estes conteudos. E a questao é: se
nao sabem, vamos encarar esta si-
tuacao de modo a que aprendam,
dado que esta falta de competén-
cia dos formadores podera criar
graves problemas para o sucesso
dos alunos. Nao podemos encarar
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os formadores como “completos”,
mas como profissionais em apren-
dizagem. Até que se possa chegar
a um modelo em que a formacao
esteja disseminada em todas as
areas curriculares, vamos tendo
nos cursos de formacdo inicial de
professores disciplinas com o titulo
de “Educacao Especial”, ou “Neces-
sidades Educativas Especiais”, ou
outras. Temos, assim, um curriculo
de formacao para os alunos “nor-
mais” e uma disciplina para alunos
“especiais” o que, sem duvida, ndo
é uma contribuicao a partida para
a criacao de ambientes inclusivos.
5. Um outro desafio ainda é como
se podem interligar os diferentes
niveis de formag¢do. Em muitos
sistemas educativos existem
lugares especificos para pro-
fessores cuja funcao é apoiar a
aprendizagem de alunos com
dificuldades. Esses professores
podem designar-se como “Co-
ordenadores de Necessidades
Educativas Especiais” (“Special
Educational Needs Coordina-
tor”, como, por exemplo, é no
Reino Unido) ou por “Profes-
sores de Métodos e Técnicas”
(Canada). Em 2006 foi criado
em Portugal um quadro de
“Professores de Educacao Espe-
cial”, cuja funcédo é a de apoiar
a aprendizagem de alunos que
tenham uma condicao de defi-
ciéncia identificada através da
aplicacdo da Classificacao In-
ternacional de Funcionalidade
(CIF), elaborada pela Organiza-
¢ao Mundial de Saude. O qua-
dro de apoio e de delimitacao
do tipo de apoio e de quem
pode usufruir desse apoio é um
assunto de discussao pertinen-
te (LIMA-RODRIGUES, 2007).
Sera que uma classificacdo des-
te tipo é adequada para iden-
tificar e planejar a intervencao

de alunos com deficiéncia? Por
outro lado, sé os alunos com
deficiéncias tém direito a um
atendimento  especializado?
Quais sao as competéncias dos
professores que se encontram
nas escolas com a funcao espe-
cifica de apoiar alunos com di-
ficuldades ou com deficiéncias?
Em que ambito devem exercer
as suas ag¢des? Como se ligam
estes niveis de agdao com os ni-
veis exercidos pelos professo-
res nao especializados? Muitas
dessas questdes sao muito pre-
sentes em Portugal.

Pensamos que existem trés di-
mensdes de formacdo que devem
ser consideradas para capacitar os
professores no apoio a Educacao
Inclusiva tanto no ambito de espe-
cializacdo como nivel generalista:
os saberes, as competéncias e as
atitudes.

2. Dimensao dos
saberes

A dimensao dos saberes refere-
se ao conjunto de conhecimentos
de indole mais tedrica que funda-
mentam as opgdes de intervencao.
Estes conhecimentos vdo desde as-
pectos mais diretamente tedricos,
tais como o contacto com o pensa-
mento e a teorizacdo de diferentes
autores, até (e sobretudo) trabalhos
de investigacao feitos em contex-
tos reais que possam fundamentar
a adocdo de determinadas opcoes
metodoldgicas.

No que respeita a Educagao In-
clusiva, esta dimensdo de saberes
envolve o conhecimento das carac-
teristicas de desenvolvimento e de
aprendizagem de alunos com con-
dicdes nao habituais. Envolve certa-
mente a caracterizacao pedagdgica
destas condicdes nao habituais de
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desenvolvimento. Tradicionalmen-
te é dada uma grande énfase ao
estudo das condicbes de deficién-
cia nomeadamente a etiologia e a
patologia em termos clinicos. Pre-
cisamos, pelo contrario, reforcar o
olhar educacional para as dificulda-
des encaradas sob o ponto de vista
educacional; isto é, conhecer como
se avalia, como se planeja, como se
desenvolve um processo educacio-
nal e de aprendizagem em alunos
com dificuldades ou com deficién-
cias que, se ndo forem enquadra-
das, poderao influenciar a plena
participacao no processo educativo.
Torna-se importante que o proprio
modelo em que estes processos sao
estudados seja um modelo de ins-
piracdo educacional e nao clinica.
Sao conhecidos os tragos distintivos
de um e outro modelo: o modelo
clinico mais centrado numa aproxi-
macao do “caso”, do seu diagndsti-
co, de prescricao a adotar em forma
de um programa ou de um ftrata-
mento; o modelo educacional que
mais se aproxima da concepcdo da
aprendizagem como um processo,
dos seus diferentes condicionantes,
caracterizando situacdes comple-
Xas para as quais freqlientemente
nao existe uma forma inequivoca
de atuacdo, mas, sim, aproxima-
¢oes sucessivas, no que Perrenaud
(2000) definiu como “agir na urgén-
cia e decidir na duvida”.

Adotar um paradigma educa-
cional significa, por exemplo, que,
devem ser realcadas em termos
de formacao as relacbes que tem o
processo de aprendizagem de um
aluno com deficiéncia mental com
o de outro aluno sem deficiéncia
mental. Realcar as continuidades,
similitudes, os pontos comuns de
desenvolvimento e os que ndo sen-
do comuns permitem por meio de
estratégias especificas o trabalho
em conjunto.



A dimensao dos saberes implica
também conhecer formas diversifi-
cadas de animacao de grupos, quer
na esfera da decisdo quer no nivel
do desenvolvimento do curriculo,
bases sobre o trabalho com familias
e com comunidades em diferentes
escalas de compreensao ecoldgica.

3. Dimensao das
competéncias

A dimensao das competéncias
relaciona-se com o “saber fazer”,
isto é, o conhecimento especifico
que o professor deve ter para con-
duzir, com sucesso, processos de
intervencdao em contextos assumi-
damente diversos.

Cabe aqui refletir sobre os obje-
tivos do trabalho pedagdégico com
grupos assumidamente heterogéne-
o0s. Podemos dizer “assumidamen-
te” porque todos 0s grupos sao
heterogéneos em termos de apren-
dizagem; a questao é se nos os tra-
tamos como tal (considerando que
a heterogeneidade é inerente ao
grupo e, portanto, “natural”) ou se
nos relacionamos como grupos (na-
turalmente) heterogéneos como se
fossem problematicos so pelo fato
de ndo serem homogéneos. Traba-
Ihar com grupos assumidamente
heterogéneos é, pois, considerar
em termos de avaliacdo, planeja-
mento e intervencao, que a hetero-
geneidade é propria do grupo e a
situacdo andmala seria a de encon-
trar um grupo de aprendizagem
que se pudesse considerar homo-
géneo. Ainda refletindo sobre o tra-
balho com grupos assumidamente
heterogéneos, cabe perguntar o
que significa considerar as diferen-
cas dos alunos. Como afirmamos
antes, o simples conhecimento
das diferencas ndo conduz inexo-
ravelmente a adocdo de modelos

inclusivos (RODRIGUES, 2007). O
conhecimento das diferencas entre
os alunos pode servir para justifi-
car a sua nao inclusdo. Pode servir,
ainda, para encontrar estratégias e
metodologias que levem a anula-
cao dessas diferencas. Neste caso,
conhecer as diferencas seria s6 o
primeiro passo para as anular; con-
siderar a heterogeneidade nao se-
ria mais que a primeira etapa de um
processo educativo, que teria como
finalidade promover a homogenei-
dade dos alunos.

Nao é esse o objetivo da Educa-
cao Inclusiva. Acreditando que as
diferencas sao inerentes a todos os
humanos e dando-lhes uma cono-
tacdo positiva, a Educacao Inclusiva
procura usar as diferentes abor-
dagens, entendimentos, valores e
praticas dos alunos para enriquecer
0 processo pedagdgico. Se assim
pensamos, anular as diferencas
significaria empobrecer e anular o
poderoso efeito que ela tem para
a educacao em grupos diversifica-
dos. O objetivo da Educacao Inclu-
siva ndo é, pois, anular as diferencas
e, sim, entendé-las, mantendo-as
ativas, encorajar o seu aparecimen-
to e expressao enfim, torna-las pre-
sentes e utilizaveis para o processo
educativo de todos os alunos.

Esta dimensao de competéncias
tem vdrios momentos interligados:
avaliacao, planejamento, interven-
cao.

1. Avaliagéo. Trata-se de uma das
areas em que os professores
sentem mais dificuldades, em
particular quando procuram
uma sistematizacao destas ava-
liagbes para passar as fases se-
guintes. Quando perguntados
sobre quais as areas, os instru-
mentos e os critérios de avalia-
¢do que usam, os professores de
EE referem-se que usam conjun-
to de metodologias que sao fre-

glentemente dificeis de siste-
matizar como fundantes de um
processo de intervencao. Por
exemplo, referem-se a observa-
¢ao dos produtos de aprendi-
zagem, mas faltam os critérios
que podem fazer desta obser-
vacdo uma avaliacdo. E também
citada a utilizacao de testes (ex:
“teste da figura humana”, “teste
perceptivo-motor de Bender”,
“testes psicomotores”, etc.), mas
também sem uma idéia clara do
significado educacional destas
provas, isto é, de como é que
elas contribuem para encontrar
ou identificar 4reas de inter-
vencao. E essencial desenvolver
modelos de avaliacdo educacio-
nal que permitam, numa légica
ligada ao processo educativo,
encontrar indicadores que con-
sintam a avaliacdo de fatores
que influenciam a aprendiza-
gem.

. Planejamento encontra-se tam-

bém com grandes dificuldades.
Como se planeja uma aula ou
um ciclo de atividades para um
grupo assumidamente hetero-
géneo? Como é que o conheci-
mento dos alunos influencia o
planejamento? De que forma a
natureza dos objetivos influen-
cia os enquadramentos que se
propdem para a aprendizagem?
Sabemos que os professores
planejam mais em termos de
contetdos e menos em termos
de estratégias necessarias para
o ensino destes conteudos.
Também neste aspecto o traba-
Iho cooperativo entre professo-
res pode ser determinante.

Por fim, a interven¢do propria-
mente dita com os seus multi-
plos aspectos: conhecimento
de estratégias de ensino gerais
e especificas face a dificuldades
que os alunos podem eviden-
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ciar (trabalho multinivel, resolu-

¢ao de problemas, trabalho de

projeto, pesquisa de informa-
cao etc.)

Uma questao determinante na
aquisicdo de competéncia docen-
te na drea da Educacdo Inclusiva
diz respeito as estratégias de for-
macdo que sao usadas. Frequen-
temente, utilizam-se estratégias
convencionais para a formacédo de
profissionais que se espera sejam
perspicazes, inovadoras, inclusivas
e criativas na sua intervencdo. De
onde lhes vem, entdo, esta clari-
vidéncia, e criatividade se ela nao
for explicitamente desenvolvida
durante a formacao? Sera que pro-
fessores que sao formados com
ensino magistral, uniforme, pouco
claro sobre a importancia do gru-
po, fazendo apelo exclusivo ao de-
sempenho individual, menospre-
zando a criatividade e a iniciativa
do aluno etc. podem depois ser
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convictos e eficazes promotores de
praticas inovadoras, valorizadoras
da diferenca e promotoras de um
conhecimento significativo para o
aluno?

Quando se fala de modelos iso-
morficos em formacao de profes-
sores quer-se dizer que os profes-
sores devem ter ao longo da sua
formacao profissional acesso a um
conjunto de experiéncias em tudo
semelhantes as que vao encontrar
na vida profissional. Um professor
que vai ser um agente de inclusao
na escola sera certamente um pro-
fissional mais conhecedor, convicto
e eficaz se ele proprio tiver passado
na sua formacao por experiéncias
semelhantes as que desejaria que
0s seus colegas e a escola adotas-
sem em beneficio da Inclusdo. Nes-
te aspecto faz também sentido in-
centivar uma grande mudanca nos
programas e estratégias de forma-
¢ao de professores.




4, Dimensao das
atitudes

De pouco serviriam os saberes
e as competéncias se os professo-
res nao tivessem atitudes positivas
face a possibilidade de progresso
dos alunos. E fundamental que os
professores do ensino regular e de
Educacao Especial conhecam por
experiéncia propria situacdes em
que uma adequada modificacdo
do curriculo e das condi¢bes de
aprendizagem consiga eliminar
barreiras a aprendizagem e pro-
mover a aquisicao de novos sa-
beres e competéncias aos alunos.
Um professor para desenvolver
atitudes positivas nao pode, como
era tradicional, construir a sua in-
tervencao baseado no déficit, mas,
sim, naquilo que o aluno é capazde
fazer para além da sua dificuldade.
Basta imaginar qual seria o futuro
académico de um jovem que ten-
do dificuldades, por exemplo, em
Matematica, visse todo o seu curri-
culo escolar ser referenciado a essa
matéria. Assim, a construcao curri-
cular baseada na deficiéncia ou na
dificuldade, para além de ter uma
duvidosa probabilidade de sucesso
para o aluno, evidencia uma visao
do professor que mais realca as di-
ficuldades do aluno do que as suas
potencialidades. Para desenvolver
expectativas positivas é essencial
que o professor conheca multiplas
formas de eliminar e contornar di-
ficuldades e barreiras e que possa,
a partir deste trabalho, acreditar e
fazer acreditar que o aluno é muito
mais do que as suas dificuldades e
que existem variadas formas para
se chegar ao sucesso.

Conhecer casos de boas prati-
cas, conhecer percursos pessoais
para além da idade escolar, conhe-
cer, enfim, depoimentos de pes-

soas que conseguiram construir
vidas autdnomas e Uteis apesar de
condigdes adversas, sao certamen-
te fatores que influenciam a forma-
¢ao de atitudes. Claro que quanto
maior foraimplicacao e proximida-
de da pessoa com estes processos
bem sucedidos, mais sedimentada
e convicta sera a sua atitude positi-
va face a possibilidade de sucesso
de alunos com dificuldade.

5. Sintese

As reflexdes que colocamos,
anteriormente, talvez possam ser
sintetizadas em doze pontos que,
na nossa opinido, deveriam ser ob-
jeto de uma ponderada reflexdo
por parte dos responsdveis desta
formacao, qualquer que seja o nivel
a que trabalham. Como dissemos
acima, este processo da formacao
de professores é um processo per-
manente de avaliacdo e de modifi-
cacdo que se encontra em todos os
paises. Esta duzia de reflexdes pro-
cura obviamente contribuir para a
discussdo nos seus diferentes as-
pectos.

1. A existéncia de uma disciplina
de “Necessidades Educativas
Especiais” ou andloga deverd
evoluir para uma organizacao
curricular que sedie os conteu-
dos, habitualmente ministrados
nesta disciplina, em cada uma
das disciplinas que compdem a
ementa dos cursos de formacédo
de professores.

2. Os conteldos a tratar na forma-
¢ao inicial dos professores de-
verao dar énfase as deficiéncias
de maior incidéncia e menor in-
tensidade realcando os aspec-
tos psicopedagdgicos e ndo os
clinicos.

3. Os profissionais formados para
dar apoio nas escolas deveriam
ter uma formacao especifica que

os habilitasse a trabalhar, tam-
bém, com casos que evidencias-
sem dificuldades escolares nao
provocados por uma condicdo
de deficiéncia. Alunos sem defi-
ciéncia poderao ter dificuldades
que necessitam de um apoio es-
pecializado.

. Os professores que realizam um

curso especializado de apoio a
alunos com necessidades edu-
cativas especiais deverao ad-
quirir uma sélida formagao em
modelos educativos, em que os
alunos com NEE sejam educados
em modelos inclusivos (incluin-
do as praticas supervisionadas).

. O objetivo da Educacao Inclusi-

va ndo é acabar com as diferen-
¢as, mas manté-las ativas para
poderem ser rentabilizadas na
educacao de todos os alunos. A
anulacdo ou “impermeabiliza-
¢ao” das diferencas impede que
os alunos se confrontem com
outros pontos de vista e realida-
des e por este motivo empobre-
ce a qualidade da educacao.

. Os professores deverao ser for-

mados com técnicas pedagdgi-
cas semelhantes as que se pre-
tende que eles usem quando
forem profissionais (ex: ensino
multinivel, aprendizagem e en-
sino cooperativo, modelos ati-
vos e criativos de aquisicao do
conhecimento, habitos de tra-
balho em equipe e praticas re-
flexivas etc.). Um exemplo deste
ponto pode ser encontrado na
maior intensidade de pratica de
acesso a Internet de professores
que foram formados usando es-
tratégias de pesquisa orientada
no espaco virtual.

Os modelos de formacao devem
enfatizar a ligacdo entre a teoria
e a pratica, sobretudo, propor-
cionando a oportunidade de
tomar decisbes pragmaticas e
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fundamentadas teoricamente.
O recurso a sitios virtuais de su-
pervisao e acompanhamento é
certamente um meio importan-
te para que se efetue a integra-
¢ao teoria-pratica.

8. A formacdo deve contemplar
igualmente o dominio dos sabe-
res, das competéncias e das ati-
tudes. E essencial que cada um
destes dominios seja submetido
a um rigoroso escrutinio reflexi-
vo, de forma a criar profissionais
capazes de fazer uma avaliacdo
equilibrada e pragmatica do seu
trabalho.

9. A formacao por meio da resolu-
¢ao de problemas concretos é
uma poderosa estratégia. Esta
estratégia vale ndo so para a for-
macao permanente, mas tam-
bém para a formacdo inicial e
especializada onde a investiga-
¢ao, a partir de casos e de con-
textos concretos, permanece
como uma importante estraté-
gia. A criatividade e a inovacdo
podem e devem ser desenvol-
vidas por meio da implicacao
dos formandos em processos de
investigacao-acao.

10.0s locais de pratica supervisio-
nada (estagio) devem ser esco-
Ihidos em funcdo dos enquadra-
mentos em que se prevé que 0s
futuros profissionais védo traba-
Ilhar e em total participagao na
vida quotidiana das escolas.

11.E necessario incentivar uma
atitude de supervisao e de de-
senvolvimento profissional nos
docentes de NEE. Para isto é es-
sencial que existam espacos de
informacao disponibilizados via
espaco virtual e momentos pre-
senciais de partilha e discussao.

12.0 modelo de alguém “de fora”
(escola de formacéo ou outra es-
trutura) que venha até a escola
para fazer o acompanhamento

e aconselhamento de proble-
mas sentidos internamente é de
grande eficécia. A possibilidade
de dispor de “amigos criticos”
pode ser formalizada por parce-
rias de formacdo entre grupos
de escolas e centros de forma-
cao.

Na década de 70/80 do século
passado desenvolveu-se uma polé-
mica sobre se a escola faria ou nao
diferenca no perfil dos alunos. Esta
polémica foi resolvida com aceita-
cao afirmativa, que certamente a
escola e os seus meios representam
um modo importante de promo-
¢do do conhecimento dos alunos,
instrumento de aquisicao de multi-
plas competéncias, meio de socia-
lizagao e, sobretudo, um meio de
promocao da cidadania e da mobi-
lidade social.

Com o conhecimento que dis-
pomos nao é legitimo colocar em
duvida a utilidade da formacao,
quer seja inicial ou permanente. E,
sim, possivel questionar quais os
modelos, quais os valores, objeti-
VOs e praticas sob as quais se realiza
esta formacéo. E sobre este aspec-
to que este texto e as suas 12 re-
flexdes finais procuram encontrar a
sua pertinéncia como elemento de
identificacdo e de discussao sobre
tao importante questao.
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ENFOQUE

DIFERENCA E EXCLUSAO

ou ... a gestacao de uma mentalidade inclusiva

Marisa Faermann Eizirik'
meizirik.ez@terra.com.br

Resumo

Este artigo se propde a examinar a questao da diferen-
¢ca e seus atravessamentos com o poder, tratando a in-
clusao pelo seu avesso, a exclusao, partindo do questio-
namento: nao se trataria de tornar visiveis as forcas que
emperram as mudancas? As resisténcias que micropo-
liticamente cerram fileiras contra aquelas que insistem
em trazer para o soloinstitucional novas praticas, outros
saberes e formas de ensinar e de aprender. Utilizando a

guerra como metdfora, defendo a idéia de ser a inclu-
sdo escolar um projeto revolucionario em processo de
implantacao que, por ser complexo, dificil e doloroso,
demanda a gestacdo de uma mentalidade inclusiva,
constituinte de novas formas de subjetividade.

Palavras-chave: diferenca, exclusao, inclusdo, poder,
subjetividade.
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Abstract

This article focuses the question of difference and its
departing splittings with power. Inclusion is analysed
inversely when the process of exclusion asks: what
about making visible the allied forces that get stiffen?
The micro-politics closes up the ranks that pushes
away our new institutional practices, our knowledges
in their manner of teaching and learning.

If we take the war as a metaphor, we stand up for our

hypothesis that the inclusion, as a new paradigm of
teaching, is a revolutionary process. It is a complex,
difficult and painful process of implanting, that asks
for an inclusive mentality in its constitution by form-
ing the mind in new ways of subjectivity.

Key words: difference, exclusion, inclusion, power, sub-
jectivity.

Inclusao escolar, uma
guerra?

O debate sobre a inclusao esco-
lartem proporcionadointensarefle-
Xao e numerosos artigos, trabalhos,
experiéncias, questionamentos e
muitas duvidas, especialmente, em
seus processos de implementacao.
Como forma de participar desse
debate, pensei em compartilhar al-
gumas reflexdes sobre a questao da
diferenca e seus atravessamentos
com o poder, examinando a expe-
riéncia da segregacao e suas impli-
cacdes nos processos de exclusdo e
inclusao, articulando com as formas
de subjetivacdo contemporaneas e
suas implicacdes para a educacgao.
Ou seja, penso em tratar da inclu-
sao pelo seu avesso, a exclusao, e
utilizar como metafora, a guerra.

Por estarmos tao acostumados
a excluir, nao seria a inclusao esco-
lar um projeto revolucionario que
precisaria “decifrar as dissimetrias,
os desequilibrios, as injusticas, as
violéncias, que funcionam apesar
da ordem das leis, sob a ordem das
leis, por meio das ordens das leis e
gracas a elas?”? Nao se trataria de

tornar visiveis as forcas que emper-
ram as mudancas, as resisténcias
que micropoliticamente cerram fi-
leiras contra aquelas que insistem
em trazer para o solo institucional
novas praticas, outros saberes e for-
mas de ensinar e de aprender?

A inclusdo se apresenta como
uma revolucdo, como contra-face
da exclusao. Revolugao porque esta
produzindo um turbilhdao de movi-
mentos que invadem todas as areas,

entram pelos mecanismos legais e
forcam a presenca — nas empresas,
nas escolas, nos lugares publicos,
nas diferentes formas de cultura,
lazer e diversdo, na sexualidade, n o
trabalho. Como estamos enfrentan-
do esse desafio? Quais as lutas que
se travam no cotidiano das escolas,
em seus processos de ensino regu-
lar, curriculos, formas de avaliacao,
tempos e ritmos? Como se sacode
o torpor da acomodacao, do silén-

2 FOUCAULT, M. Em Defesa da Sociedade: curso no Collége de France (1975-1976). Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 92.
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cio, do parado, do resignado ao
seu lugar, do impedimento? Qual
a légica que se instala, rompendo
com as idéias de homogeneizacao,
totalidade, identidade, mesmidade,
igualdade?

As antigas explicacbes e pres-
supostos que sustentaram muitas
de nossas agbes nao servem para
enfrentar esse desafio. H& inume-
ras experiéncias acontecendo em
instituicdes educacionais publicas
e privadas, acolhendo criancas com
sérias dificuldades de aprendiza-
gem, portadoras de disfuncdes que
as colocariam de anteméo fora do
ensino regular. H4 teorias se desen-
volvendo, pesquisas sendo feitas,
semindrios e congressos se reali-
zando, mas, ainda nos deparamos
com dificuldades, tropecamos no
embate com a diferenca e a exclu-
sao.

Por que a diferenca
incomoda tanto?’

Um mito pode nos ajudar a pen-
sar.

Na aurora da nossa civilizacdo,
como nos conta Ovidio* nas Meta-
morfoses, a principal obra mitogra-
fica tardia da Antigiidade, havia o
Caos Primordial, em que ar, 4gua e
terra eram elementos misturados
uns aos outros, COMo uma mas-
sa informe, indiferenciados. Com
a intervencdo de uma mediacao
simbdlica, ocorre a intervencao de
um deus cujo poder une, mistura,
multiplica toda a criacdo: animais,

vegetais, minerais, fluidos. Eros é o
deus de toda a unido, da afinidade
universal, que assim dilui o magma
que aprisiona todos os elementos,
ganhando cada um deles espaco
préprio. Tao poderoso quanto Eros,
seu irmao, Anteros®, é o deus da
discérdia, tudo separa, desagrega,
desune. Enquanto um é o deus da
concordia, o outro é o da desuniao.
Anteros nasceu quando Vénus pre-
ocupada com seu filho Eros, que
permanecia crianga, queixa-se a
deusa Témis, que a aconselha a
dar-lhe um irmao. Por meio do en-
frentamento com seu oposto, seu
“outro”, Anteros, é que Eros comeca
a crescer. Oposicao que se faz una,
estranhamento que se indissocia,
num mesmo ser, e se religa numa
mesma perturbadora natureza.

O que nos diza lenda? A diferen-
ca faz crescer, é uma oportunidade
de sair dos limites, do conhecido,
ultrapassar fronteiras, exercer ou-
tros olhares, experimentar novas
experiéncias, mesmo quando essas
possibilidades e esses impedimen-
tos sao constituintes de nossa hu-
mana natureza.

Esse, porém, nao € um exercicio
fascinante apenas, pois a vida com
o outro é dificil, e sem o outro é im-
possivel. Gratificacao e padecimen-
to, traduzidos nesta lenda, convivio
inquietante e perturbador com a
alteridade, com nossa prépria divi-
sdo e mal-estar, o horror e a angus-
tia de nos enfrentarmos com o que
esta escondido, o secreto, a som-
bra. Como podemos pensar esse
convivio com o que, num mundo

complexo, exige rupturas, apostas
e riscos?

O tema da diferenca®, atravessa-
da pelos dispositivos de exclusao e
suas implicacdes na formacao da
subjetividade, é significativo e de-
safiador para todos os que se dedi-
cam a pensar a educacao, e a edu-
cacgao especial de modo particular.

Sob o signo de novas lingua-
gens, num mundo global integra-
do pela informacdo, com emocodes
e experiéncias cada vez mais sofis-
ticadas, como pensar a nocao de
“diferenca”? Em relacdo a que, a
quem? Quem determina a medida,
a fronteira? Quem levanta os muros
das multiplas separacdes? Quem
dita as normas?

De acordo com Canguilhen’,
que estudou o problema da verda-
de e da vida, a norma ndo se define
por uma lei natural, mas pelo papel
de exigéncia e de coercao que ela
é capaz de exercer em relacdo aos
dominios aos quais se aplica. A nor-
ma é portadora, por consequéncia,
de uma pretensao de poder. Ela ndo
é simplesmente, e nem mesmo, um
principio de inteligibilidade; a nor-
ma é um elemento por meio do
qual um exercicio de poder se en-
contra fundado e legitimado.

Conforme Foucault?

A regra ndo é um sistema formal. Eu
a vejo como um preciso, real, coti-
diano e, conseqiientemente, indivi-
dualizado instrumento de coercdo.
O que me interessa é o constrangi-
mento; como ele pesa nas conscién-
cias e como se inscreve nos Corpos;
como ele revolta as pessoas e como

3EIZIRIK, M.F. Por que a diferenca incomoda tanto? In. EIZIRIK, M.F. Educacdo e Escola: a aventura institucional. Porto Alegre: AGE, 2001: 37-57.

“OVIDIO. Metamorfosis. Barcelona: Brugueda, 1983.
SPUGLIESI, M. Mitologia Greco-Romana: Arquétipos dos deuses e heréis. Sao Paulo: Madras Editora, 2003.

SLYOTARD, J. F. La Diferencia. Barcelona: Gedisa, 1988.
’CANGUILHEM, G. O normal e o patoldgico. Rio de Janeiro, Forense Universitéria, 2000.
8FOUCAULT, M. Loucura e sociedade. IN: FOUCAULT, M. Problematizac¢éo do sujeito: psicologia, psiquiatria e psicanalise. Rio de Janeiro: Forense Univer-

sitaria, 2002. (Ditos e escritos; I)
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elas o combatem. E precisamente
o ponto de contato, de friccao, de
possibilidade do conflito, entre o
sistema de regras e o interjogo das
irregularidades, onde eu sempre
coloco minha interrogacao.

Este interjogo ocorre via dispo-
sitivos sustentados por técnicas, es-
tratégias, instrumentos, taticas que
fazem parte do exercicio do poder.
Esses conjuntos nao consistem em
uma homogeneizacdo, mas mui-
to mais em um jogo complexo de
apoios que tomam, uns sobre os
outros, os diferentes mecanismos do
poder, que permanecem bem especi-
ficos. As relacdes de poder se elabo-
ram, se transformam, se organizam,
se dotam de procedimentos mais
ou menos ajustados, constituindo-
se em estratégias de poder cujos
meios, postos em acao, fazem fun-
cionar ou sustentam um dispositivo
de poder.

O poder, portanto, é uma pratica
social constituida historicamente e

L208 n..

produtor de subjetividade. Como
sujeitos nos constituimos em redes,
micropoliticas, em que os saberes
sdo pecas nas relagdes de forcas
dos dispositivos.

As separacoes, as
exclusoées...

Alguns de nés somos reconheci-
dos em nossos discursos e praticas,
outros ndo. Alguns de nds somos
percebidos como “normais”, outros
nao. Alguns de nds temos acesso a
educacao, a cultura, a socializacao,
a reproducao, ao trabalho, outros
nao.Somostodos participantes des-
se jogo, pois as formas de exclusao
sdo proprias da civilizacdo, como diz
Foucault®, esclarecendo que os regi-
mes de verdade que se instalam — e
constituem a cultura de uma época
- trazem consigo diferentes formas
de exclusao, juntamente comas iro-
nias e contradi¢des que permeiam
esses processos, mostrando que as

*Ver EIZIRIK, M. F. Michel Foucault, um pensador do presente. ljui: Editora Unijui, 2005, 22 ed.
YFOUCAULT, M. La loucura y la sociedad. IN: FOUCAULT, M. Estética, éticay hermenéutica. Barcelona, Paidds, 1999. Obras Esenciales, Volumen lll: 73-95.
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separagdes sao paradoxais porque
produzem, ao mesmo tempo, re-
sisténcias, contemporaneas e inte-
graveis as estratégias de poder. Sao
porosas, misturadas, complexas.
Constituem uma economia politica
da verdade. Estudando os grandes
modelos de exclusao — dos loucos,
dos prisioneiros —, mostrou que, na
sociedade ocidental, as exclusdes
sao acumuladas, nunca vém sozi-
nhas, e constituem uma separacao
original, um principio estrutural,
fundante, que impoe limites e de-
termina lugares que, nestes tempos
liquidos, séo cada vez mais difusos,
com fronteiras menos visiveis e de-
limitacdes menos previsiveis.

Ao analisar o principio de sepa-
racao, Foucault explica que em seu
movimento perpétuo de se recon-
duzir a seu préprio limite, se enra-
iza a nocao do “intoleravel” que se
quer escondido, separado, oculto,
que estd na base da separacao, des-
de seu inicio. As técnicas e disposi-
tivos pelos quais esses mecanismos
se solidificam e se reconduzem,
pela perpétua separacao, se distri-
buem e se fortalecem por meio das
disciplinas, do exame, do exercicio
do poder de normalizacao.

Foucault’® chama a atencdo
para os dispositivos de poder que
permeiam a sociedade, para os jo-
gos de coacgoes e exclusdes, dizen-
do que “sempre havera individuos
que, por ndao obedecerem as regras
ou a elas resistirem, ficam coloca-
dos as margens dessa mesma so-
ciedade. Esse residuo esse escape,
essa margem, se recorta na existén-
cia de quatro grandes sistemas de
exclusao”.



Segundo este autor, ha quatro
grandes sistemas de exclusao: -
em relacdo ao trabalho, com a pro-
ducao econdbmica; — em relacao a
familia e a reproducdo da socieda-
de; - em relacao ao discurso em
relacdo ao sistema de producado
de simbolos: a palavra de uns nao
é recebida da mesma maneira que
a de outros; — em relacao ao jogo:
ha sempre individuos que nao
ocupam, na relacdo com o jogo,
a mesma posicdo que os demais:
estdo excluidos ou incapazes de
jogar.

Ha individuos, portanto, que
estao excluidos em todos os sis-
temas (do trabalho, da familia, da
linguagem e do discurso, do jogo).
Sdo os residuos de todos os residu-
os, estao marginalizados da socie-
dade.

A cultura do lixo, ou o
refugo humano

Mudaram as formas de repres-
sao e os modos de exercé-la: mais
sutis, disfarcados, os instrumentos
repressivos se diluem no magma
da sociedade pdés-moderna, ou mo-
dernidade liquida, como caracteriza
Bauman', em que os valores do
capitalismo tardio produzem flexi-
bilidade, mobilidade, versatilidade,
transitoriedade, incerteza, necessi-
dades transformadas em virtudes
que, num movimento paradoxal,
silencia e faz desaparecer essa mes-
ma sociedade, através dos fluxos
gerados pela supremacia do mer-
cado e a crenca na tecnologia.

Em sua analise, este autor des-
creve a existéncia da elite global,

"BAUMAN, Z. La sociedad sitiada. B. Aires: Fondo de Cultura Economica, 2004.
2BAUMAN, Z. Vidas desperdicadas Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

que toma todas as decisdes eco-
ndémicas importantes e que flutua
além do controle humano; de uma
sociedade excludente, que enfatiza
a descartabilidade humana; o desa-
parecimento da confianca e a insta-
lagdo da suspeita universal; a cultu-
ra do excesso e o enfraquecimento
das relacdes interpessoais'?. As vi-
timas sdao as baixas humanas pro-
duzidas pelo progresso do préprio
homem, ou o que Bauman chama
de refugo ou lixo humano.

Esvaziada de confianca, saturada
da suspeita, a vida é assaltada por
antinomias e ambigliidades que ela
ndo pode resolver.

A sociedade e as instituicoes
desenvolvem mecanismos de se-
paracao, rotulacao, localizacao - de
pessoas, grupos, idéias. Estes me-
canismos sao poderosos produ-
tores de verdades e de acdes que
regulam a vida das pessoas. Ao
fazer isso, porém, produzem uma
complexidade enorme de outros
tantos movimentos, atravessando
o campo social por forcas de varias
ordens, naturezas e intensidades.

O estranho em nos...

Em face da alteridade, produz-
se um desassossego, um temor que
acompanha o golpe no modelo
identitario e um decorrente desam-
paro. Ficamos orfaos de conheci-
mentos e certezas que até entao
nos davam suporte. Quem sabe
podemos aproveitar da perplexida-
de e do fascinio pelo novo - senti-
mentos que deram origem a todo
0 conhecimento -, como motores
para pensar e inventar uma educa-
cao inclusiva?
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Apesar das experiéncias de in-
clusdao que pipocam por todos os
lados, das estratégias que apon-
tam caminhos em curso, ha muito
a se criar e desenvolver. O movi-
mento acena com alguns passos,
gue comecam por nds Mesmos:
onde estamos nesse movimento?

Retomo as palavras de Baptis-
ta'’®, que analisa a situacdo da in-
clusao no Brasil a partir de questio-
namentos extraidos de encontros
com professores em formacao, e
situando trés pontos de reflexao -
a inclusdo, a pratica docente e os
sujeitos envolvidos, enfatiza a ne-
cessidade de didlogo com todos os
envolvidos e, para isso, “o primeiro
passo pode ser pensado em dois
planos: auto-conhecimento e bus-
ca de referenciais. O movimento
de conhecer-se é necessario para
que possamos identificar muitas
de nossas barreiras que agem nos
encontros com o outro”.

Nem sempre o outro, perce-
bido como perturbador, é o que
estd fora, distante: muitas vezes,
0 que incomoda é o “estranho
em nés”, aquilo que percebemos
como diferente em ndés mesmos
e com o qual nao queremos nos
defrontar. Assim, rejeitamos nos
demais aquilo que ndo podemos
tolerar. Coloca-se, entdo, a neces-
sidade de reformular uma ima-
gem narcisista que foi abalada, e
abrir canais para a experiéncia do
“diferente”.

Isso implica a guerra: contra o
mesmo, contra o desejo de nao se
desacomodar, contra as prerroga-
tivas de poder ja estabelecidas e
asseguradas, contra os nichos de
saber consolidados

Até que ponto rupturas nos dis-
positivos de exclusao, dando aber-
tura as experiéncias de inclusdo,
nao estariam intrinsecamente liga-
dos a producao de novas subjetivi-
dades? Subjetividade compreendi-
da, de acordo com Foucault, como
um processo sempre provisorio, a
relacdo consigo, que se estabele-
ce por meio de uma série de pro-
cedimentos que sao propostos e
prescritos aos individuos, em todas
as civilizacbes, para fixar sua iden-
tidade, manté-la ou transforma-la,
em func¢ao de um certo nimero de
fins.

Serad que nao precisamos inven-
tar uma subjetividade que possa li-
dar com o estranhamento, produzir
estratégias e taticas em que as dife-
rencas facam parte da experiéncia,
e nao o mesmo, o igual, a repeti-
cao?

Serd que podemos tolerar, e
mesmo experimentar, o sentimen-
to de orfandade que advém da per-
da das certezas, da vertigem pro-
duzida pelas rupturas nos modelos
preestabelecidos, do embate com
a realidade que é turbuléncia, per-
turbacao, desordem, convivio com
a diferenca, num equilibrio sempre
provisorio, mével, multifacetado,
complexo?

Educacao e inclusao se consti-
tuem nessas redes, micropoliticas,
em fluxos e devires inscritos em
regimes de verdade e relacdes de
forcas, dentro dos quais vivemos e
nos debatemos, mas cujos dispo-
sitivos — ainda que desvendados
em alguns de seus regimes de visi-
bilidade e de enunciacao - se mo-
dificam e se atravessam em novos
contornos e profundidades, conti-

nuamente nos desafiando a olhar,
pensar e agir.

Estamos em meio a um proces-
so de gestacdo. Buscamos novas
formas, contornos, possibilidades,
com todas as alegrias e sofrimentos
gue o acompanham.

Seria o caso de realizar uma re-
forma educacional, como fez a
Espanha, constituindo um proces-
so de gestacdao de uma mentalida-
de inclusiva, ao sancionar uma lei
criando uma disciplina chamada
Educacdo para a Cidadania? Esta
disciplina visa o respeito ao dife-
rente, ensinando as criangas valores
constitucionais e direitos humanos,
respeito e tolerancia. Ha indicagbes
defilmes e textos, que tratam da de-
sigualdade entre homens e mulhe-
res, combatem a violéncia, a intole-
rancia, o racismo, o anti-semitismo,
a xenofobia. Ministrada nas 52 e 62
séries do ensino fundamental, e fa-
zem parte do curriculo basico.

Esse seria um modo de subjeti-
vacado, que se faz na relacdo mesma
do sujeito com a cultura.

Freud, em seu ensaio O estra-
nho® nos faz percorrer a semanti-
ca dos termos heimlich, o familiar,
e unheimlich, o estranho, em que
mostra o encontro dos contrdrios.
Ambos coincidem e se fundem,
num mesmo nds, o conhecido que
se tornou alheio, excluido da cons-
ciéncia, mas vibrante, habitante da
experiéncia, nucleo de ditos e nao
ditos, fonte de inquietude, vivéncia
do insuportavel.

Morada de outras légicas, habita
o estranho outros mundos, percebe
outras imagens, fala outras linguas,
enxerga outras paisagens. Associa-
do a angustia, o estranho nao se
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confunde com ela, como destaca
Kristeva'® pois, para além da intensi-
dade e da sobrecarga do ego, com
a vivéncia do “choque entre algo
“muito bom” ou “muito ruim”, pode
se inscrever como abertura em di-
recdo ao novo, numa tentativa de
adaptagao ao que é incongruente”.

Desse encontro, desse choque,
desse desmoronamento de limites
abre-se uma perspectiva face ao
insélito, e com isso, a oportunidade
da vivéncia de novas experiéncias.

Temos de nos livrar das tiranias
- do pensamento fechado, do im-
perativo da ordem, da obsessao
pela norma, da cobranca do “mes-
mo”, das filiacbes identitdrias, dos
curriculos pasteurizados, dos confi-
namentos dos programas e avalia-
¢Oes, das disciplinas encompassa-
doras de ritmos e talentos.

No presente, com a fragmenta-
¢do e a ruptura dos modelos dog-
maticos e enrijecidos, do conheci-

mento universalizante e univoco,
da previsibilidade, da certeza, es-
tamos diante de novas formas de
construcao de subjetividade.

Eros e Anteros somos todos. Nao
estariamos, ao evitar a diferenca,
nos prevenindo contra o descon-
forto com esse estrangeiro que é,
ao mesmo tempo, intimo e secreto,
duplo e opaco, destituido de forma,
que inspira horror e que queremos
ver fora, mas que retorna, constan-
temente, como fantasma, estranha
presenca do que nos é tao familiar
e tao (in)visivel?

E préprio da gestacdo a inquie-
tude, a expectativa, o desejo de
criar e conhecer o que cresce e se
move, esse misterioso ser que esta
por nascer e que ainda nao tem um
rosto, mas ja se apresenta como
forma, como vida, palpavel, con-
creta. No caso de uma mentalidade
inclusiva, enfrentamos as dificulda-
des no cotidiano de cada escola,

de professores, alunos e familiares.
Todos sabemos o quanto é dificil
e quao longe estamos de um por-
to de chegada. Havera este lugar?
Este momento? Talvez ndo se trate
de chegar, mas de fazer a viagem,
e desfrutar de cada momento dela,
descobrindo encantos numa paisa-
gem que se conhece ao percorrer.
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ENFOQUE

Uma trajetoria de sucesso e de desafios
A inclusao de indios surdos da Reserva Indigena
de Dourados-MS, em salas de aula comuns

Elza Correa Pedrozo’
elzaeduc@hotmail.com

Resumo

O presente artigo é um relato da inclusdo de alunos
indigenas surdos, habitantes das aldeias Jaguapiru e
Borord, do municipio de Dourados, estado do Mato
Grosso do Sul (MS). Em primeiro lugar, contextualiza-
se o referido municipio. Em sequida, apresentam-se os
dados da realidade indigena em termos geograficos e
socioculturais. Por fim, sdo relatados o inicio do pro-
cesso de inclusdo ao constatar a existéncia de alunos
com deficiéncia, principalmente a surdez, nas Reservas
Indigenas de Dourados, e, também, as dificuldades e
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necessidades que surgiram no atendimento educa-
tivo, social e cultural desses educandos. Sendo assim
faremos um retrato da Educacéo Inclusiva e seu papel
de atuacao frente a sociedade indigena, enfatizando
o trabalho realizado para o processo concomitante de
ensino e aprendizagem de LIBRAS, Lingua Indigena e
Lingua Portuguesa e seus desafios.

Palavras-chave: educacao inclusiva, inclusao de alu-
nos indigenas surdos, ensino trilingle.
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Abstract

This article is a report of the inclusion of deaf indig-
enous students who live on the Jaguapirti and Bororé
reservations, in the municipal district of Dourados. First
of all, facts relating to this municipal district are pre-
sented. Then, facts relating to the reality of indigenous
life are presented in geographic and social-cultural
terms. Finally, the beginning of the process of inclu-
sion is related, having verified the existence of handi-
cap students, principally the deaf, in the indigenous
reservations of Dourados, MS, and also the difficulties

and needs that arise in their education and social and
cultural inclusion. Having related the facts, we paint a
picture of Inclusive Education and its practice in the in-
digenous society, emphasizing the work accomplished
through the program of concurrent language teaching
and learning found in Libras, Indigenous language and
Portuguese language, and its challenges.

Key words: inclusive education, deaf indigenous
students inclusion, trilingual education.

Introducao

Ainclusao de alunos indios sur-
dos da Reserva Indigena de Dou-
rados/MS na sala de aula comum
testemunham os desafios enfren-
tados no processo de inclusao,
pois, além da deficiéncia, abrange
linguas diferentes. O processo de
ensino bilingtie (LIBRAS - Lingua
Portuguesa), natural na educagao
inclusiva de pessoas com surdez,
transforma-se em ensino trilingle
(LIBRAS - Lingua Indigena: Gua-
raniy-Kaiowa ou Terena-Aruak - e
Lingua Portuguesa). Além disso,
soma-se nessa diversidade a ne-
cessidade de conquista, de resga-
te da auto-estima, de conscienti-
zacdo de que todo ser humano é
capaz de aprender e de se desen-
volver intelectualmente por meio
da estimulacao dos sentidos re-
manescentes e emprego de outros
codigos que nao aqueles conven-
cionais e convencionados no meio
dito “normal”. Enfim, o processo
ensino-aprendizagem na Educa-
¢do Especial, particularmente na
Educacao Escolar Indigena, é desa-
fiador, contudo, exitoso.

Conhecendo a cidade
de Dourados

Com uma érea de 4.028 km?, o
municipio de Dourados, criado em
20 de dezembro de 1935, hoje, se-
gunda maior cidade do estado de
Mato Grosso do Sul, com cerca de
164.949 habitantes (IBGE, 2000), é
uma regido poélo em franca expan-
sdao de desenvolvimento agrope-
cuario, comercial e universitario.
Além disso, é pdélo também do
Programa Educacao Inclusiva: di-
reito a diversidade, da Secretaria
de Educacdo Especial/MEC. Foi
integrada a este programa devido
ao numero de habitantes, a situa-
¢ao geografica dentro do estado
(préxima da fronteira e da capital)
e pelo seu reconhecido trabalho
com a educacgao especial.

A prefeitura de Dourados conta
com uma administracao popular,
desde 2001, comprometida com
a valorizacao das minorias, entre
elas, as pessoas com deficiéncia e
os povos indigenas. Dessa forma, o
governo municipal, jd no primeiro
ano de seu mandato, implantou na

Secretaria de Educacdo, as Coor-
denadorias de Educacao Especial
e de Educagao Escolar Indigena:
uma proposta inédita na regiao sul
do estado.

Educacao especial em
Dourados

O (re)conhecimento da neces-
sidade de adocao de uma politica
de inclusao se deu por dois cami-
nhos: ao se reconhecer o grande
numero de alunos atendidos em
escolas especiais (APAE, Pestalo-
zzi), e pelas solicitacdes dos pais
para a matricula de seus filhos no
sistema regular de ensino.

Diante dessa realidade, consta-
tou-se que era necessario capacitar
os educadores para o atendimento
de alunos com deficiéncia em es-
colas comuns. Portanto, desde sua
implantacdao a Coordenadoria de
Educacao Especial trabalha com o
objetivo de formar os educadores
da rede municipal de ensino para
o atendimento de alunos com de-
ficiéncia. Esse objetivo esta pauta-
do na politica nacional de inclusao,
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na politica da administracao muni-
cipal e na demanda existente em
Dourados.

Para promover com eficacia
essa politica, a Coordenadoria Mu-
nicipal de Educacdo Especial tem
buscado subsidios tedricos, prati-
cos g, inclusive, financeiros, no Mi-
nistério da Educa¢ao - MEC/FNDE.

No municipio, a Educacdo In-
clusiva é um movimento que com-
preende a educacao como um di-
reito humano fundamental e base
para uma sociedade mais justa e
solidaria. Constitui um espaco para
que os educadores da educacao
comum e especial, alunos, pais,
possam criar juntos escolas demo-
craticas e de qualidade, preocu-
pando-se em atender a todos os
alunos, considerando suas caracte-
risticas, e, a partir delas, organizar
uma proposta de atendimento das
diferentes necessidades educacio-
nais especiais.

Educacao escolar
indigena em Dourados

Nos primérdios da criacao do
municipio, nao havia nenhuma
politica de atendimento escolar
da populacdo indigena. Com o
passar dos anos, a missao evan-
gélica Caiua iniciou uma ativida-
de de escolarizagdo dos indios, a
qual resultou na fundacdo da Es-
cola Francisco Meireles, mas nao
expandiu muito suas acdes. Até o
ano de 1990, a reserva indigena de
Dourados, composta por duas are-
as, as Aldeias Indigenas Jaguapiru
e Bororé e Terra Indigena Panam-
bizinho, contava com apenas sete
salas de aula para atendimento de
toda a populacao em idade esco-
lar.

Mesmo diante dessa precarie-
dade de espaco, os indigenas ti-

nham acesso ao ensino fundamen-
tal até a 42 série. Porém, a pratica
pedagdgica baseava-se nos curri-
culos escolares e calendérios das
escolas regulares dos nao-indige-
nas, e, portanto, ndo atendia aos
anseios da cultura indigena e nao
respeitava sua vivéncia. Por isso,
muitos dos estudantes indigenas
abandonavam a escola.

Para dirimir esses problemas foi
criada, em 1992, a Escola Municipal
Tengatui- Marangatu, que significa
“lugar de ensino eterno”, na épo-
ca com 10 salas de aula. Paralelo
a sua criagao, 0 municipio passou
a se responsabilizar por todo o
processo de organiza¢dao pedago-
gico e administrativo e também
pelo oferecimento da educacdo
as populacdes indigenas. Atual-
mente, a Escola Tengatui oferece
educacao infantil (pré-escolar) e
o ensino fundamental de 1° ao 9°
anos, atendendo um total de 600
alunos das etnias Terena, Guarani-
Nandeva, Guarani- Kaiowa e mes-
ticos. Desse total, 24 turmas sao
atendidas pelo Projeto de Ensino
Diferenciado, ministrado em lin-
gua indigena (materna) e lingua
portuguesa, considerando-se o0s
processos de aprendizagem da
crianga com a cultura etnicamente
diferente.

A partir de 1997 aprofundaram-
se as reflexdes em torno daimplan-
tacdo de uma Educacdo Escolar
Indigena especifica e diferenciada,
que culminou com a Implantacao
do Projeto de Ensino Bilinglie, em
1999.

A partir de 2001, a administra-
¢do popular sentiu necessidade de
ampliar o atendimento da popula-
¢do indigena, desenvolvendo, en-
tdo, uma politica que atendesse as
necessidades e anseios dos indios
em todos os aspectos como saude,
educacao, assisténcia social e mo-
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radia. Por isso criou a Coordena-
doria de Educacao Escolar Indige-
na, a qual vem discutindo com os
professores indigenas, com auto-
ridades locais e nacionais as bases
legais, as implicacdes pedagdgicas
e o curriculo préprios para o pro-
cesso de ensino e aprendizagem
dessa populacao.

Entre os avancos alcancados
estao a fundacdao de trés escolas
indigenas — Escola Indigena Pai-
Chiquito, Escola Indigena Arapora
e Escola Indigena Agustinho -, da
categoria Professor e Funciondrio
Administrativo Indigenas, Concur-
so Especifico para estas categorias
e a ampliacao do atendimento
do numero de alunos indios, que,
atualmente, é de 2.395 alunos na
Educacao Escolar Indigena (Censo
escolar 2006).

Conhecendo a
realidade indigena

Segundo as estatisticas do Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2000), o Pais re-
gistra cerca de 345 mil indios de
215 etnias que falam 180 linguas
diferentes. Cada grupo étnico va-
ria entre populacdes de 30 a 50 mil
indios que vivem em aldeias. Além
desses ainda ha os desaldeados,
estimados entre 100 a 190 mil.

De acordo com os dados da
Fundacdo Nacional do indio (Fu-
nai), o estado do Mato Grosso do
Sul possui a segunda maior po-
pulacdao indigena do Brasil etni-
camente diferente. Entre os reco-
nhecidos estdo os povos: Guato,
Kadiwéu, Terena, Guarani- Kaiowa,
Guarani- Nandeva, e os povos indi-
genas nao reconhecidos: Kamba,
Kinikinau e Atikum.

Em Dourados localiza-se a
maior Reserva Indigena do estado



e do Brasil em duas areas: as al-
deias Jaquapiru e Bororé, na cida-
de de Dourados, e Panambizinho,
no distrito de Panambi, perfazen-
do uma populacdo de 10.258 indi-
genas (Funasa, 2005).

A Reserva de Dourados é com-
posta das etnias Guarani-Nandeva
e Guarani-Kaiowa, as quais perten-
cem ao mesmo tronco linguistico
linglistico (o tupy-guarani) e os
Terena, do tronco linglistico Aru-
ak , além de mesticos (indios com
indios de etnias diferentes e indios
com nao indios). Todos vivem em
uma area de aproximadamente
3.560 ha (trés mil e quinhentos e
sessenta hectares).

O espaco territorial da Reserva
Indigena de Dourados, — as aldeias
Jaquapiru e Bororé -, subdivide-se
em microrregides proprias forma-
das por alguns grupos macro-fa-
miliares, que, no caso dos Guara-
ni-Nandeva e Guarani-Kaiowa,
estendem-se para parentes que
nao se restringem aos lagos con-
sanglineos, mas inclui uma gama
complexa de relagdes interpesso-
ais e sociais, as quais determinam
praticas de controle politico-eco-
noémico e cultural sobre os habi-
tantes dessa determinada regiao
da reserva.

A area da aldeia Jaquapiru é
habitada por maioria Guarani, mas
os Terena também se concentram
quase que exclusivamente nesta
area. A area Boror6 é habitada por
maioria Kaiowa. Ja a area do Pa-
nambizinho localiza-se a 25 km da
cidade. Mantém uma cultura tradi-
cional com uma populacao de 280
habitantes, dentro de uma area de
1.240 ha (um mil duzentos e qua-
renta hectares).

O contato com os nao-indios,
uma vez que a Reserva Indigena
de Dourados fica a menos de 3
km da cidade, fez com que mui-
tos indios acabassem absorvendo
e aprendendo uma nova lingua:
o Portugués. O contato maior ou
menor com a populacao ndo-india
é determinante para a existéncia
de bilingliismo e, por vezes, até da
influéncia de trés ou mais linguas.
De forma geral, sdo poucos os que
ainda cultivam o monolinglismo

Essa realidade implica numa
organizagao politica, social e cul-
tural, ou seja, uma populacao nu-
merosa que vive numa pequena
area de terras na qual ha conflitos
devido a sobrevivéncia. A maior
preocupacao entre eles é manter
viva a cultura indigena em razao
da proximidade com a cidade.
Tal interferéncia causa grandes
choques culturais e mudancas no
modo de vida entre indios e ndo-
indios. Portanto, hd necessidade
de mais estudos e também acgodes
que priorizem o direito de viver
enquanto ser humano com cultura
proépria.

Projeto indio Surdo

E sabido que as culturas indi-
gena e nao-indigenas compreen-
dem, de forma diferenciada, a exis-
téncia de pessoas com deficiéncia.
Por isso, mesmo tendo uma cidade
muito préxima da reserva indige-
na, nao se tinha conhecimento
de indios com deficiéncia. Foi por
causa dos avancos nas discussoes
das questdes indigenas e da edu-
cacao especial, promovidas pela
Secretaria Municipal de Educacao

(Semed), que se tomou conheci-
mento da existéncia de indios com
surdez na Reserva de Dourados.

Conhecedores dessa realidade,
os profissionais da educacao pas-
saram a desenvolver um projeto
de reconhecimento desta popu-
lacdo. Quem sao? Quantos sao?
Como vivem? Quais as necessida-
des educacionais especiais? Para
tanto, contaram com a parceria da
Fundacao Nacional de Saude (Fu-
nasa), da Funai e da Secretaria Mu-
nicipal de Assisténcia Social.

Primeiramente, recorreu-se as
liderancas indigenas para o conhe-
cimento e auxilio no levantamen-
to de dados mais precisos junto
as familias. Apos ser estabelecida
uma série de contatos, os quais re-
sultaram na aceitacao da presenca
de brancos em territério indigena,
duas frentes de trabalho foram ini-
ciadas: a Assisténcia Social passou
aatender e encaminhar os pedidos
de Beneficios de Prestacao Conti-
nuada (BPC), para os que apresen-
tavam multiplas deficiéncias e ne-
cessitavam de cuidados por parte
de seus familiares; e a Semed, apos
constatar a existéncia de indios
surdos e cegos,? também propds
uma nova fase na vida destes su-
jeitos: a inclusao na escola.

Alguns desses indios eram
criangas; outros, adultos. Alguns
nunca tinham freqiientado a esco-
la e outros abandonaram os estu-
dos devido a deficiéncia. Uma situ-
acao considerada comum, pois, se
gundo Damdzio (2007):

(...) as pessoas com surdez en-
frentam inUmeros entraves para
participar da educacao escolar,
decorrentes da perda da audicao

2Neste documento trata-se exclusivamente dos indios com surdez. Todavia a Secretaria Municipal de Educagdo tem também garantido a inclusao dos
indios cegos, através de acdes conjuntas com a Secretaria Estadual de Educacéo, oferecendo ao aluno cego o Kit especifico disponibilizado pelo MEC.
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e da forma como se estruturam
as propostas educacionais das es-
colas. Muitos alunos com surdez
podem ser prejudicados pela falta
de estimulos adequados ao seu
potencial cognitivo, sécio-afetivo,
lingiistico e politico-cultural e ter
perdas consideraveis no desenvol-
vimento da aprendizagem.

Além disso, seus proprios fami-
liares entendiam que os mesmos
ndo eram capazes de aprender ou
que ja tinham aprendido o sufi-
ciente. Mas, um diagndstico reve-
lou que aqueles que se diziam al-
fabetizados eram meros copistas
do material dado em sala de aula.

O desafio foi garantir a todos o
direito a alfabetizacédo, indepen-
dente de suas limitacdes. Senti-

mos, enquanto educadores, que
nosso papel nao seria tdo somen-
te o de ensinar, mas, acima de

tudo, o de resgatar a auto-estima
e mostrar aos alunos, as familias e
aproépriaescolaqueasurdez pode
ser um limite fisico, mas nao signi-
fica incapacidade para aprender,
pois todos tém capacidade de se
desenvolver intelectualmente fa-
zendo uso de outros codigos e
dos sentidos remanescentes:

Para que o aprendizado seja com-
pleto e significativo é importante
possibilitar a coleta de informa-
¢do por meio dos sentidos rema-
nescentes. (...) Lembramos que se
torna necessario criar um ambien-
te que privilegia a convivéncia e
a interacdo com diversos meios
de acesso a leitura, a escrita e aos
contetdos escolares em geral. (SA,
CAMPOS & SILVA, 2007)

Percebeu-se, entao, que havia
necessidade de se proporcionar
recursos e pessoal especializados
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para o desenvolvimento pleno
do processo ensino/aprendiza-
gem ou superagao e minimizagao
das dificuldades desse processo.
Além disso, também é necessa-
rio construir politicas e praticas
educativo-pedagdgicas que ga-
rantam uma melhor qualidade de
ensino a todos os alunos com de-
ficiéncia, independente de quem
seja. Por isso, uma das frentes de
intervencao da Coordenadoria de
Educacao Especial da Secretaria
Municipal de Educagao de Doura-
dos é o ensino de LIBRAS - Lingua
Brasileira de Sinais aos professo-
res da Rede Municipal de Ensino,
capacitando-os para o trabalho
com alunos surdos, tanto como
professores regentes quanto
como professores intérpretes.

De acordo com a Lei n° 10.436,
de 24 de abril de 2002, no art.1°
paragrafo unico,

(...) entende-se como Lingua Brasi-
leira de Sinais — LIBRAS, a forma de
comunicagao e expressao em que
o sistema linglistico de natureza
visual-motora, com estrutura gra-
matical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissao
de idéias e fatos oriundos de co-
munidades de pessoas surdas do
Brasil.

Destarte, para dar respaldo ao
projeto, selecionou-se entre os
varios professores que foram for-
mados para ensinar em LIBRAS, os
que ja tinham certo contato com
a alfabetizacdo indigena. Eles se
qualificaram e foram para as salas
de aula das Escolas Agustinho e
Tengatui-Marangatu.

A principio a aceitacdo dos
professores-intérpretes pelos alu-
nos surdos nao foi satisfatoria,
principalmente na Escola Agus-
tinho, composta por uma etnia
que mantém suas tradi¢coes. Tais
alunos se recusavam a aprender



a LIBRAS e demonstravam essa
repulsa por meio de atos agres-
sivos. Para conquistar os alunos
a professora-intérprete estabe-
leceu uma troca com eles: ela os
ensinava os sinais em LIBRAS e
eles a ensinavam o Guarani.

Com o passar do tempo, a in-
teracdo entre ambos tornou-se
positiva. As familias indigenas
perceberam a dimensao e a se-
riedade do projeto e levaram
seus filhos de volta a escola. Foi
o comecgo de um projeto de alfa-
betizacao, de quebra de precon-
ceitos, de valorizacao profissional
e pessoal.

No mesmo instante em que
os professores indios ministra-
vam aula para os demais alunos
do ensino fundamental, os edu-
cadores nao-indios repassavam
0s ensinamentos aos alunos com
deficiéncia. Uma integracdo que
deu certo e que vem mudando a
vida de dezenas de indios surdos.
Com um ano e seis meses de im-
plantacao do projeto ja sao dois
alunos com surdez em processo
de alfabetizacdo e outros quatro
ja alfabetizados na Lingua de Si-
nais e Lingua Portuguesa. Essa
é uma prova de que a educacao
pode mudar os rumos de uma so-
ciedade.

Educacao bilinglie (ou
trilinguie?) - o grande
desafio

Segundo dados da Organiza-
¢ao Mundial de Saude, 10% a 12%
da populacao do Mato Grosso do
Sul apresenta algum tipo de de-
ficiéncia, ou seja, 250 mil habi-
tantes (censo 2003). Desse quan-
titativo 2,3% sdo indigenas com
deficiéncia; portanto, aproxima-
damente 250 indios tém surdez.

Esses dados causam uma
grande preocupacao, pois é pre-
ciso oportunizar aos indios sur-
dos nao apenas o ensino de LI-
BRAS, mas também o ensino de
LIBRAS como “traducdo” de uma
lingua para a outra, contextuali-
zada com a cultura indigena. Em
outras palavras, isso significa que
para ensinar um sinal é preciso
adequa-lo ao contexto indigena.
Por exemplo: o sinal “tomar ba-
nho” é diferente nas diferentes
culturas — em portugués é tomar
banho no chuveiro; em Guarani
étomar banho de caneco; em Te-
rena, é submergir em um lago.

Cabe, portanto, ao professor-
intérprete a adequacao linguisti-
ca e de sinais a cada cultura. Essa
nao é uma tarefa simples. Para,
entdo, colaborar de forma mais
eficaz com o professor-intérpre-
te, a Semed tem buscado apoio
em outras instituicdes, como a
Federacao Nacional de Educa-
¢ao e Integracdo dos Surdos (Fe-
neis).

Além de ser um desafio a ser
vencido, a adequacao de LIBRAS
aslinguas e culturas existentes na
Reserva de Dourados, garantir a
aprendizagem (leitura e escrita)
da lingua indigena é primordial,
pois, no ambito da linguagem
indigena, a lingua é vista como
uma questao de sobrevivéncia
social ou cultural.

Enfim, o ensino de LIBRAS,
que em sua esséncia ja se cons-
titui em um ensino bilingle,
para indios constitui-se em um
ensino trilinglie, pois é a asso-
ciacao LIBRAS - Guarani-Kaiowa
- Lingua Portuguesa, ou, ainda,
LIBRAS - Terena-Aruak - Lingua
Portuguesa; sem se considerar
nessas relacdes os dialetos e as
influéncias advindas da proximi-
dade da Reserva Indigena com a
cidade de Dourados.
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ENFOQUE

i &8

Letramento e inclusao social e escolar

Resumo

O artigo discute a crescente importancia social do le-
tramento na atualidade, competéncia que transcende
o ler e o escrever limitados a decodificacao. O estrito
dominio do cédigo alfabético ndo tem sido suficiente
para a formacdo de leitores/cidadaos criticos e habeis
quanto ao uso e possibilidades do idioma em contextos
diversos. Convém, por outro lado, o alerta para que o
ensino nao recaia em interpretacdes tedricas e praticas
extremas que supervalorizem o sujeito, sua construtivi-
dade e contexto, e negligenciem o conhecimento das
propriedades do idioma. Cabem reflexdes sobre a pos-
sivel redefinicdo do conceito de alfabetizacdo e esclare-
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cimentos quanto aos principios e praticas socioconstru-
tivistas. Sao discutidas, também, implicacdes da escola
e da proposta de letramento no contexto da inclusao,
especialmente em relacdo a alunos com deficiéncia
mental ou sob suspeita de déficit cognitivo devido a
dificuldades na aprendizagem do idioma - na leitura
e escrita. Comenta-se a necessidade de repensar para-
digmas na educacao, sobretudo, quanto ao estabeleci-
mento e legitimacao de padrdes que definem aprendi-
zagem, alfabetizacdo, deficiéncia e normalidade.

Palavras-chave: alfabetizacéo, inclusdo, deficiéncia.
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Abstract

This article discusses the increasing social importance
of the literacy in the present time, an ability that ex-
ceeds the reading and handwriting competence just to
decode. The alphabetical code understanding, by itself,
has not been enough for a critical readers/citizens forma-
tion; it doesn’t become them able to use the language
in many contexts. The author adverts to educational
practices and theoretical interpretations that overrate
the subject, and his actions and context, but negligence
the language with its knowledge and properties. Re-
flections are suggested about change in the alphabeti-

zation concept; socio-constructivist fundamentals and
practices are also explained. The article discusses about
school and literacy implications in the inclusion context,
especially for pupils with mental disabilities or under
this suspect because of difficulties during the language
learning - to read and write. There is necessity to pon-
der paradigms, especially about the standardization in
educational context and its use to define learning, al-
phabetizing, deficiency and normality.

Key words: alphabetizing, inclusion, deficiency.

Introducao

Na sociedade contemporanea,
fundamentalmente centrada na
escrita, ser alfabetizado néo é mais
suficiente para participacao social
plena. Mais do que decodificacao
e capacidade de grafar segundo
normas gramaticais, é preciso que
0 sujeito saiba fazer uso dessas
habilidades em situacdes distintas
e diversificadas que o contexto re-
quer. Tal competéncia é denomi-
nada letramento pelos linglistas,
termo derivado do inglés literacy.
Uma das principais estudiosas bra-
sileiras sobre essa questao Soares
(2000, 2001, 2005) discute em seus
escritos o conceito e a importancia
social do letramento.

Discorreremos a relagdo entre
inclusdo/exclusdo e letramento no
atual momento histérico, em parti-
cular, narealidade social e educacio-
nal brasileira. Nas ultimas décadas
configurou-se a chamada Pedago-
gia Critica que caracterizou-se por
transcender a discussao de méto-
dos e técnicas; o enfoque principal
passou a ser a reflexdo quanto aos
propositos da educacao, seu com-

promisso social e politico (VEIGA,
1995). A medida que a Pedagogia
comeca a questionar seu papel
frente a alunos reais (e ndo a mo-
delos ideais), procura se redimir de
sua historia de excludéncia.

Na educacdo, a exemplo de ou-
tros setores da vida social, foi cons-
truido historicamente (e tem preva-
lecido) um padrao de normalidade
quanto a estrutura e o funciona-
mento escolar e também quanto
a um perfil de aluno que aprende
normalmente. A nao adaptacao do
educando aos parametros o des-
qualificariam da escola regular,
caso dos alunos com deficiéncias,
principalmente a mental, ou sob
esta suspeita. Tal paradigma ainda
é vigente, mesmo quando hid ser-
vicos de apoio a inclusao na rede
publica de ensino.

Entrevisto, diariamente, fami-
liares que trazem seus filhos a ins-
tituicao devido a queixas de ndo-
aprendizagem, leia-se dificuldade
de aprender ou produzir no mesmo
ritmo ou da mesma maneira que o
esperado. Avaliando esses alunos,
constato que um numero expres-
sivo estd em processo de alfabeti-

zacdo; entretanto, o quanto sabem
é considerado insuficiente, sequer
é considerado aprendizagem. Ao
mesmo tempo, as exigéncias au-
mentam, tanto para o alunado dito
sem deficiéncia quanto para os cha-
mados especiais. Destes ultimos,
pede-se um minimo de alfabetiza-
¢ao; dos primeiros, cobra-se, além
do ler e escrever, o letramento, a
leitura critica.

Dois alunados, dois padroes.
Como a alfabetizacdo e o letramen-
to podem se constituir, de fato, in-
clusivos?

1. Inclusao e letramento
na contemporaneidade

Chegamos ao século XXI vislum-
brando o século passado como o
grande centenario — e cenario - da
tecnologia, da industrializacao e
das comunicacdes. O modo de pro-
ducao capitalista se expandiu e se
consolidou, estendendo-se nas ul-
timas décadas ao hemisfério orien-
tal, desde o declinio do socialismo
soviético na ex-URSS e aos paises
do leste europeu.
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A abertura do comércio aliada
a expansdo dos meios de comu-
nicacdo de massa e da tecnologia
computacional contribuiu para a
aproximacao entre os paises, para
o conhecimento mutuo da diversi-
dade cultural divulgado ao vivo em
transmissdes via satélite. E como
se 0 globo terrestre se congregas-
se no encurtamento de distancias
reais possibilitado pelo virtual, dai
decorrendo a denominacao aldeia
global.

O mundo globalizado traz consi-
go a perspectiva da complexidade,
a visdo ecossistémica de compre-
ensao humana, ambiental, cultural
e da vida como um todo. O mundo
passa a ser entendido, conforme
explicita Morin (1996), como uma
totalidade dinamica e complexa
cujas partes — ambientes, seres vi-
vos e inanimados, elementos natu-
rais, culturas, sociedades, grupos,
ideais etc - sdo interdependentes,
co-construtoras mutuas, guardan-
do, de algum modo, relacdo com o
todo. O autor ressalta, contudo, que
“cada parte conserva sua singulari-

dade e individualidade” (MORIN,
1996, p. 275), do que inferimos a im-
portancia da diferenca, da diversi-
dade como constituinte da vida, no
sentido mais amplo desse termo:
do biolégico ao cultural a vida sé
se enraiza e se desenvolve a partir e
na relacdo com a diferenca.

Nesse contexto, ganha visibilida-
de a idéia de inclusao. E se a inclu-
sao ascende em debates, os consi-
derados destoantes da maioria, por
sua diferenca, ganham, também,
visibilidade, realidade. O chamado
diferente ndo é mais uma categoria
abstrata, mas um humano real; seu
atributo implica humanidade. Di-
ferencas existem entre todos, nos
igualam como humanos e mutua-
mente nos incluem como tal. Nesse
sentido concordamos na assertiva
de que “a diferenca é a absoluta
comprovacao da realidade. A gran-
de tese, portanto, é a necessidade
dainclusao da diferenca como uma
maneira de interpretar os significa-
dos da vida, a fim de que seja possi-
vel olhar o real em sua integralida-
de” (MENEGHETTI, 2004, p. 98).

-
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Incluir implica abrir-se a com-
vivéncia social e psicolégica com
aspectos que historicamente ne-
gamos, ocultamos ou delegamos
menos-valia. Em relacao a pessoas
e a grupos populacionais margina-
lizados, a inclusao, pontua Rabelo
(2005), supde proporcionar todas
as formas possiveis de acesso ao
desenvolvimento, considerando as
diferengas individuais, numa visao
de acolhimento, respeito, igualda-
de de direitos e democracia. Dado a
esse novo olhar, as minorias histori-
camente segregadas, como as mu-
Iheres, indigenas, negros, pobres
e deficientes passam a ser alvo de
politicas publicas de inclusao social.
Nisso, a escola figura como uma das
principais instituicdes da sociedade
promotora desse processo, uma
vez que lhe é delegada a responsa-
bilidade pelo ensino sistematizado
do conhecimento cientifico e com-
peténcias, conceitos e habilidades
culturalmente fundamentais a vida
social.

A inclusao social passa pela in-
clusdo escolar, ou melhor, é privi-




legiadamente constituida em seu
espaco. Entretanto, como observa
Almeida (2003, p.173), “infelizmente
o conceito do aluno ‘padrao’ conti-
nua vigorando nas escolas, mesmo
nas que se consideram inclusivas”.
O préprio documento referencial
do Ministério Publico para educa-
cao inclusiva, O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes
Comuns da Rede Regular (2004),

admite que a maioria das escolas
esta distante desta perspectiva. As
mudancas seguem parciais e ainda
sob vias de atendimento segrega-
do.

De fato, constatamos em nossa
realidade educacional que a de-
nominacao inclusiva &, em geral,
conferida as escolas que disponi-
bilizam um professor de apoio cuja
principal funcao é a de acompa-
nhar/orientar, em classe, os alunos
considerados especiais para que
eles possam ter, de preferéncia, um
desempenho préximo ao do pa-
drao esperado. Trata-se, ai, de inte-
gracado, e nao realmente da inclu-

sao. A integracao, define Mantoan
(2005, p.23), “pode ser entendida
como ‘o especial na educacgdo”. O
sistema educacional ndao se modi-
fica; continua a exigir um quantum
de produtividade, prazo e compe-
téncias fundamentais, dentre estas,
notoriamente a leitura e a escrita.
Aimpossibilidade de ler e escre-
ver acarreta consideravel depen-
déncia e exclusao no mundo con-

temporaneo, ja que é por esta via
que as informacdes circulam em
vertiginosa rapidez e abundancia.
A leitura se faz necessaria, desde
o0 nome da rua até a interpretacao
de documentos; escrever é preciso,
desde um bilhete simples, critério
utilizado pelo IBGE para identificar
(ou nado) o analfabetismo (SOA-
RES, 2001) até a elaboracdo de um
requerimento numa linguagem
formal. Além disso, é crescente a
diversidade de cédigos comunica-
tivos, como o da informatica com
uma gramatica prépria, além dos
estrangeirismos, neologismos e
palavras e expressdes que entram

ou saem da moda, conforme o
movimento dos falantes, havendo
especial influéncia dos meios de
comunicacao de massa. Nesse sen-
tido, concordamos com Bakhtin
(1990) para quem a lingua (sistema
lingliistico) é modificada e trans-
formada pelos falantes conforme a
dinamica social.

Na atual realidade sociolingliis-
tica ser tecnicamente alfabetizado
nao basta. E preciso saber utili-
zar e usufruir das possibilidades e
variabilidades da lingua, lendo e
escrevendo contextualmente nas
diferentes situacdes em que o uso
da palavra se apresenta e se faz ne-
cessario, de forma a alcancar com-
preensao e espirito critico. A socie-
dade globalizada requer, cada vez
mais, sujeitos capazes de navegar
pelos diferentes meios e possibili-
dades da cultura letrada, exigéncia
que tem suscitado mudancgas no
ensino e na prépria concepcao de
alfabetizacao.

Soares faz uma importante dis-
tincdo entre alfabetizacao e letra-
mento: alfabetizacdo é o dominio
do cédigo alfabético, a capacidade
de decodificar e escrever sequndo
as normas e convengdes da grama-
tica de uma lingua. Como requer
uma aprendizagem sistematica,
esta relacionada a um conheci-
mento cientifico, cabendo formal-
mente a escola o seu ensino. Ja o
letramento é mais amplo e suas
vias de aprendizado extrapolam os
muros escolares. E na vida social,
na diversidade de situacbes em
que a escrita se faz presente e as-
sume significados que o letramen-
to se constitui, se transforma e se
amplia. As descobertas, problema-
ticas e desafios suscitam releituras
e, portanto, redefinem o uso, fun-
¢Oes, praticas e possibilidades de
sentidos da escrita (SOARES, 2000,
2001, 2005).
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Os dois processos nem sempre
coexistem, como veremos a seguir,
e, hoje, a falta ou insuficiéncia do
letramento, apresenta-se como
problema mundial, inclusive nos
paises desenvolvidos, abrangendo
normais e especiais.

2. Escola e letramento:
inclusao?

Tradicionalmente, a énfase da
escola tem incidido na alfabetiza-
¢do, o que é compreensivel tanto
do ponto de vista histérico quanto
do estritamente pedagdgico. So-
bre este ultimo, cabe a considera-
cao ja explicitada: a alfabetizacao
é uma competéncia sistematica e,
mais ou menos fechada, concluida
no dominio da técnica, ao passo
que o letramento é um proces-
so continuo e permanentemente
aberto. Nessa 6ptica, caberia a es-
cola tdo somente alfabetizar.

Quanto as razdes histéricas,
a exigéncia do cidadao letrado é
muito recente, prioritariamente
as trés ultimas décadas, sobre-
tudo, no Brasil. Influenciada pela
psicologia comportamental, prin-
cipalmente a norte-americana,
que compreende a aprendizagem
como resultado direto de respos-
tas a estimulos, e por concepgdes
de linguagem que entendem a
leitura e a escrita como corres-
pondéncia grafo-fonica (BRAGGIO,
1988), a pedagogia privilegiava o
aprendizado mecanico da técnica,
da decodificacdo em detrimento
dos significados e das praticas e
usos sociais do idioma.

A redemocratizacdao na politica
brasileira nos anos 80 do século XX
trouxe questionamentos quanto
ao perfil de aluno, professor, esco-
la e cidadao (VEIGA, 1995). Ja nao
tinha sentido, em plena época de

contestacao e valorizacao dos di-
reitos e ideais democraticos, uma
educacao repressora, domestica-
dora, voltada para a repeticdo de
valores impostos. A escola deveria
formar cidaddos ativos, criticos,
participativos e autdbnomos para
favorecer acdes transformadoras
da realidade social.

As teorias construtivista e so-
cioconstrutivista, embasadas, res-
pectivamente, por Jean Piaget e
L.S. Vygotsky, além do resgate da
pedagogia de educadores conside-
rados subversivos na época ditato-
rial, como Paulo Freire, comecaram
a ser difundidas no meio educacio-
nal, pois vinham ao encontro dos
anseios do momento politico, por
valorizarem o sujeito ativo, autor de
sua aprendizagem.

Ferreiro (1985), em consonancia
com o construtivismo piagetiano,
trouxe um novo paradigma a alfa-
betizacao: o aprendizado da escrita
seria uma construcao cognitiva e
progressiva, mediante estagios su-
cessivos. Os erros (assim considera-
dos do ponto de vista ortografico)
seriam etapas necessarias e légicas
do processo. O socioconstrutivis-
mo, alicercado nas contribuicdes de
Vygotsky veio valorizar a importan-
cia do contexto, de elementos da
cultura, da histéria e das relacdes
sociais no favorecimento das cons-
trugdes cognitivas. A esse respeito
destaca-se o conceito de mediacdo
(VYGOTSKY, 1989), melhor dizendo,
da aprendizagem mediada, que é
proporcionada a partir de situagoes
colaborativas.

A repercussao dessas teorias
refletiu-se na énfase aos significa-
dos e fungdes sociais da escrita na
alfabetizacdo. Ao professor caberia
o papel de proporcionar um “am-
biente alfabetizador” (SAMPAIO,
1992, p.31), isto &, situagdes de lei-
tura e escrita contextualizadas,
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atividades que envolvessem, por
exemplo, leitura de embalagens,
estudo de letras de musica, leitura
de jornais, linguagem dos gibis, es-
crita de cartas, lista de compras.

Soares (2005) alerta que houve
uma radical inversao: supervalori-
Zou-se o sujeito pensante e foram
esquecidas as propriedades do
objeto a ser construido, no caso, a
especificidade linglistica do codi-
go escrito, as normas especificas da
lingua, cujo aprendizado depende,
fundamentalmente, do ensino es-
colar (ex. regras ortograficas, con-
vengoes, escrita no padrao conside-
rado culto gramaticalmente). Nesse
sentido, € como se o letramento se
sobrepusesse a alfabetizacdo: nao
importaria tanto saber decodificar
a escrita nem grafar segundo nor-
mas da gramatica; o que valeria é
o0 conhecimento de mundo, o sa-
ber para qué a escrita serve, onde
e como ela se apresenta. Quanto
a leitura, importaria muito mais o
processo e o significado atribuido
pelo aluno (autor/leitor). Formam-
se, nesse raciocinio, letrados nao
alfabetizados, o que, ponderamos,
é tao excludente quanto o seu in-
verso.

A escola, como espaco social,
deve promover o letramento sem
se esquecer de seu papel alfabeti-
zador. A sociedade reclama cida-
dédos cada vez mais informados e,
o que é mais dificil, formados quan-
to a leitura critica da palavra e do
mundo; parafraseando Paulo Freire,
da “palavramundo” (FREIRE,1992,
p.12). A compreensao critica das in-
formacdes e, concomitantemente,
o dominio técnico do idioma corro-
boram a formacao cidada e a afir-
macao de identidades e diferencas,
0 que comunga com a perspectiva
inclusiva. Afinal,

Se a igualdade é referéncia, pode-

mos inventar o que quisermos para



agrupar e rotular os alunos como
PNEE, como deficientes. Mas, se a
diferenca é tomada como parame-
tro, ndo fixamos mais a igualdade
como norma e fazemos cair toda
uma hierarquia de igualdades e di-
ferengas que sustentam a ‘norma-
lizacdo’ [...]. Contrariar a perspec-
tiva de uma escola que se pauta
pela igualdade de oportunidades
é fazer a diferenca, é reconhecé-
la e valorizd-la (MANTOAN, 2005,
p.32-33).

Entendemos por oportunizar na
educacao creditar ao outro, inde-
pendente da dificuldade ou defi-
ciéncia, possibilidade de aprender
e de expressar o saber, estando o
educador presente como media-
dor. A esse respeito é ilustrativo
o trabalho de Padilha (2001). Esta
pesquisadora-educadora acompa-
nhou por trés anos, exercendo in-
tervencao pedagdgica sistematica,
uma jovem com deficiéncia men-
tal decorrente de lesao cerebral;
no caso, agenesia do corpo caloso
(auséncia da estrutura que liga os
hemisférios cerebrais) e hemisfério
esquerdo diminuido. O histérico
da aluna era de fracasso na apren-
dizagem, tanto académica quanto

funcional (atividades gerais da vida
diaria).

A jovem Bianca, sob a referida
intervencao, conseguiu avangos
significativos em um dos planos
em que mais apresentava compro-
metimento: o simbdlico. Nao foi
imposto a aluna um conjunto de
técnicas ou método. A educadora
oportunizou sua participacao em
situacoes socioculturais das quais a
jovem, até entdo, era normalmente
(por sua condicao de deficiente) ex-
cluida. Das vivéncias, elementos di-
versos serviram a pedagogia, a ex-
pressao semidtica, a construcao do
pensamento e da linguagem e de
significacdes acerca de si e do mun-
do. Houve, pois, como perspectiva
(Vygotsky/1989) aprendizagem ge-
radora de desenvolvimento.

Compreendemos no processo
de Bianca o desenvolver e o apren-
dizado da linguagem pela perspec-
tiva do letramento, visto que valo-
rizou-se a constituicao do sujeito
simbodlico e linguistico (e incluimos
como linguagem, além da fala, o
gesto, o desenho, a corporeidade)
mediante insercao e interacbes em
um universo cultural, na relacdo
com os significados. Os conteldos

escolares, que antes aborreciam a
jovem, passaram a constituir sig-
nificacdo, uso pessoal e social, e
alicercaram construgdes cognitivas
e também afetivas com o conheci-
mento.

“A lesdo cerebral é uma evidén-
cia. O cérebro faz parte do real e
nao pode ser compreendido sem
a mediagao do signo. Mas, os mo-
delos explicativos parecem nao dar
conta da compreensao dessa me-
diacao. A prépria nocao de cérebro
tem um sentido construido” (PADI-
LHA, 2001, p.29).

Ajudar a construir, mediar,
oportunizar. Este é o papel ensi-
nante. Quanto a aprendizagem:

Nao sabemos de antemdo como
e quanto alguém serd capaz de
aprender e por que meios alguém
chegard a ser um pensador, um
artista, um profissional, um arte-
sao, um trabalhador, enfim. Nem
a partir de que encontros com o
outro e com a vida, com os fatos,
alguém se pos a pensar, a distin-
guir, a definir um caminho para a
sua existéncia (MANTOAN, 2004,
p.83-84).

Conclusao

Para a participacao plena e au-
tbnoma na sociedade nao bastam
a leitura e a escrita sem entendi-
mento; tampouco é suficiente um
letramento vasto sem a competén-
cia técnica para assinar documen-
tos, preencher cheques, redigir um
requerimento, ler embalagens e
bulas etc. O desafio atual da escola
como possibilitadora e comprome-
tida com a inclusdo social é alfabe-
tizar e letrar, concomitantemente,
sem que nenhum dos dois proces-
sos se dilua. O socioconstrutivismo,
exatamente por valorizar a apren-
dizagem construida em contexto,
a partir de situacoes e relacdes so-
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ciais significativas, apresenta-se te-
oricamente coerente a articulacao
dos dois processos.

Infelizmente, interpretacdes te-
Oricas equivocadas resultam em
préticas de ensino extremistas que,
como qualquer radicalismo, acarre-
tam exclusdo. Extrapola os objeti-
vos deste artigo o detalhamento e
a problematizacao desses equivo-
cos na relacéo teoria-pratica. Cabe,
no entanto, salientar (e esclarecer)
dois dos mais comuns diretamen-
te implicados no ensino da lingua
materna:

a) o socioconstrutivismo abo-
liria atividades consideradas me-
canicas, tais como: cépia, o ensino
da gramatica, a correspondéncia
grafia-fonema, as tarefas de fixacao
(exercicios);

b) se os tipos de textos utiliza-
dos devem ser significativos para
o aluno, conclui-se que somente a
escrita veiculada no seu cotidiano
deveria ser ensinada.

Na realidade, o que nao se pode
perder de vista é que “qualquer
aprendizagem s6 se d4, de fato,
quando o sentido estd presente”
(SAMPAIQ, 1992, p. 39). A copia, os
exercicios, a correspondéncia letra-
fonema e a gramética nao séo ati-
vidades mecanicas em si mesmas;
fazem parte do ensino e sao im-
portantes a aprendizagem, desde
que partam de situacbes em que
a leitura e a escrita se apresentem
contextualizadas e significativas.

Sobre o segundo ponto, cabe
reafirmar a responsabilidade da es-
cola com o conhecimento formal.
Detendo-se no senso comum ou
no saber assistematico, a instituicao
perderia sua finalidade e compro-
misso. As competéncias, o saber e
o contexto de letramento do aluno
devem ser valorizados como pon-
tos de partida significativos para
novas aprendizagens, devendo ser,

necessariamente, ampliados e sis-
tematizados, inclusive, no que con-
cerne ao dominio das convencdes
linglisticas, de modo que a escola
se faca inclusiva no seu papel for-
mativo/educador e social.

E provavel que a luz do paradig-
ma socioconstrutivista o proprio
conceito de alfabetizacdo se rede-
fina como aprendizagem que ne-
cessariamente decorra e implique
letramento no contexto das dife-
rencas (sociais e linglisticas), volta-
da e comprometida com a inclusao
- educacional e social.

Entendemos que a perspectiva
do letramento aponta-se em con-
sonancia com a inclusdo, uma vez
que a compreensao e o uso critico,
criativo e construtivo do idioma fa-
vorecem a autonomia, a requisicao
de direitos, a conquista de possibi-
lidades, e amplia os horizontes da
comunicacao. No entanto, se um
certo nivel de letramento for ado-
tado como padrao a ser alcancado
em determinado tempo, por deter-
minada faixa etaria e ano escolar, in-
correremos no mesmo paradigma
de excludéncia: os letrados ganham
o status de normalidade, enquanto
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os demais tornam-se aqueles com
necessidades educacionais espe-
ciais, no caso, necessitados de um
capital ou quantum linguistico. A
esse respeito Soares (1987) ja tecia
criticas na década de 1980: o argu-
mento da caréncia de capital lingi-
istico nao raro serve a reafirmacao
da marginalidade dos ja excluidos
socialmente por seu vocabulario e
fala dissonantes do padrao legiti-
mado culto.

Na atualidade, alertamos tam-
bém para o risco de marginaliza-
cao semelhante sob afirmacdes
ou levantamento de suspeitas de
deficiéncia mental devido a insu-
ficiéncia de letramento. Definir
deficiéncia mental, dificuldade de
aprendizagem e/ou déficit cogniti-
vo é tarefa delicada, extremamen-
te complexa. Os critérios diagnds-
ticos, ou de avaliacao, assentam-se
em pressupostos jamais neutros
nem a-histéricos. A alfabetizacdo
tem um valor social e, como tal, seu
maior ou menor dominio acarreta
inclusdes/exclusdes. Toma-la como
competéncia para definir normali-
dade/deficiéncia desconsiderando
o contexto e a qualidade das situ-




acoes de letramento e desconside-
rando as relacdes na escola e os pa-
rametros que sustentam critérios
avaliativos e fundamentam queixas
pode legitimar diagndsticos e ava-
liagbes distorcidas que ratificam
defasagens e compreendem-nas
como problema meramente indi-
vidual.

Ao discutir a questao do déficit
cognitivo na realidade educacio-
nal brasileira, Araujo (1998) assinala
que:

[.] o trabalho com problemas de
aprendizagem na escola e com o
déficit cognitivo passa necessaria-
mente pela busca de uma néo ho-
megeneizacao da escola, ou seja,
pela tomada de consciéncia de que
se devem transformar os principios
sobre os quais se assentam as re-
lacbes no interior da escola, aqui
incluido o seu modus operandi e a
formacdo de profissionais (ARAU-
JO, 1998, p.44).

Acrescentamos que o desafio é
pessoal, profissional e institucional,
mas também sistémico; diz respei-
to a transformacao paradigmatica,
a questionamentos e mudancas de
concepgoes, praticas, compromis-
sos e sentidos de escola, educacao
e aprender-ensinar.
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ENFOQUE

Resumo

Este artigo apresenta um estudo sobre atividades ludi-
cas, realizado na Escola Basica Donicia Maria da Costa e
desenvolvido na disciplina Design Inclusivo, do Progra-
ma de Pds-graduacao em Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Federal de Santa Catarina. O trabalho tem
como foco a elaboracdo de um parque infantil, com
brinquedos que promovam a inclusao das criancas,
pois se considera a escola fundamental na formacao
da cidadania. Foi desenvolvido um processo de ava-
liacdo das condicOes especificas para o parque infantil,
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por meio de Revisao Bibliogréfica, Visitas Exploratérias
e Entrevistas Focalizadas, resultando em quadros que
auxiliaram na definicao das condicionantes para a ela-
boracao do projeto de um novo parque. A aplicagcao
deste procedimento permitiu pensar nas diferencas
humanas e potencializar as capacidades do individuo
na apropriacao do espaco.
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Abstract

This paper presents a study about playful activities at
the Primary School “Donicia Maria da Costa” that was.
developed in the discipline Inclusive Design, of the Ar-
chitecture and Urbanism Postgraduate Program at the
Federal University of Santa Catarina. The work focuses
on a playground design with equipments that can pro-
mote children’s inclusion. It considers the relevance of
the school role for a citizenship education, including
play as a cooperative process. An evaluation of the play-
ground specific conditions was developed, through

Bibliographical Revision, Exploratory Visits and Focused
Interviews. This evaluation resulted in tables that sup-
ported the definition of design parameters for the de-
sign of a new playground. The application of this proce-
dure allowed a reflection about human differences and
how to increase individual capacities in the appropria-
tion of space.

Key words: inclusive education, inclusive design, play-
ground, accessibility.

Introducao

Assim como a saude, o trans-
porte e o trabalho, a educacdo e o
lazer também sao direitos basicos
de todos os cidadaos. E fundamen-
tal iniciar a participacao da crianca
na vida em sociedade, e a escola
constitui-se no primeiro espaco
para isso, pois ensina os direitos,
os deveres, o respeito ao préximo
e o reconhecimento das diferen-
¢as humanas. Para o cumprimento
e legalizacao de tais principios de
igualdade, a partir de 1996 passou
a ser obrigatoéria a inclusao de alu-
nos com restricdes na rede de ensi-
no regular no Brasil, com a aprova-
¢ado da “Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional” (Lei n°. 9.394).
Além desta, a Lei n°. 10.098/2000 e
o Decreto Federal n°. 5.296/2004
garantem a acessibilidade espacial
desses alunos aos edificios escola-
res.

No contexto escolar, a acessibi-
lidade espacial é importante du-
rante toda a rota percorrida pelo
aluno, ou seja, desde a saida da
sua casa até a sala de aula, possibi-
litando, além do acesso a todos os
ambientes escolares (por exemplo,
a biblioteca e ao refeitério), a total
participacdao nas atividades. No
entanto, as atividades ligadas a so-

cializacdo dos alunos com deficién-
cia, tais como a recreacao, ocupam,
muitas vezes, um plano secundario
na busca das melhores condicbes
de acessibilidade espacial.

Assim, durante o desenvolvi-
mento da disciplina de Design In-
clusivo, ministrada pela professora
Marta Dischinger no Programa de
Pés-Graduacdo em Arquitetura e
Urbanismo (P6sARQ) da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), foi elaborado um projeto
em cooperacao com a Secretaria
Municipal de Educacao de Floria-
nopolis para a area de lazer da Es-
cola Bésica Donicia Maria da Costa,

Figura 1: Vista aérea do terreno da escola.
Fonte: Google Earth, 2007.

Figura 2: Vista da entrada principal da Escola.

Fonte: Escola Basica Donicia Maria da Costa, 2007.

face a necessidade de se criar aos
alunos com deficiéncias, condi¢oes
para o entretenimento e prética de
esportes.

Localizada no bairro do Saco
Grande, numa area residencial dis-
tante cerca de oito quildbmetros do
centro de Florianépolis, Santa Ca-
tarina, essa escola é considerada
modelo, por ser um projeto padrao
desenvolvido pela Prefeitura Muni-
cipal e por seguir a NBR 9050/97. A
edificacao foi construida em 2001,
num terreno plano e possui num
Unico bloco de dois pavimentos,
todas as salas de aula e funcgoes
administrativas (Figuras 1 e 2). Ha
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turmas em trés turnos (matutino,
vespertino e noturno) distribuidas
entre a 12 e 92 séries do ensino fun-
damental, totalizando 512 alunos.
Destes, durante o periodo de pes-
quisa, onze possuiam algum tipo
de deficiéncia, abrangendo a area
motora, auditiva, visual, mental e
multipla.

A pesquisa realizada na disci-
plina de Design Inclusivo para exe-
cutar o projeto desse novo parque
infantil atende tanto as questdes
de acessibilidade do espaco quan-
to ao Design Inclusivo. No entanto,
este artigo tera como foco principal
0 processo de projeto e a confec-
¢ao dos brinquedos que compdem
o parque infantil. Pretende-se, ain-
da, apresentar além dos resultados
concretos obtidos, a metodologia
empregada, assim como questoes
e condicionantes que surgiram du-
rante a realizacdo da analise do ob-
jeto de estudo e ao longo do pro-
cesso de projeto.

Por que um parque
infantil inclusivo?

A escola por ser considerada,

[..] elemento estruturador da vida
coletiva de uma comunidade. Por
sua funcao de formar cidadaos, seu
ambiente deve possuir caracteristi-
cas que a tornem realmente univer-
sal e inclusiva, atendendo a todos
independente das restricbes de
seus usuarios (BINS ELY; DISCHIN-
GER; PADARATZ, 2003).

Essa inclusdo reivindica a nogao
de pertencer, ocupar e vivenciar o
locus. Permitir a inclusao implica
numa série de acbes combinaté-
rias. Desde chegar a algum lugar
de forma independente, segura e
confortavel; entender a organiza-
¢ao e as relagdes estabelecidas nos
lugares; até participar de todas as

atividades que ali se desenvolvem.

Dos inumeros espacos fisicos
existentes, a escola é um dos prin-
cipais. Porque é um agente sociali-
zador, formada por um conjunto de
espacos no qual a crianca interage.
E responsavel ndo apenas pela di-
fusdo de conhecimentos, mas pela
transmissao de valores culturais e
de cidadania.

Nesse contexto, o ambiente
ludico escolar pode constituir-se
num elemento importante para o
ensino, pois é uma das principais
atividades infantis e nela sao cons-
truidas as capacidades e potenciali-
dades da crianca.

Afinal, sequndo Vygotsky (1999,
p.109), “[...] é enorme a influéncia do
brinquedo no desenvolvimento de
uma crianca. E no brinquedo que a
crianca aprende a agir numa esfera
cognitiva, dependendo das moti-
vacdes e tendéncias internas [...]".

Ao brincar, hd o desenvolvi-
mento do corpo e, principalmente,
da mente. A crianca demonstra e
representa o que gostaria de ser,
expressando a sua criatividade.
Os espacos destinados ao brincar
devem, entdo, estimular a imagi-
nacao, a fantasia e a compreensao
do mundo (seus valores, conceitos,
regras e limites).

Pela importancia do ato de brin-
car na educacao infantil, o projeto
inclusivo tem assumido cada vez
maior importancia na delimitacao
dos ambientes destinados a edu-
cacao infantil. Tais locais permitem
as criancas desenvolverem a psico-
motricidade ampla (e.g. correr, pu-
lar, exercitar-se), participar de jogos
ativos e estabelecer os primeiros
conceitos de cidadania e respeito
as diferencas humanas.

A partir de tais principios e acre-
ditando que as maiores aquisicbes
de uma crianca sao conseguidas no
brinquedo (aqui compreendido de
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forma genérica como o ato de brin-
car) e que estas no futuro tornar-
se-ao o nivel basico de acdo real e
moralidade infantil, é que todos os
questionamentos, andlises, e acdes
de projetos foram desenvolvidos.

Como responder
ao questionamento
principal?

Com o intuito de responder a
pergunta de projeto, motivada pela
primeira visita a Escola: “Como ela-
borar um espaco ludico (parque in-
fantil) que promova a inclusao?” e,
assim, avaliar as atividades e acbes
a serem consideradas, foi desenvol-
vida na Escola uma Avaliacdo Pos-
ocupacao (ORNSTEIN, 1992), tam-
bém conhecida pela sigla APO. O
método permitiu conhecer as varia-
veis prioritarias do estudo de caso e
definir os critérios para gerenciar o
controle de qualidade do ambiente
construido.

De acordo com a especificida-
de do estudo, foram utilizados di-
ferentes métodos e instrumentos
combinados. Inicialmente, foi re-
alizada uma Revisdo Bibliografica
que visou caracterizar o objeto e os
usudrios do estudo, buscando in-
formacdes em fontes secundarias,
nacionais e internacionais, tanto
impressas quanto em midia eletro-
nica, referentes ao aprofundamen-
to dos conceitos de Design Inclusi-
vo, parques infantis, acessibilidade
espacial, deficiéncias e restricoes,
e sentidos humanos. Esse conheci-
mento serviu de base para a ava-
liacao geral da Escola e para a ela-
boracao dos brinquedos do novo
parque infantil.

Apbs os estudos iniciais, realiza-
ram-se as Visitas Exploratérias com
a participacdo de toda a equipe
para o reconhecimento do objeto



de pesquisa. As visitas serviram
para a observacao dos aspectos re-
levantes a acessibilidade espacial,
rotina de uso e as principais neces-
sidades dos usuarios (criancas). A
equipe utilizou as técnicas de re-
gistro fotografico e escrito (topicos)
que, posteriormente, serviram para
sistematizar as etapas seguintes e
construir os quadros de observa-
cao e discussao dos problemas de
toda a escola, com caracterizacao
dos aspectos positivos e negativos.

Junto as Visitas foram realizadas
Entrevistas ndo-estruturadas (MAR-
CONI; LAKATOS, 1990). Tal método
permitiu maior liberdade do entre-
vistado em responder as perguntas
numa conversa informal. O roteiro
de topicos pré-estabelecidos foi o
seguinte: as metas e os objetivos
do espaco; as idades das criancas;
os tipos de restricdes; a descricao
da rotina de uso; as atividades ali
desenvolvidas, e o ambiente em
que gostariam que houvesse uma
reforma.

Os métodos aplicados respon-
deram diretamente a questao de
pesquisa e auxiliaram na definicdo
do problema central - patio exter-
no sem tratamento arquitetonico e
paisagistico, ndo permitindo ativi-
dades de entretenimento e de Edu-
cacao Fisica — assim como o ambito
de intervencao - criancas de 12a 4a
séries do Ensino Fundamental, com
faixa etdria (aproximada) de 7 a 10
anos, independente da condicao
da restricdo e/ou deficiéncia.

Como é o objeto de
estudo?

A infra-estrutura da Escola pode
ser considerada boa se comparada
as demais escolas publicas do mu-
nicipio em que esta instalada. Pois
apresenta ambientes internos ade-

quados as atividades que desempe-
nham, com boas dimensdes, quali-
dade nos acabamentos, nos acessos
e nas circulagbes. Entretanto, a area
externa apresenta muitos pontos
negativos, principalmente em rela-
¢ao a acessibilidade espacial e a au-
séncia de tratamento arquitetonico
e paisagistico (Figuras 3 e 4).

Figura 3: Vista da quadra de esportes, nota-se
auséncia de tratamento paisagistico, mobilidrio
e de piso regular.

Fonte: Autoras, 2007.

Figura 5: Vista do parque infantil, nota-se que a
area nao recebe insolacdo adequada, o piso é
irregular (brita) e o degrau dificulta o acesso de
deficientes, principalmente os cadeirantes.
Fonte: Autoras, 2007.

Inclusao: R. Educ

O piso em brita e a auséncia de
equipamentos e vegetacdo tornam
0 patio externo indspito, limitando
as atividades e o acesso dos alunos
durante o intervalo e nas aulas de
Educacao Fisica. Além disso, esse
espaco é reduzido, nao é acessivel
e estd em péssimas condicdes de
uso (Figuras 5 e 6).

Figura 4: Vista do pétio externo, nota-se que
nao ha equipamentos para as acomodacgdes
dos alunos nos intervalos de aula e nas ativida-
des de Educacao Fisica. O piso (brita) e a ausén-
cia de passeios dificultam o acesso de cadeiran-
tes e a auséncia de referenciais fixos prejudica o
trajeto seguro dos deficientes visuais.

Fonte: Autoras, 2007.

Figura 6: Vista do parque infantil, nota-se o por-
tao e a cerca (tipo galinheiro), os brinquedos
padronizados e o piso (grama) que dificulta o
acesso de cadeirantes.

Fonte: Autoras, 2007.
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Entdo, realizadas as Visitas Ex-
ploratdrias e a Revisao Bibliografica,
elaborou-se um zoneamento e uma
proposta de um novo parque com
a locagao de equipamentos e paisa-
gismo, de forma que o patio externo

Figura 7: Vista do local de implantacdo do
novo parque infantil.
Fonte: Autoras, 2007.

pudesse ganhar vida e tornar-se um
ambiente agradavel. Optou-se por
locar o novo parque numa area am-
pla, que atualmente é usada, oca-
sionalmente, apenas pelo professor
de Educacao Fisica (Figuras 7 e 8).

Figura 8: Planta-baixa da implantacdo proposta, com destaque para a drea destinada ao novo par-

que infantil.
Fonte: Autoras, 2007.
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Assim, buscou-se criar um par-
que infantil livre de barreiras fisi-
cas, permitindo que todos os usu-
arios, independente do tipo de
deficiéncia ou restricdo, pudessem
compreendé-lo, deslocarem-se e,
principalmente, brincarem com au-
tonomia, seguranca e igualdade de
condicdes.

Qual o resultado
obtido?

Durante as Visitas e as Entrevis-
tas foram identificadas trés condi-
cionantes que definiram as acées
de projeto, sdo elas:

a) O estudo realizado tem suas
propostas baseadas em alter-
nativas viaveis economicamen-
te, visto que a Escola e a Secre-
taria Municipal mostraram-se
interessadas na implantacao
do projeto;

b) O projeto deve prever solu-
¢Oes construtivas rapidas, re-
sultados imediatos com o uso
de técnicas simples e materiais
reaproveitados e conseguidos
por doagdes, além da facil ma-
nutencao;

¢) Pouco tempo da equipe para
desenvolvimento do estudo e
do projeto.

Com essas condicionantes, o
Partido Geral do projeto do par-
que infantil foi definido a partir de
um conceito amplo da inclusao
como promotor de desenvolvi-
mento, construcao de conheci-
mentos e sensagdes, autonomia e
cooperacao. Entao, consideraram-
se os diferentes tipos de usuarios,
suas restricoes e deficiéncias e
trabalhou-se na valorizacao das
potencialidades e habilidades das
criangas, por meio da criacdo de
estimulos para os diferentes sen-
tidos (classificacdo segundo GIB-



SON, 1966°). Conseqlientemente,
os brinquedos propostos tém o
intuito de proporcionar além de
um espacgo ludico, atividades de
estimulacdo e de reabilitacao.

O tema central escolhido foi
uma via férrea, formando um cir-
cuito de aventuras, estimulante
a autonomia e cooperacdo das
criancas (Figura 9), em que cada
vagao foi definido como um brin-
quedo promotor de alguns dos
sentidos: orientacdo, haptico,
auditivo, visual, olfativo; configu-

rando um circuito de aventuras.
Segundo Goltsman (1992, p.14-20,
traducao nossa),

Os ambientes devem expor os
usudrios a enorme gama de co-
res, odores, texturas, formas, ta-
manhos, sons, objetos, materiais,
interagdes, pessoas, clima, tempo,
espaco, movimento, e mudancas.
[..] Especialmente para criancas
com restricdes sensoriais, 0s am-
bientes de brincadeira devem en-
fatizar todos os sentidos: paladar,
tato, visdo, olfato e audicdo. Os

lugares devem ser planejados e os
cenarios projetados para estimu-
lar o desenvolvimento de todos os
sentidos.

Foram desenvolvidos quadros
onde cada brinquedo teve suas
funcbes separadas e suas agdes ao
brincar, catalogadas. Os quadros
permitiram o enriquecimento dos
brinquedos inicialmente projeta-
dos, além de possibilitarem o sur-
gimento de novas condicionantes
de projeto, que direcionaram o
aperfeicoamento dos mesmos,

Figura 9: Implantacao do novo parque infantil, visualizacdo do circuito temético.

Fonte: Autoras, 2007.

A definicdo é baseada na teoria da Affordance (teoria dos Recursos, tradugdo nossa), de James Jerome Gibson (1904-1979), publicada em 1966. O autor
define as Affordance como os recursos que o ambiente providencia ou fornece a pessoa, sejam benéficos ou ndo. O observador pode ou ndo perceber
ou atender aos recursos, conforme as suas necessidades. No entanto, o recurso é invaridvel e sempre esta ali para ser percebido. Essa teoria ndo é ba-
seada apenas em sofrer as sensacoes, mas em percebé-las. Essas informacgoes sao detectadas pelos seguintes canais sensoriais: sistema de orientacao,
auditivo, haptico, olfato-paladar e visual. O sistema de orientacdo é responsavel por identificar as forcas da gravidade e a disposicao de todo o corpo,
garantindo equilibrio e por sentir a posicao do corpo no espaco tridimensional, coordenando a posicao corporal (abaixo e acima, a esquerda e a direita,
a frente e atras) com as dire¢des externas do espaco. O sistema de orientagao coopera com os demais canais sensoriais, servindo de base para a loca-

lizagao espacial e temporal (GIBSON, 1983).
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para que uma gama maior de sen- estimulados, em conformidade Abaixo segue o Quadro 1, criado
tidos fosse estimulada. As duas com o partido geral do projeto de para a Maria-Fumaca (primeiro
ultimas colunas elucidam as defi- proporcionar um espaco ludico e brinquedo do circuito) (Figuras 10
ciéncias trabalhadas e os sentidos de reabilitacao sem estereétipos. e 11).

Nome do . . Trabalha
brinquedo Atividades que executa Deficiéncias Sentidos
(GIBSON, 1966)
Maria-Fu- Tunel — Coordenacdo motora grossa e forca para | Fisico-Motora, Cognitiva, |Orientacdo, Hap-
maca andar, pular, correr e subir no aparelho; ver os Visual, Auditiva e Multipla. | tico, Auditivo,
contrastes de cor (diferenca entre claro e escuro); Visual.
sentir a textura do material; ouvir sons internos
e externos ao tunel; compreender os limites do
espaco;
Chaminé - Quuvir; falar; sentir a vibracdo do som,a | Cognitiva, Visual, Auditiva |Haptico, Auditi-
textura e a temperatura do material; e Mdltipla. vo, Visual.
Recortes e encaixes — Sentir, compreender e Fisico-Motora, Cognitiva, |Orientacao, Hap-

distinguir a textura e as diferentes formas dos ma- | Visual, Auditiva e Mltipla. | tico, Visual.
teriais e dos recortes; coordenagao motora grossa
e forca para subir, pegar e encaixar os brinquedos;
treinar a percepgdo entre dentro e fora,em cima e
embaixo; treinar a relacdo mao - olho e a coorde-
nacao motora fina;

Teatro de Fantoches — Ouvir; ver e sentir as dife- | Fisico-Motora, Cognitiva, |Orientacdo, Hap-
rentes texturas e formas dos fantoches; treinara | Visual, Auditiva e Multipla | tico, Auditivo,
percepcao entre dentro e fora,em cima e embai- Visual.

x0; interpretar e reconhecer os significados dos
diferentes personagens; treinar a relagao mao -
olho e a coordenacdo motora fina;

Quadro 1: Descrigao das atividades, deficiéncias e sentidos a serem es-
timulados pelo brinquedo Maria-Fumaca.
Fonte: Autoras, 2007.

Figura 10: Maquete da Maria-Fumaca, primeiro
brinquedo do circuito tematico. A escala utili-
zada foi 1:25.

Fonte: Autoras, 2007.
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Quais as reflexoes e
criticas finais?

Na escola, como em qualquer
outro espac¢o construido, um am-
biente acessivel é aquele que pode
ser facilmente compreendido, que
permite ao usudrio seu desloca-
mento e a participa¢ao com segu-
ranca, conforto e autonomia nas
diversas atividades nele realizadas.
Para possibilitar o projeto de um
parque infantil acessivel, de acordo
com esses principios, é fundamen-
tal obter conhecimento detalhado
das capacidades e limitacdes apre-
sentadas pelos usuarios. Assim, o
estudo dos problemas enfrentados
na Escola pelas criancas com defici-
éncias e o estudo tedrico sobre esti-
mulacao e reabilitacdao, permitiram
a definicdo de uma idéia central de
projeto, com programas detalha-
dos para cada brinquedo.

O processo de projeto permitiu
atingir o objetivo central do estu-
do, que era propiciar a realizacdo
de atividades em que houvesse o
maior nimero possivel de estimu-
los aos sentidos, trabalhando as
diversas deficiéncias, por meio do

favorecimento, da cooperacao e da
integragdo entre as criangas, poten-
cializando as diferentes capacida-
des de cada uma. Buscou-se, entao,
evidenciar a idéia de que todos po-
dem brincar juntos.

O estudo realizado péde, além
disso, confirmar a triste realidade
da maioria das escolas brasileiras,
onde apesar dos esforcos do corpo
administrativo e docente, ha uma
grande caréncia de ambientes in-
clusivos e nisso enquadram-se as
areas externas das escolas e os par-
ques infantis. Estes sdo inexistentes
ou ineficientes (quando possuem
brinquedos padronizados) e igno-
ram a importancia do brincar para
o despertar da consciéncia de ci-
dadania e para o ensinamento da
convivéncia num coletivo diversifi-
cado.

A experiéncia de projeto com-
provou que agdes simples, com
materiais de baixo custo, podem
ser realizadas mesmo em espa-
¢os reduzidos. Assim, essas agoes,
aliadas a uma filosofia pedagdgica
adequada, podem proporcionar

espacos participativos, universais
e aptos a promover uma educacao
inclusiva.

Figura 11: Elevacdo lateral da Maria-Fumaca.
Fonte: Autoras, 2007.
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RESENHAS

O desafio das diferencas Nag E‘c"ﬂ’ﬁﬁ '

nas escolas

Maria Teresa Eglér Mantoan, (Org.)

Ministério da Educagdo do

Brasil acaba de apresentar

sua nova Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspecti-
va da Educacao Inclusiva. Esta po-
litica, definitivamente voltada para
o estabelecimento de uma educa-
¢ado inclusiva na rede publica de
ensino brasileira, provoca bastan-
te reacOes e interrogacdes. Recen-
temente, a editora Vozes publicou
um livro intitulado O Desafio das
Diferengas nas Escolas. Ao longo
de suas 152 paginas a obra aborda,
de modo claro e preciso, diferentes
tematicas relacionadas a educacao
especial e a educacédo inclusiva,
tendo como pano de fundo a nova
politica nacional. Este livro pode se
constituir em precioso instrumen-
to de reflexdo para os diferentes
atores do sistema escolar. Maria
Tereza Eglér Mantoan, organizado-
ra desta publicagao, assumiu o de-

#' - by,

"23'.71

safio de editar uma obra de grande
coeréncia a partir de um conjunto
de textos que informam, provo-
cam e que apresentam 0Ss novos
desafios enfrentados pelo sistema
publico brasileiro de educacao,
no que diz respeito a organizagao
dos servicos e a educacao inclusi-
va. O livro, constituido de textos
rigorosos e construtivos é um con-
vite @ mudanca e a confrontacao.
Dividido em cinco partes, aborda
questoes relativas a igualdade de
direitos e ao direito a diferenca, a
identidade e diferenca e a peda-
gogia no contexto da educacao
inclusiva. Aborda, ainda, questdes
relativas as barreiras fisicas e atitu-
dinais no meio escolar e universi-
tério, ao atendimento educacio-
nal especializado e, finalmente, a
formacao de professores na pers-
pectiva de incluir todos os alunos
no espac¢o pedagdgico da diversi-
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Jean-Robert Poulin

Ph.D. (Psicopedagogia)

Professor Visitante, Universidade Federal do Ceard
Professor Associado, Université du Québec a Chicoutimi

dade. Este livro precioso e de alta
qualidade para um vasto publico,
sem duvida, ird ajudar os educado-
res interessados em transformar a
escola brasileira em uma escola in-
clusiva. Resta esperar que ele seja
objeto de uma grande difusdo no
mundo da educacgdo, e que pos-
sa resultar em trocas construtivas
que incitarao a acao em muitas es-
colas publicas. Espero que outros
livros sobre educacgdao inclusiva
surjam, em breve, para continuar
a apoiar a mudanca e, mais parti-
cularmente, livros que tratam com
profundidade questdes relaciona-
das com a educacao e a gestao da
sala de aula no contexto da educa-
¢ao inclusiva. Esse tipo de obra é
essencial no momento em que o
Brasil se engaja em um processo
de transformacao profunda. Em
sintese, podemos dizer que o livro
chega em boa hora.



Vermelho como o Céu

Direcao: Cristiano Bortone

aseado na histéria real de

Mirco Mencacci, um renoma-

do editor de som da indUstria
cinematografica italiana, o filme
Vermelho como o Céu narra a saga
de um garoto cego durante os anos
1970. Ele luta contra tudo e todos
para alcancar seus sonhos e sua
liberdade. Mirco (Luca Capriotti)
é um jovem toscano de dez anos
apaixonado por cinema, que perde
a visdo apds um acidente domés-
tico. Uma vez que a escola publica
nao o aceitou em razao da deficién-
cia visual, é enviado para um insti-
tuto de cegos em Génova. L3, des-
cobre um velho gravador e passa a
criar histérias sonoras incriveis. A
historia emociona e faz pensar so-
bre as praticas pedagdgicas petri-
ficantes, além de quebrar estereo-
tipos construidos sobre as pessoas
com deficiénciavisual. Apresenta as
mazelas de um ambiente segrega-

Qn...
"':

do e a angustia dos pais, forcados
a extirparem o filho do convivio
social ao qual pertence. Em suma,
o roteiro resgata o processo que
decretou na Itdlia, o fim das escolas
especiais. Vale a pena conferir.

Género: Drama

Tempo: 95 min.

Lancamento: 20 de Abril, 2007
Lancamento DVD: Maio de 2008
Classificacao: 12 anos
Distribuidora: California Filmes

Elenco e créditos
Estrelando: Luca Capriotti, Patrizia
La Fonte, Paolo Sassanelli

Dirigido por: Cristiano Bortone
Produzido por: Cristiano Bortone,
Daniele Mazzocca

Site sobre o filme:
www.rossocomeilcielo.it
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Para adquiri o DVD:
California Filmes
www.californiafilmes.com.br
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INFORMES

Publicado decreto que dispde sobre o
atendimento educacional especializado

o dia 18 de setembro foi
N publicado Decreto n° 6.571,

de 17 de setembro de 2008,
assinado pelo presidente Luiz Ina-
cio Lula da Silva que dispde sobre
o Atendimento Educacional Es-
pecializado. Na mesma data foi
realizado o ato de lancamento do
documento no Ministério da Edu-
cacdo, que contou com a presenca
de representagcdes dos movimen-
tos das pessoas com deficiéncia,
pais, educadores e gestores dos
sistemas municipais e estaduais de
educacao.

Compuseram a mesa o ministro
Fernando Haddad, a secretaria de
Educacao Especial Claudia Pereira
Dutra, a representante da CORDE -
Izabel Loureiro Maior, o presidente
do Conade - Alexandre Baroni, o
secretario de Educacao do Distrito
Federal — José Luis da Silva Valen-
te, representando o Consede, a se-
cretaria de Municipio de Educagao
de Esteio/RS, Magela Lindner For-
miga, representando a Unidime e
Antonio David Sousa de Almeida,
da sétima série da Escola Estadual
Antonieta Siqueira de Fortaleza/
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CE, representando os alunos da
rede publica de ensino beneficia-
dos pelo Decreto.

Segundo Davi: “Minha mae tentava
me matricular, mas as escolas nao
me aceitavam. A grande dificulda-
de das pessoas é nao ter informa-
¢ao. Nao é um favor que as escolas
fazem ao receber alunos com de-
ficiéncia, mas uma obrigacdo, um
dever. E lei”, destacou.

O ato foi realizado também em
alusao as comemoracodes do dia 21
de setembro, que é o Dia Nacional
de Luta da Pessoa com Deficiéncia.



DECRETO N°- 6.571, DE 17 DE SETEMBRO
DE 2008

Disp&e sobre o atendimento educacional
especializado, regulamenta o paragrafo
Unico do art. 60 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e acrescenta disposi-
tivo ao Decreto no 6.253, de 13 de novem-
bro de 2007.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da
atribuicdo que lhe confere o art. 84, inciso
IV, e tendo em vista o disposto no art. 208,
inciso Ill, ambos da Constituicdo, no art.
60, paragrafo Unico, da Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e no art. 90, § 20,
da Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007,

DECRETA:

Art. 10 A Uniao prestara apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensi-
no dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, na forma deste Decreto, com
afinalidade de ampliar a oferta do atendi-
mento educacional especializado aos alu-
nos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, matriculados na rede
publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educa-
cional especializado o conjunto de ativi-
dades, recursos de acessibilidade e peda-
gdgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou
suplementar a formagao dos alunos no
ensino regular.

§ 20 O atendimento educacional especia-
lizado deve integrar a proposta pedagé-
gica da escola, envolver a participagao da
familia e ser realizado em articulagao com
as demais politicas publicas.

Art. 20 Sao objetivos do atendimento
educacional especializado:

| - prover condigdes de acesso, participa-
¢ao e aprendizagem no ensino regular
aos alunos referidos no art. 19

Il - garantir a transversalidade das a¢ées

da educacao especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de re-
cursos didaticos e pedagogicos que elimi-
nem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continui-
dade de estudos nos demais niveis de
ensino.

Art. 30 O Ministério da Educacdo presta-
ra apoio técnico e financeiro as seguintes
acdes voltadas a oferta do atendimento
educacional especializado, entre outras
que atendam aos objetivos previstos nes-
te Decreto:

| - implantacao de salas de recursos mul-
tifuncionais;

Il - formagao continuada de professores
para o atendimento educacional especia-
lizado;

Il - formacdo de gestores, educadores e
demais profissionais da escola para a edu-
cacao inclusiva;

IV - adequacdo arquitetonica de prédios
escolares para acessibilidade;

V - elaboracdo, producao e distribuicao
de recursos educacionais para a acessibi-
lidade; e

VI - estruturagdo de nucleos de acessibili-
dade nas instituicdes federais de educa-
¢ao superior.

§ 10 As salas de recursos multifuncionais
sdo ambientes dotados de equipamen-
tos, mobilidrios e materiais didaticos e pe-
dagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado.

§ 20 A producao e distribuicao de recur-
sos educacionais para a acessibilidade in-
cluem livros didéticos e paradidaticos em
braile, audio e Lingua Brasileira de Sinais
- LIBRAS, laptops com sintetizador de voz,
softwares para comunicacdo alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo.

§ 30 Os nucleos de acessibilidade nas ins-
tituicdes federais de educacao superior
visam eliminar barreiras fisicas, de comu-
nicacdo e de informagao que restringema

participacao e o desenvolvimento acadé-
mico e social de alunos com deficiéncia.
Art. 40 O Ministério da Educacao discipli-
nard os requisitos, as condi¢oes de partici-
pacdo e os procedimentos para apresen-
tacdo de demandas para apoio técnico e
financeiro direcionado ao atendimento
educacional especializado.

Art. 50 Sem prejuizo do disposto no art.
30, o Ministério da Educacao realizarad o
acompanhamento e o monitoramento
do acesso a escola por parte dos benefici-
arios do beneficio de prestacao continu-
ada, em colaboracdo com os Ministérios
da Saude e do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome e com a Secretaria Espe-
cial dos Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica.

Art. 60 O Decreto no 6.253, de 13 de no-
vembro de 2007, passa a vigorar acresci-
do do seguinte artigo:

Atos do Poder Executivo.

“Art. 90-A. Admitir-se-3, a partir de 1o de
janeiro de 2010, para efeito da distribui-
¢ao dos recursos do FUNDEB, o cémputo
das matriculas dos alunos da educacdo
regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado,
sem prejuizo do computo dessas matri-
culas na educagao basica regular.
Paragrafo Unico. O atendimento educa-
cional especializado podera ser oferecido
pelos sistemas publicos de ensino ou pe-
las instituicoes mencionadas no art. 14.”
(NR)

Art. 70 As despesas decorrentes da exe-
cucao das disposicdes constantes deste
Decreto correrdo por conta das dotagdes
préprias consignadas ao Ministério da
Educacao.

Art. 8o Este Decreto entra em vigor na
data da sua publicacdo.

Brasilia, 17 de setembro de 2008; 187° da
Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
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Convencao da ONU afirma Educacao Inclusiva

o més de julho foi ratificada

pelo presidente Luiz Inacio

Lula da Silva, apés aprova-
¢ao por unanimidade na Camara
dos Deputados e no Senado Fe-
deral, a Convencao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da Organizacao das Na-
¢oes Unidas (ONU), que reconhece e
garante os direitos das pessoas com
deficiéncia e proibe a discriminacao
em todos os aspectos da vida, como
educacao, saude, acesso a justica,
ao trabalho e ao transporte.

Fruto de mais de 20 anos de luta
dos movimentos em defesa dos di-
reitos das pessoas com deficiéncia a
Convencao aprovada caracteriza-se
como um marco, ao modificar a for-
ma como sao concebidas as pesso-
as com deficiéncia, passando a ser
compreendidas como sujeitos de
direitos, garantindo sua autonomia
e protagonismo na discussao das
politicas publicas a elas relaciona-
das.

A Convencao avanga ao promo-
ver uma alteracao no conceito de
deficiéncia, deslocando do indivi-
duo para a sua relagao/interacao
com atitudes e ambientes, os quais
ao produzirem barreiras, podem im-

pedir sua plena participacao cidada.
Neste contexto, a garantia de condi-
¢oes de acessibilidade nos diferen-
tes ambientes torna-se estratégica
e é um dos direitos assegurados no
texto.

No ambito da Educacao, o des-
taque é a afirmacdo da Educacao
Inclusiva em todos os niveis, com-
prometendo os Estados Partes a
assegurar, dentre outros, que “ as
pessoas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do sistema educacional
geral sob alegacao de deficiéncia,
que as pessoas com deficiéncia re-
cebam o apoio necessario, no am-
bito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva
educacao e que medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam
adotadas em ambientes que ma-
ximizem o desenvolvimento aca-
démico e social, de acordo com a
meta da inclusao plena.” O Artigo
24 aponta, ainda, a necessidade de
acoes voltadas a acessibilidade nos
espacos escolares, principalmente
no que se refere a linguagem. Esta
deve realizar-se sempre que neces-
sario por meio da utilizacao do Sis-
tema Braille, da Lingua de Sinais, no
caso do Brasil, a LIBRAS, e da utiliza-
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¢ao de comunicacao aumentativa e
alternativa.

No marco dos 60 anos da De-
claragdo Universal dos Direitos
Humanos, a Convenc¢ao € mais um
instrumento para a afirmacgao da
universalidade, indivisibilidade, in-
terdependéncia e inter-relacao de
todos os direitos humanos e liber-
dades fundamentais, equiparando
o direito a diferenca ao direito a
igualdade.

A aprovacao da Convencao vem
ao encontro das politicas desenvol-
vidas pelo Ministério da Educacao,
por meio da Secretaria de Educa-
¢ao Especial, que desde 2003 tem
desenvolvido acdes voltadas para
a inclusao educacional e que neste
ano publicou a nova Politica Nacio-
nal de Educacdo Especial na Pers-
pectiva da Educacao Inclusiva.

A Convencao sobre os Direi-
tos das Pessoas com Deficiéncia é
0 primeiro tratado internacional
que ird vigorar com status constitu-
cional no Pais, portanto, é de res-
ponsabilidade e compromisso de
todas as esferas governamentais e
de toda a sociedade a sua efetiva-
¢ao no cotidiano das pessoas com
deficiéncia.



VEJA TAMBEM

Educacao inclusiva: direito inquestionavel

aro leitor e leitora, venho
Faqui opinar a respeito da
s educacdo da pessoa com
deficiéncia. Para iniciar esta expo-
sicdo, parto do principio geral de
que a inclusao social da pessoa
com deficiéncia é uma questao de
politicas publicas e acao bilateral,

onde tanto a sociedade quanto o
sujeito com deficiéncia constréem
juntos as relacdes sociais.

Neste contexto, vale lembrar
que o histéorico de submissdao e
tutela vivido pelas pessoas com
deficiéncia interfere, preponde-
rantemente, na conquista do tri-

Martinha Clarete Dutra dos Santos’
martinha.santos@mec.gov.br

pé: independéncia, autonomia e
emancipacao, base do paradigma
da inclusdo social.

Partindo deste pressuposto,
é facil inferir que este segmento
da populacao ndao pode prescin-
dir de educacao e trabalho neste
processo de construcao do novo

' Coordenadora geral da Politica de Inclusdo da Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educagao; conselheira do Conselho Nacional dos Di-
reitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE - 2006/2008; licenciada em Letras — Universidade Estadual de Londrina. Especialista em Educacdo
Especial - UNIFIL. Especialista em Administracao, Supervisao e Orientacdo Educacional - UNOPAR. Mestre em Educacdo pela Universidade Cidade de
Séo Paulo.
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paradigma. Todavia, ndao me refiro
a quaisquer modelos de educacao.
Falo, efetivamente, de uma edu-
cacdo inclusiva, sem restricdes ou
condicionantes. Em que me funda-
mento para defender esta opiniao?
Simplesmente na experiéncia de
vida de uma aluna com deficién-
cia que sempre esteve inclusa no
sistema publico de ensino regular,
desde um tempo em que a palavra
inclusao ndo se relacionava com o
universo da escola. Falo também
do lugar da educadora com defi-
ciéncia que trabalha em escolas
publicas e particulares regulares,
contrariando a tese de que pessoas
com deficiéncia visual devem ensi-
nar apenas aos de mesma condicao
sensorial. Além disso, ndao posso
omitir minha condicao de militante
do movimento social de defesa de
direitos da pessoa com deficiéncia
e profissional do ensino superior, a
disposicao do Ministério da Educa-
cao.

Nesta condicdo, desconheco
argumentos capazes de refutar a
legitimidade do direito inquestio-
navel de todo cidadao, a uma edu-
cacdo inclusiva.

Em 1983, o Programa Mundial
de Acdo Relativo as Pessoas com
Deficiéncia preceitua que a edu-
cacdo das pessoas com deficiéncia
deve ocorrer no sistema escolar
comum e que as medidas para tal
efeito devem ser incorporadas no
processo de planejamento geral
e na estrutura administrativa de
qualquer sociedade.

O direito da pessoa com defici-
éncia a educacdo comum aparece
implicito também na Declaracao
Mundial de Educacgdo para Todos,
aprovada pela ONU, em 1990, que
inspirou o Plano Decenal de Educa-
¢ado para Todos.

A Declaracao de Salamanca,
em 1994, aborda os conceitos de

“educacao inclusiva”, “abordagem
de educacao inclusiva”, “classes in-
clusivas”, “escolas inclusivas”, “prin-
cipios de inclusao”, “escolaridade
inclusiva”, “politicas educacionais
inclusivas”, “provisao inclusiva as
necessidades especiais”, “inclusao
na educacao e no emprego”, e “so-
ciedade inclusiva”.

Dois anos depois, em 1996, o
documento Normas sobre a Equi-
paracdo de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncia afirma:

1. As autoridades devem garantir
que a educacao de pessoas com
deficiéncia seja uma parte inte-
grante do planejamento edu-
cacional, do desenvolvimento
de curriculo e da organizacao
escolar;

2. A educacao em escolas comuns
propde a provisao de intérpre-
tes e outros servicos de apoio
adequados. Servicos adequados
de acessibilidade e de apoio,
projetados para atender as ne-
cessidades de pessoas com di-
ferentes deficiéncias devem ser
prestados.

A Convencdo da Guatemala, va-
lidada pelo Decreto Legislativo n.°
198, de 13 de junho de 2001, e pro-
mulgada pelo Decreto n.° 3.956, de
8 de outubro de 2001, da Presidén-
cia da Republica, define a discrimi-
nacao como “[...]Jtoda diferenciacao,
exclusao ou restricao baseada em
deficiéncia, antecedente de defici-
éncia, consequliéncia de deficiéncia
anterior ou percepcao de deficién-
cia presente ou passada, que tenha
o efeito ou propdsito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo
ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus
direitos humanos e suas liberdades
fundamentais.” (art.1°).

O acesso ao ensino fundamen-
tal é um direito humano indisponi-
vel, por isso, as pessoas com defi-
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ciéncia, em idade de freqlienta-lo,
nao podem ser privadas dele. As-
sim, toda vez que ndo se admitem
alunos com deficiéncia em classes
comuns fere-se o disposto na Con-
vencao da Guatemala.

A simples insercao de alunos
com deficiéncia, sem apoio ou as-
sisténcia nos sistemas regulares de
ensino, pode redundar em fracas-
so, na medida em que estes siste-
mas apresentam problemas gra-
ves de qualidade, expressos pelos
altos niveis de repeténcia, evasao
e baixos niveis de aprendizagem.
Educacao inclusiva pressupde apri-
moramento do sistema de ensino.
A pratica pedagdgica e a gestao
escolar carecem de continuo aper-
feicoamento.

Segundo Berger e Luckman,
as instituicdes sociais, incluindo
ai as escolas, sdo produtos histé-
ricos da atividade humana sendo
impossivel compreendé-las ade-
quadamente sem entender o pro-
cesso historico que as produziu.
Entender o processo histérico da
educacgao implica investigar a or-
dem econdmica, politica e social
na qual esta inserida. O confronto
dos fendbmenos socioculturais fara
emergir uma realidade concreta,
socialmente definida.

Assim, a segregacao escolar da
pessoa com deficiéncia, produzi-
da em um determinado momento
histérico, cumpriu seu papel de
agente determinado e determi-
nante na histéria deste segmento.
Hoje, impdem-se modificagdes es-
truturais nos sistemas escolares a
fim de consolidar o carater univer-
sal e plural da escola que se deseja
construir em nosso tempo. E nessa
direcdo que politicas nacionais e
internacionais vém sendo procla-
madas para combater a segrega-
cao escolar e edificar, os alicerces
de uma escola para todos.



Em 9 de junho de 2008, acon-
teceu a ratificacdo da convencao
sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, com equivaléncia
constitucional. Este documento
internacional é o resultado de dez
anos de intensa discussao e refle-
xao acerca dos conceitos e praticas
de inclusao por todos os Estados
Parte da Organizacao das Nacdes
Unidas. No Brasil, houve forte mo-
bilizacao pela ratificacdo como
emenda a Constituicdo Federal. No
artigo 24, em seu primeiro paragra-
fo, assegura-se a educacao inclusi-
va: “Os Estados Partes reconhecem
o direito das pessoas com deficién-
cia a educacao. Para realizar este
direito sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportuni-
dades, os Estados Partes deverao
assegurar um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de
toda a vidal...]” (ONU, 2006).

Nesta perspectiva, a politica de
inclusdao em desenvolvimento pela
Secretaria de Educacdao Especial
(SEESP) do Ministério da Educa-
¢cdo, é uma resposta afirmativa as
diretrizes aprovadas durante a 12
Conferéncia Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, ocorri-
da em maio de 2006, em Brasilia.
As acdes da SEESP simbolizam o
compromisso do governo fede-
ral com nosso segmento social. A
formacdo docente e de gestores
publicos se desenvolve a partir do
ideal da educacgao inclusiva. Impor-
tantes investimentos na educacao
da pessoa com deficiéncia devem
ser destacados. Chamo a atencao
para um deles: computadores por-
tateis fazem parte do material es-
colar dos alunos com deficiéncia
visual das escolas publicas de todo
o Pais. Este é um investimento que
nao apenas democratiza a tecnolo-
gia disponivel. Sobretudo, promo-

ve a autonomia, a independéncia e
a emancipac¢ao do estudante com
deficiéncia visual. O computador
equipado com programa que per-
mite ao usudrio com deficiéncia
visual, acesso ao mundo da leitura
e escrita comum, é uma poderosa
ferramenta no processo de desen-
volvimento pessoal, social, educa-
cional e profissional dessas pesso-
as. De posse deste equipamento, o
aluno terd a sua disposicao, muito
mais do que um ledor de livros di-
daticos. Ganha um precioso aliado
para sua interacdo com o mundo
dos “videntes”. Esta é uma politica
publica, verdadeiramente, inclu-
sivista. Um exemplo ilustrativo da
importancia de uma politica de Es-
tado, para a vida concreta das pes-
soas com deficiéncia. E nelas que
devemos nos focar no momento
da definicdo e elaboracao das po-
liticas.

Pensar uma escola capaz de
atender a todos com qualidade e
respeito as diferencas é um desa-
fio a ser superado pela sociedade
brasileira. Construir uma cultura de
valorizacdo da diversidade exige
de quem ocupa espacos de toma-
da de decisao, coragem e com-
promisso. Coragem de enfrentar
“verdades cristalizadas” e grupos
politicamente, edificados sobre o
processo de segregacao escolar e
social da pessoa com deficiéncia.
Compromisso com a implementa-
cdao dos documentos internacio-
nais ratificados pelo Brasil, relati-
vos ao direito a educacao inclusiva
e, por fim, contribuir, efetivamente,
para uma profunda transformacao
social.

A educacao nunca esteve tao
pautada nos espacos sociais como
nesses Ultimos anos. Os conse-
Ihos de defesa de direitos da pes-
soa com deficiéncia, juntamente
com outros érgdaos de promocao

de direitos humanos e combate a
discriminacao, tém realizado con-
feréncias municipais, estaduais
e nacionais, seminarios e foruns
de debates sobre a realidade e os
desafios enfrentados por tais ci-
dadaos. A educacdao vem sendo
um dos temas mais discutidos.
Este é um sintoma transparente
de que esta deixa de ser matéria
exclusiva de especialistas e ganha
dominio publico. Os sujeitos que
antes, eram apenas pacientes de
uma acdo imposta, conforme a
vontade e determinacdo de seus
tutores, agora, protagonizam sua
prépria histoéria, apropriam-se de
um debate que lhes diz respeito e
contribuem decisivamente para a
mudanca de um cendrio aparen-
temente, rigido. A inclusao escolar
é um caminho que se faz cami-
nhando. Quem discursa em favor
de que primeiro pavimentamos a
estrada e, depois, aprendemos a
trafegar por ela, realmente, deseja
escamotear 0 processo e atrasar o
curso da histdria.

A inclusdo escolar se faz na es-
cola com a participacao dos seus
atores protagonistas.

“ O éxito consiste em ter éxito,
Néo em ter situacdo de éxito.
Condicao de paldcio toda terra
larga tem.
Mas, onde estard o paldcio se
néo o construirmos? ”

Fernando Pessoa.

Inclusdo: R. Educ. esp., Brasilia, v. 4, n. 2, p. 51-53, jul./out. 2008 53



54

OPINIAO

UA T

Declaracao Universal e Politicas de Inclusao

Declaracao Universal dos
Direitos Humanos esta de
aniversario. Sao 60 anos.
Existem razbes de comemoracao,
mas nao podemos deixar de lem-
brar que existem também motivos
de preocupacgao.
Quando a Assembléia Geral das
Nacdes Unidas proclamou, em 10
de dezembro de 1948, anunciou

ao mundo que a humanidade ha-
via chegado a um entendimento
sobre como organizar a socieda-
de a partir do reconhecimento do
outro e de seus direitos. A humani-
dade reencontrava-se com o futu-
ro depois dos pesadelos politicos
e bélicos da primeira metade do
século passado. A Declaracao tor-
nava possivel refazer os sonhos de

Solon Eduardo Annes Viola'
martinha.santos@mec.qov.br

igualdade e fraternidade anuncia-
dos no ja longinquo século XVIII.
Iguais e diferentes esse era o prin-
cipio dos delegados das nagdes as-
sociadas a ONU.

A partir de entao as nacdes do
mundo incorporaram os ideais da
Declaracdo a seus principios cons-
titucionais e os povos do mundo
a conviver com o reconhecimen-

'Doutor em Historia, coordenador do Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, professor do Programa de Pés-graduagao em Ciéncias Sociais
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos Unisinos/RS.
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to de sua condicdao humana. No
entanto, as guerras coloniais na
Africa e na Asia bem como os regi-
mes autoritarios de cunho militar
na América Latina revelaram que
a simples Declaracao dos Direitos
Humanos ndo é suficiente para
garantir a paz, a justica social e a
efetivacao da igualdade dentro da
diferenga. Mais que tudo, a Histo-
ria humana demonstra que é pre-
ciso construir culturas sociais que
garantam a conquista e a preser-
vacao dos direitos de todos e de
cada um.

Ao longo das ultimas décadas
novas tematicas passaram a com-
por os debates acerca dos direitos
humanos, as questdes de género,
de raca, de etnia, de meio ambien-
te, darelacao entre ética e ciéncias,
de inclusao sdo temas que estao a
exigir debates, e aprofundamento
sobre um amplo universo de pro-
postas para o estabelecimento de
politicas publicas especificas. A
questao da inclusao, como as de-
mais é, sem duvida, um movimen-
to mundial que, de algum modo, a
Conferéncia Mundial de Educacao
Para Todos (1990), a Declaracao de
Salamanca (1994) e a Convencao
da Guatemala (1999) referendam
como um novo paradigma para a
educacao.

No Brasil os debates em torno
da tematica dos Direitos Humanos
chegou tardiamente durante os
movimentos de redemocratizacdo
das décadas de 1970 e 1980 quan-
do a sociedade civil reconquistou
seus direitos civis e politicos no
longo processo de redemocratiza-
¢do nacional. Somente na década
de 1980 comecamos a construir
propostas de politicas publicas
baseadas na tematica dos Direitos
Humanos, especialmente volta-
das para nossas caréncias sociais
e econOmicas como demonstram

os dois Planos Nacionais de Direi-
tos Humanos e os debates para
a revisao dos mesmos. Os planos
representam um avanco nas rela-
¢Oes entre a sociedade civil e o Es-
tado, no entanto nao sdo suficien-
tes para a consolidacao de uma
cultura nacional de defesa dos
direitos de todos. Em razao disto
construimos no Comité Nacional
de Educacdo em Direitos Huma-
nos um Plano Nacional de Educa-
¢ao em Direitos Humanos (2003)
com a perspectiva de favorecer as
discussdes sobre o tema de modo
a possibilitar o surgimento de uma
cultura de participacao social que,
reconhecendo as diferencas, con-
sidere a todos como humanos e a
cada um como Unico.

A construcao de uma cultura
social respeitadora dos Direitos
Humanos pode formar a base so-
cial que garanta o éxito que as po-
liticas de inclusao necessitam na
direcao de nao serem vistas como
um compromisso a mais do uni-
verso escolar.

No Brasil, tais politicas pro-
curam potencializar a relacdo da
educacao especial com a educa-
cdo formal buscando estruturar o
acesso e a permanéncia no sistema
bem como possibilitar o desenvol-
vimento cultural e profissional de
cada um. Os debates demonstram
as multiplas e, por isso mesmo en-
riquecedoras, posicdes presentes
tanto na academia quanto nas di-
ferentes redes de escolas.

O momento é enriquecedor
para a educacao inclusiva, como é
enriquecedor para a formacao de
uma cultura dos direitos humanos.
E preciso, no entanto, que as po-
tencialidades existentes se trans-
formam em atos, que as declara-
¢Oes e as politicas publicas criem
fortes raizes junto aos educadores,
aos educandos e a sociedade.
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NORMAS PARA APRESENTACAO DE ARTIGOS

Politica editorial

1 A Revista Incluséo publica artigos
cujo foco seja a Educacao Especial
na perspectiva da educacao inclu-
siva.

2 As colaboracdes podem ser apre-
sentadas como:

2.1 Artigos inéditos de carater opi-
nativo ou cientifico, fundamenta-
dos em pesquisas e/ou relatos de
experiéncias;

2.2 Resenhas.

3 Os artigos devem ser inéditos (de
preferéncia em portugués), caben-
do a revista a exclusividade da sua
publicacdo. Precisam atender aos
seguintes critérios:

3.1 Adequacao ao escopo da revis-
ta;

3.2 Qualidade cientifica atestada
pela Comissao Editorial e ouvido o
Conselho Consultivo;

3.3 Cumprimento das presentes
Normas;

3.4 Apds aceitos, os artigos podem
sofrer alteracbes nao substanciais
(reparagrafagdes, corre¢des grama-
ticais e adequacoes estilisticas) na
etapa de editoracao do texto.

4 Aceitacdo e revisao dos textos:
os artigos recebidos sao enviados
(com exclusdo do nome dos au-
tores) a dois pareceristas perten-
centes ao Conselho Consultivo da
Revista, que indicam a aceitacao, a
recusa ou as reformulagdes neces-
sarias. Em caso de pareceres con-
trarios a aceitacao, o artigo é ana-

lisado pelos editores que, definem
0ou nao a sua publicacao baseados
nas indicacdes dos pareceres. A re-
visdo da normalizac¢ao técnica é re-
alizada pelos editores.

5 Nao ha remuneragao pelos traba-
Ihos, mas o autor de cada artigo re-
cebe 5 (cinco) exemplares da revis-
ta; no caso do artigo assinado por
mais de um autor, serdo entregues
5 (cinco) exemplares para cada
autor. Os artigos aprovados serdo
publicados na forma impressa e na
forma digital, na pagina do MEC/
SEESP. Esta ultima condicao faz par-
te das normas para aceitacao de
trabalhos a serem publicados.

Constituicao dos artigos

1 Identificagao: folha de rosto con-
tendo o titulo (em portugués e in-
glés); autor (titulagao, instituicao,
departamento, quando for o caso),
enderego completo e e-mail de to-
dos os autores);

2 Resumo: devera ser informativo,
expondo o objetivo, metodologia,
resultados e conclusdes, quando se
tratar de relato de pesquisa. Deverd
conter em torno de 250 palavras,
nao conter paragrafos e nem con-
ter citacdes de autores e datas.

3 Palavras-chave: fazer a indicacao
apds o resumo (minimo de trés e
maximo de cinco palavras). Utili-
zar o site do Thesaurus Brasileiro
da Educacao do INEP no site www.
inep.gov.br.

4 Abstract e Key words: o resumo em
inglés devera ser apresentado logo
apos o resumo em portugués e se-
guindo as mesmas normas aponta-
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das anteriormente.

5 Texto: os artigos devem estar or-
ganizados em: Introdugao, Desen-
volvimento e Conclusdo, podendo
receber subdivisdes. No caso de
relatos de pesquisa, devem ter as
seguintes secdes: Introducao, Mé-
todo, Resultados, Discussdes e Con-
clusdes (com numeracao). No caso
de resenha de livros e teses, o texto
deve conter todas as informacdes
para a identificacao do trabalho co-
mentado.

OBS: usar negrito somente em titu-
los ou subtitulos. Caso haja neces-
sidade de ressaltar expressdes ou
palavras usar o itdlico, e ndo o subli-
nhado ou negrito. O uso de aspas,
segundo as normas da ABNT, de-
vera ser feito somente em citagdes
bibliograficas no texto de até trés
linhas.

6 Subvencao: mencao de apoio fi-
nanceiro eventualmente recebido
(no inicio do artigo);

7 Agradecimentos: apenas se abso-
lutamente indispensaveis (no inicio
do artigo).

8 llustragcdes (tabelas, graficos,
desenhos, mapas e fotografias):
devem estar incluidas ao longo do
texto e também apresentadas a
parte e em material que permita a
reproducao.

9 Citagoes:

9.1 Notas: as notas explicativas pre-
cisam ser dispostas no rodapé, re-
metidas por nimeros sobrescritos
no corpo do texto.

10 Citacdes no texto:



10.1 Citagdes incorporadas ao texto
dentro do paragrafo: aidentificacdo
das citacbes (sobrenome do autor,
ano) devera aparecer logo apos as
referentes citacdes. O nome do au-
tor, quando dentro dos parénteses,
deve vir em maiusculo, seguido do
ano da publicacdao. Nomes de au-
tores fora dos parénteses ficam em
maiuscula somente na primeira le-
tra.

10.2 Toda vez que a citacao for li-
teral, ou especifica a um trecho da
obra, e tiver menos que trés linhas,
ela deve aparecer entre aspas den-
tro do paragrafo.

10.3 Toda vez que a citacao for li-
teral, ou especifica a um trecho da
obra, e tiver mais que trés linhas,
ela deve aparecer com recuo a es-
querda de quatro centimetros, em
corpo menor, destacada em para-
grafo isolado, ndo aparecer entre
aspas e nem em italico.

11 Referéncias:

1.1 Obedecerao as normas da
ABNT de agosto de 2000. Serao ar-
roladas ao final do texto com o ti-
tulo Referéncias, em negrito (ndo
usar Referéncias Bibliograficas).
Esta lista de fontes (livros, artigos
etc.) deve aparecer em ordem al-
fabética pelo sobrenome do autor,
sem numeracao, sem paragrafos e
sem deslocamentos.

11.2 Livros: Indicar SOBRENOME, N.
A (nomes do autor abreviados em
caixa alta, sem espacamentos entre
eles). Titulo (em itdlico) subtitulo (se
houver, em letra sem itdlico). Edicao
(indicar o numero da edicao, co-
locar ponto, escrever ed. em caixa
baixa) Cidade: Editora, ano.

11.3 Obras com mais de trés auto-
res: apos o sobrenome do primeiro
autor, inserir a palavra latina et al.

11.4 Mais de uma citacdao de um
mesmo autor: apos a primeira cita-
cdo completa, introduzir um traco
(equivalente a seis espagos) e um
ponto.

11.5 Obras com autor desconheci-
do, a entrada é feita pelo titulo:

11.6 Periodicos: SOBRENOME, N. Ti-
tulo de artigo. Titulo da Revista em
itdlico, cidade, volume, numero,
paginas, ano.

11.7 Artigos Jornal: SOBRENOME,
N, A Titulo do artigo, Titulo do Jor-
nal, cidade, data, secao, pdaginas,
coluna.

11.8 Dissertacbes e teses (Autor,
titulo em italico, ano, numero de
folhas, tese ou dissertacao, titulo,
instituto, depto, universidade, ci-
dade).

11.9 Meio eletronico ou internet
11.9.1 Artigo em jornal cientifico
11.9.2 Trabalho em congresso
12. Apresentacado de artigos

12.1 Os artigos, para serem subme-
tidos a apreciacdo, devem ser en-
caminhados a Comissao Editorial,
acompanhados de:

a) oficio;
b) duas cépias do texto impresso;
¢) disquete ou CD;

d) carta de cessao dos direitos au-
torais assinada por todos os auto-
res segundo a ordem de autoria
(primeiro autor, segundo autor
etc.).

Carta modelo:

Venho por meio desta ceder os di-
reitos autorais sobre o artigo (nome
do artigo) para a Revista Inclusdo, a

ser publicado na forma impressa e
eletrénica, mantida pela Secretaria
de Educacdo Especial do Ministério
da Educacéo. Declaro que o mencio-
nado artigo é inédito, como consta
nas normas de publicacéo da refe-
rida Revista, e néo foi publicado em
outra revista e nem em meio digital,
como pdginas de Associacbes, sites
ou CDs de eventos.

Assinatura do primeiro autor

Nome completo (sem abreviatura)
do primeiro autor

Assinatura do segundo autor

Nome completo (sem abreviatura)
do segundo autor

1.2.2 Quando se tratar de relato de
pesquisa deverd ser enviada uma
cOpia da autorizacdao do comité de
ética;

1.2.3 Formatacao: papel A4 e com
paginas numeradas em até 25 lau-
das incluindo as referéncias (es-
paco um e meio, letra Times New
Roman, tamanho 12, justificado,
paragrafos com 2 cm);

1.2.4 Apos ser aprovado para publi-
cacdo, enviar uma cépia em papel
A4 e outra em disquete ou CD (em
editor de texto para Windows), nas
quais tenham sido providenciadas
as eventuais adaptagdes exigidas
pela Comissao Editorial.

13. Os artigos deverao ser envia-
dos para:

Ministério da Educacao

Secretaria de Educagao Especial
Revista Inclusdao - Revista da Edu-
cacao Especial

Esplanada dos Ministérios

Bloco “L” — 6° andar - sala 600
CEP: 70047-900 - Brasilia - DF
revistainclusao@mec.gov.br
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Normas para encaminhamento, ve-
rificar se:

. 0 oficio de encaminhamento esta
presente;

. carta de cessao de direitos auto-
rais foi elaborada de acordo com
o modelo proposto;

- todos os autores assinaram carta
de cessdo dos direitos autorais;

« foi providenciado cépia da carta de
aprovacao pelo comité de ética (so-
mente para relatos de pesquisa);

«as duas copias impressas estdao
presentes;

< estd presente o CD ou disquete
com o texto original (verificar se o
disquete abre);

+ hdindicacdo de endereco comple-
to de todos autores e e-mail (s).

Normas técnicas da ABNT, verificar
se:

« atende as normas para citagao bi-
bliogréfica;

. atende as normas sobre referén-
cias;

- se todos os autores citados no tex-
to estao citados nas referéncias;
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. se todas as referéncias de autores
estao citadas no texto;

« 0 texto impresso segue as normas
de formatacdo da revista.

Normas referentes ao conteudo,
verificar se:

« a revisdo gramatical foi realizada a
contento;

« foram utilizadas palavras-chaves do
Thesaurus Brasileiro da Educacao
do INEP no site www.inep.gov.br;

- resumo e abstract atendem as nor-
mas especificadas pela revista.



ENQUETE

Prezado (a) Leitor (a),

Contribua com a Revista Inclusdo respondendo as questdes abaixo.

1 - Quantas pessoas léem a

Uma

Duas

Trés

Mais de trés, quantas?

—_~ e~~~

)
)
)
)

Revista que vocé recebe?

2 - Fungao/Atividade

() Professor (
(
() Estudante (
(
() Diretor de escola (
( ) Outra

3 - Vocé consulta a Revista

() Sempre
() Com freqliéncia
() Raramente

4 - Escolaridade

Fundamental
Médio
Superior
Pés-Graduacéao

(
(
(
(

—_— — — —

Nome:

) da educacéao basica
) do atendimento educacional especializado

) da educacéao basica
) de pds-graduacéo

) Coordenador pedagdgico

Inclusao para auxiliar em suas atividades?

( ) da educacéo superior
( ) daclasse comum

( ) da educacéo superior

Data de Nascimento:

Endereco:

Cidade:

UF:

CEP:

E-mail:

Esta enquete pode ser enviada pelo correio para o endereco que consta na capa da Revista Inclusdo ou por e-mail para:

revistainclusao@mec.gov.br



Ministério da Educacao
Secretaria de Educacao Especial

Esplanada dos Ministérios Bloco L, 6° andar, Sala 600
70047-900 Brasilia/DF
Telefone: 0800 61 61 61
seesp@mec.gov.br - www.mec.gov.br/seesp
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