@é)@o@ Universidade do Estado do Rio de Janeiro

§ —_— 5
ERANS IR Centro de Educacgdo e Humanidades
2. UERJ ¢
005er':’;0 o Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense

Marcela da Silva Vieira Dantas

O papel do coletivo e do brincar nas relagées de ensino com uma
crianga com autismo na Educacgao Infantil

Duque de Caxias
2025



Marcela da Silva Vieira Dantas

O papel do coletivo e do brincar nas relagoes de ensino com uma crianga com

autismo na Educacgao Infantil

Dissertacao apresentada, como requisito
parcial para obtencao ao titulo de Mestre, ao
Programa de Pés-Graduagédo em Educacgéo,
Cultura e Comunicacdo em Periferias
Urbanas, da Universidade do Estado de Rio
de Janeiro. Area de Concentracio:
Educagdo, Cultura e Comunicagédo em
Periferias.

Orientadora: Prof.2 Dra. Flavia Faissal de Souza

Duque de Caxias
2025



CATALOGACAO NA FONTE
UERJ / REDE SIRIUS / BIBLIOTECA CEH/C

D192 Dantas, Marcela da Silva Vieira

Tese O papel do coletivo e do brincar nas relagées de ensino com uma
crianga com autismo na Educacao Infantil. / Marcela da Silva Vieira
Dantas; orientacao Profa. Dra. Flavia Faissal de Souza. - 2025.

118 f.
Orientador(a): Flavia Faissal de Souza.

Dissertacao (Mestrado) — Faculdade de Educacao da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

1. Brincar - Teses. 2. Coletivo - Teses. 3. Educacao infantil —
Teses. 4. Autismo — Teses. |. Souza, Flavia Faissal de. II.
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Faculdade de Educacéao
da Baixada Fluminense. Ill. Titulo.

CDU 373.23:616.896
Bibliotecaria: Ana Paola Araujo — CRB7/6387

Autorizo, apenas para fins académicos e cientificos, a reproducgao total ou parcial
desta dissertagcao, desde que citada a fonte.

Assinatura Data



Marcela da Silva Vieira Dantas

O papel do coletivo e do brincar nas relagdes de ensino com uma crianga com

autismo na Educacgao Infantil

Dissertacao apresentada como requisito parcial
para obtencgao do titulo de Mestre ao Programa
de em Educacado, Cultura e Comunicacdo em
Periferias Urbanas, da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro. Area de concentracio:
Educacdo, Cultura e Comunicagdo em
Periferias.

Aprovada em 26 de junho 2025.

Banca Examinadora:

Prof?. Dra. Flavia Faissal de Souza (Orientadora)
Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense — UERJ

Prof.2 Dra. Marina Pereira de Castro e Souza
Faculdade de Educagédo da Baixada Fluminense — UERJ

Prof.2 Dra. Fabiane Frota da Rocha Morgado
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Duque de Caxias
2025



DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos meus pais, os quais, sob muita renuncia,

foram pilares para a minha formacdo como ser humano.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente, agradego a Deus pelo dom da vida e por ser o maior exemplo de
amabilidade e compaixdo com os seres humanos, independentemente de suas
caracteristicas. Sua infinita bondade e Seu honrosos ministérios me convidam a agir

diariamente em consonancia com os ensinamentos deixados.

Agradecgo aos meus pais, Elione e Angélica, aos quais, carinhosamente, dedico esta
dissertagao. Parafraseando a letra da musica “Dadiva”, da cantora Ana Vilela, eu
quero agradecé-los por acalmarem o meu coragdo ndo s6 com uma ligagdo nos
momentos em que estivemos distantes, mas também com o abraco apertado e os
conselhos que me foram dados. Gratiddo por me mostrarem que sonhos néo se
devem delongar, por colorirem os meus dias cinzas e transformarem minhas
fragilidades em forca para continuar na trajetéria académica. Obrigada pela
inquestionavel abdicacdo dos sonhos pessoais para me darem o suporte necessario
em todas as areas da minha vida. Obrigada por pesquisarem junto comigo ao

compreenderem minhas auséncias. A conquista € nossa. Eu amo voceés.

Agradeco a minha irma, Marcelle, pelo companheirismo e pela parceria em cada fase
da escrita. Sua paciéncia e resiliéncia me inspiram a ser uma professora-pesquisadora
mais atenta e humana. Por todas as vezes que secastes minhas lagrimas, ouvistes
minhas preocupacgdes e incentivastes 0 meu caminho profissional, eu digo: Obrigada
por tanto. E esse tanto foi e € muito significativo para mim. Os encontros certos na
vida sao raros, mas Deus me abengoou dando vocé como minha amiga e irma gémea.

Nossa ligacao é de sangue, genuina e eterna.

Agradeco a querida Flavia Faissal de Souza, minha orientadora, por ter acreditado no
meu potencial e segurado a minha mao em todos os momentos. Sua humanidade,
seu carisma, sua inteligéncia e seu senso de responsabilidade sao admiraveis.
Durante o tempo que passamos juntas, eu ndo apenas aprendi sobre teorias, métodos
e analises de pesquisa, eu pude reaprender a olhar com sensibilidade cada pessoa
ao meu redor e, principalmente, as pessoas com deficiéncia. O ato de pesquisar &

incrivel. Coletivamente, como sempre nos ensinou, torna-se ainda mais magico.

Agradeco a Prof.? Dra. Marina Castro, a Prof.? Dra. Fabiane Morgado e a Prof.2 Dra.

Aline de Alvernaz, as quais gentilmente aceitaram compor a minha banca. Cada



ensinamento partilhado foi essencial na construcdo deste trabalho e para o
amadurecimento do meu olhar como pesquisadora. Obrigada por demonstrarem que
o momento avaliativo pode unir sensibilidade, leveza e conhecimento. Desejo que a
vida de voceés seja repleta de momentos formativos alegres e de realizagdes pessoais

e profissionais.

Agradeco ao Programa de Pds-graduacdo em Educagdo, Cultura e Comunicagéo
(PPGECC) e a Faculdade de Educacé&o da Baixada Fluminense (FEBF-UERJ) por
oportunizarem a formacgao de muitas pessoas que outrora questionaram se deveriam
ingressar no ambiente académico. A articulagdo entre educagao, cultura e os
processos de comunicacdo num bairro de periferia denota a tamanha resisténcia
frente aos discursos que insistem em cercear os direitos dos cidadaos. Vivenciar o
mestrado nesse contexto ampliou minha concepgao sobre os sujeitos periféricos e
mostrou a importancia de continuar a assumir o compromisso politico de lutar por

aqueles que tiveram suas vozes e seus corpos historicamente silenciados.

Agradeco ao Grupo de Pesquisa em Educacido, Desenvolvimento Humano e
Diferengas (GEDH) e ao Laboratério em Educacdo e Diferengas (LED), ambos
vinculados a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Nos inumeros escritos
de Vigotski, o autor deixa um legado fundamental que norteia nossas agdes, pois
convida-nos a refletir sobre a importancia do outro para a constituicao de nés mesmos.
Agradeco a cada um de vocés pelas trocas literarias, pela escuta ativa, pelo auxilio
em cada etapa da pesquisa e por dividirem comigo o amor pela ciéncia. Em especial,
agradeco a Alessandra Cassia pelo afago e pela solidariedade em diferentes
momentos do mestrado. Sua autenticidade é um presente para todos que convivem

com VOcCe.

Agradeco a toda comunidade escolar da Creche Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto
por terem aceitado nos receber e compartilhar experiéncias unicas que ficaram
marcadas na minha caminhada profissional e académica. Pontualmente, expresso
minha sincera gratiddo a professora regente e a agente apoio a inclusdo pela
cordialidade e disponibilidade em construir junto conosco esta pesquisa. Durante os
meses de construcdo dos dados, minhas sextas-feiras ganharam cor, sorrisos,
abracgos e lindos e potentes registros. Cada espago da escola possui um universo de

possibilidades. Cada brincadeira me mostrou como a infancia é bela. Cada “play”’ na



camera era a chance de contar uma nova histéria. Cada crianga, com e sem

deficiéncia, brincando e aprendendo juntas, era o coletivo em ag¢ao. Gratidao.

Por fim, agradego ao Marcos por ter alegrado meus dias na escola e por me ensinar
a pesquisar e amar de muitos jeitos diferentes. Meu compromisso com ele e com todas
as criangas com autismo que minha pesquisa e meu trabalho alcangarem foi e sempre
sera de dizer que o laudo é apenas o ponto de partida para uma linha de chegada
repleta de potencialidades nos ambitos social e cultural. A familia do Marcos, obrigada

pela confianga em nossa pesquisa e por apresentarem uma crianga que me inspira.



“Autismo: 7 letras unidas, silabas definidas e possibilidades
infinitas. Sujeito que ndo é oculto, de brilho profundo e ativo no
mundo. Corpo potente, de saberes diferentes e capacidades
evidentes.”

Marcela Dantas



RESUMO

DANTAS, Marcela da Silva Vieira. O papel do coletivo e do brincar nas relagées
de ensino com uma crian¢a com autismo na Educacao Infantil. 2025.118 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo, Cultura e Comunicag¢ao) — Faculdade de
Educacao da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Duque de Caxias, 2025.

O objetivo desta dissertacéo é analisar o papel do coletivo e do brincar nas
relagdes de ensino com uma crianga com autismo na Educacgao Infantil. Para
tanto, a pesquisa esta alicergada nos pressupostos da teoria historico-cultural do
desenvolvimento humano. No que se refere aos caminhos metodoldgicos,
realizamos a pesquisa em uma escola, localizada no Municipio de Duque de
Caxias, na Baixada Fluminense, a qual ocorreu por meio da observacao/atuacao
junto a crianga, a professora regente e a agente de apoio a inclusdo no cotidiano
escolar, sobretudo nas atividades em sala de aula e nos momentos de brincadeira
no parquinho. Nesse sentido, para a construcdo dos dados desta pesquisa,
realizamos todos os registros em um diario de campo, além das fotografias,
flmagens e entrevistas semiestruturadas. Durante as nossas analises,
destacamos, inicialmente, a importancia das relagdes de ensino orientadas a
considerar as especificidades das criancas com autismo a fim de que eles
participem das situacbes coletivas de aprendizagem. A forma como o(a)
professor(a) planeja as atividades pedagdgicas tendem a cercear ou ampliar as
possibilidades de desenvolvimento. Por isso, em sala de aula, enfatizamos a
proposicao de atividades que fomentem a cooperacdo e a criatividade das
criangas. lgualmente, destacamos que o brincar, enquanto um direito, deve fazer
parte também da proposta politico pedagdgica da escola, sobretudo na Educacgéo
Infantil. Além disso, os momentos de brincadeiras livres, como no parquinho,
ensejam a imaginagao e a interagdo entre as criangas, as quais, ao brincar,
apropriam-se da cultura em que estdo inseridas, ressignificando-a. Sobre o
coletivo, nossas analises revelam que esse pode se tornar potente no processo
de desenvolvimento de criangas com autismo na medida em que fomenta
oportunidades de participagado e pertencimento. Logo, consideramos relevante
pontuar que a convivéncia com os pares deve ser incentivada e que a escola,
mediante o entendimento da diversidade como caracteristica da existéncia
humana, torna-se um ambiente de producao de conhecimentos e de valorizacao
das brincadeiras os quais tendem a enriquecer as experiéncias sociais e culturais
de criangas com autismo.

Palavras-chave: Brincar. Coletivo. Teoria Historico-Cultural. Educacdo Infantil.

Autismo.



ABSTRACT

DANTAS, Marcela da Silva Vieira. The role of the collective and play in teaching
relationships with a child with autism in Early Childhood Education. 2025. 118 f.
Dissertation (Master's Degree in Education, Culture and Communication) —
Faculdade de Educacao da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Duque de Caxias, 2025.

The objective of this dissertation is to analyze the role of the collective and play
in teaching relationships with a child with autism in Early Childhood Education. To this
end, the research is based on the assumptions of the historical-cultural theory of
human development. Regarding the methodological approaches, we conducted the
research with a school located in the municipality of Duque de Caxias, in Baixada
Fluminense, which occurred through observation/action with the student, the teacher
and the inclusion support agent in the school routine, especially in classroom activities
and playtime in the playground. In this sense, to construct the data for this research,
we made all the records in a field diary, in addition to photographs, filming and semi-
structured interviews. During our analyses, we initially highlighted the importance of
teaching relationships oriented to consider the specificities of students with autism so
that they participate in collective learning situations. The way teachers plan
pedagogical activities tends to limit or expand the possibilities for development. In the
classroom, we emphasize the proposition of activities that foster cooperation and
creativity in children. We also emphasize that playing, as a right, should also be part
of the school's political-pedagogical proposal, especially in Early Childhood Education.
In addition, moments of free play, such as on the playground, encourage imagination
and interaction among children, who, when playing, appropriate the culture in which
they are inserted, giving it new meaning. Regarding the collective, our analyses reveal
that it can become powerful in the development process of children with autism to the
extent that it fosters opportunities for participation and belonging. Therefore, we
consider it relevant to point out that coexistence with peers should be encouraged and
that the school, through the understanding of diversity as a characteristic of human
existence, becomes an environment for the production of knowledge and the
appreciation of games, which tend to enrich the social and cultural experiences of
students with autism.

Keywords: Play. Collective. Historical-Cultural Theory. Early Childhood Education.

Autism.
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INTRODUGAO

“Se vocé nao tem nenhum parente com deficiéncia, por que

se interessa por isso?”

Esta pergunta foi feita a mim quando comecei a desenvolver o interesse em
estudar sobre criangas com deficiéncia. Ao leitor, convido-o a reflexdo sobre a
utilizacdo do pronome “isso” para se referir a tematica. Seria, possivelmente, uma
invisibilidade das criangas com deficiéncia? Quais as percep¢des sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento delas nos diversos espacos sociais? E apenas
atribuicao familiar pensar na criangca com deficiéncia?

Em 2019, no primeiro momento em que ouvi a pergunta disparadora desta
secao, pensei em quais justificativas poderiam ser dadas, visto que, de fato, ndo ha
na minha familia nenhuma pessoa com essa condi¢cdo que pudesse desencadear o
desejo de compreender melhor os processos de desenvolvimento. No entanto, sem
hesitar, posicionei-me enquanto professora em formacao que, na época, ainda estava
na graduacao maturando ideias, aprendendo teorias e questionando discursos.

Nesse viés, esta pesquisa é oriunda de inquietagdes e reflexdes acerca das
relagbes sociais nos processos de aprendizagem e desenvolvimento do individuo
constituido na e pela diversidade humana — de corpos, saberes, aprendizagens,
formas de brincar e se constituir no mundo. Nesse sentido, Oliveira (2021) salienta a
importancia de respeitar os sujeitos como cidadados de direitos os quais possuem
experiéncias de vida e saberes que ndo devem ser silenciados.

Ao longo da histéria da humanidade, as concepgdes acerca da infancia
assumiram diferentes perspectivas. Kramer (2002) apresenta que, no Brasil, ao longo
de vinte anos, esforgos direcionados a alicercar a concepg¢ao da crianga como
individuo de direitos, cidada, produtora e participe da cultura em que esta inserida tém
sido feitos. Ainda segundo a autora: “[...] a infancia € hoje um campo tematico de
natureza interdisciplinar, e essa visdo se difunde cada vez mais entre aqueles que
pensam a crianga, atuam com ela, desenvolvem pesquisa e implementam politicas
publicas” (Kramer, 2002, p.45). Nesta pesquisa, concordamos em conceber a crianga
como sujeito ativo socialmente e ndo como uma miniatura do adulto.

Com esta proposta de estudo cientifico, abordaremos o brincar e o papel do

coletivo nas relagées de ensino com foco em uma crianga com autismo matriculada
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na Educacéao Infantil, em uma escola regular na rede publica de ensino do Municipio
de Duque de Caxias, Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro (RJ).

Enquanto pessoa, professora e pesquisadora em constante formacdo e
transformacao, compreendo a importancia de estudar e pesquisar o desenvolvimento
humano o qual esta em constante transformacéao. A partir disso, rememoro o inicio da
minha trajetdria, especialmente na infancia e na fase escolar.

Cresci em Mesquita, cidade pertencente a Baixada Fluminense (RJ),
juntamente com os meus pais € minha irma gémea. Nossa infancia foi marcada por
momentos alegres, a despeito do cenario de vulnerabilidade social e econdmica
presente em grande parte das regides da Baixada. Nossos pais conseguiram nos
proporcionar boas condi¢cdes de vida dentro do que podiam ofertar. Porém, quando
ainda éramos bebés, minha mae optou, sobretudo em virtude da demanda de
cuidados que requeriamos, por sair do emprego para dedicar-se a maternidade e as
tarefas do lar; meu pai, por sua vez, assumiu a responsabilidade do provimento
financeiro. Quando, em idade mais avangada, soube dos esforgos feitos por eles pude
materializar o amor, a renuncia e a dedicagédo que contribuiram para que hoje eu me
constituisse como pessoa e profissional.

Diante de todo investimento e esforco creditados a mim, a educacéao escolar foi
a mais incentivada pelos meus pais. Para eles, os estudos eram o meio de ascenséo
social, possibilitando as pessoas alcancarem posicoes melhores no mundo do
trabalho. A vista disso, minha entrada na escola se deu aos trés anos de idade e,
conforme os anos passavam, a vontade de sistematizar os conhecimentos aumentava
progressivamente. No Ensino Médio, tive a oportunidade de assumir o papel social de
“professora” na escola o qual foi decisivo para a afirmag¢do da escolha da minha
profissdo.

Tendo em vista o que foi mencionando alhures, as aulas de Educagao Fisica,
desde o Ensino Fundamental, sempre foram motivo de entusiasmo, pois era o
momento em que eu me sentia livre da sala de aula tradicional e, por meio dos
conteudos especificos que o professor ensinava, eu e meus colegas de turma
podiamos aprender brincando. No segundo ano do Ensino Médio, curiosamente, nao
foi diferente. O incentivo advindo do professor para que participassemos ativamente
das aulas, bem como a atencdo direcionada para cada novidade e conteudo que

gostariamos de aprender nas aulas eram, inquestionavelmente, um diferencial na
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minha semana. Foi nesse momento que comecei a entender a relevancia do professor
na vida dos alunos.

Especificamente no terceiro e ultimo ano do Ensino Médio, decidi,
conjuntamente com outros alunos, estudar em horarios extras para o vestibular. Desse
modo, conversamos com a diretora da escola e recebemos a autorizagao para utilizar
uma sala de aula na parte da tarde a fim de cumprirmos nosso objetivo. Como a
maioria n&o podia pagar o curso preparatorio, elencamos e dividimos as disciplinas
por afinidade para n&o so auxiliar os que possuiam alguma dificuldade, mas também
reforgar tudo o que fora aprendido. O grupo de estudos permaneceu até o final do ano
letivo e, em 2017, por meio dos conteudos lecionados pelos professores durante
nosso horario de aula pela manha e do refor¢o capitaneado por nés a tarde, a turma
alcangou total aprovacéo no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), grande parte
para a licenciatura. Desse modo, compreendi que a docéncia vai muito além de
ensinar gramatica, calculos e regras de esportes. E entender que cada individuo
possui um jeito préprio de aprender. Tal iniciativa foi fulcral para a decisdo de me
tornar professora. Professora de Educacéao Fisica.

Avida por conhecimento e vislumbrada com a possivel carreira no magistério,
ingressei, em abril de 2017, na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), localizada em Seropédica, na Baixada Fluminense (RJ). Na primeira
semana de aula, tivemos o prazer de conhecer os laboratorios e grupos de pesquisas
vinculados ao departamento de Educacéo Fisica e Desportos da universidade. Logo,
decidi compreender como ocorria o processo de desenvolvimento da percepcédo do
mundo de criangas e adolescentes com deficiéncia visual, veiculando-me, assim, ao
laboratorio que abordava a imagem corporal e os aspectos biopsicossociais desse
grupo. Nesse contexto, constituir-me pesquisadora, conciliar as aulas em tempo
integral e as atividades do grupo de pesquisa me ensinaram a importancia de saber
fazer escolhas as quais nos direcionam para caminhos diversos.

Decidida a percorrer com os estudos sobre o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncia ao longo da graduagao, o quais me proporcionaram novas perspectivas de

conhecimento, realizei alguns cursos no Instituto Benjamin Constant (IBC)'

T O Instituto Benjamin Constant, localizado na Urca, bairro da zona sul do Rio de Janeiro, € uma
instituicdo federal especializada e renomada no que tange a educagéo e ao atendimento de pessoas
de diferentes faixas etarias com cegueira e baixa viséo.
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direcionados para orientacdo e mobilidade no contexto escolar e no ensino de
modalidades esportivas para pessoas com deficiéncia visual. A partir desses e outros
cursos, bem como dos constantes estudos acerca da pessoa com deficiéncia, recebi
a bolsa de Iniciagdo Cientifica pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcéo
Cientifica (PIBIC/CNPq)? durante um ano. Dessa forma, as atribuigdes da bolsa, cujo
principal objetivo era acompanhar e auxiliar na construgdo dos dados do projeto de
pesquisa de uma das mestrandas, ndo s possibilitaram o contato com diferentes
métodos de pesquisa, mas também fomentaram em mim a decisdo de seguir na pos-
graduacgédo a fim de desenvolver estudos cientificos no campo da deficiéncia e da
Educacao Especial na perspectiva inclusiva.

Embora os malogros da carreira docente sejam constantemente evidenciados,
0 ‘chdo da escola’ proporciona vivéncias e experiéncias que nos humanizam,
sobretudo ao trabalharmos com alunos com deficiéncia nas relagées de ensino.
Nossos esforgos, enquanto sociedade, ainda sao infimos. Por isso, abordar a tematica
do brincar possibilita diferentes perspectivas epistemoldgicas e metodoldgicas nas
producgdes cientificas, tendo como objetivo contribuir nas interfaces entre Educacgéo,
infancia e pessoas com deficiéncia.

Neste estudo, entendemos que a educacdo inclusiva € uma perspectiva
politica. Dessa forma, no Brasil e no mundo, essas diretrizes politicas vém sendo
caracterizadas como politica educacional, requerendo que todos os alunos estejam
matriculados no ensino regular em escolas de sua comunidade, destacando a
responsabilidade das instituicbes escolares em se opor e combater as praticas
discriminatérias (Kobayashi; Laplane, 2010; Kassar, 2014).

Em consonancia, a depender das concepg¢des de agentes politicos, do
posicionamento dos discursos no meio cientifico e outros fatores contingentes, o
fomento de politicas publicas e a efetivacdo dos direitos das criangas com deficiéncia
dentro e fora do aspecto educacional se torna distinto. Elucidando e exemplificando
tal compreensdo, Souza e Dainez (2022), no artigo intitulado “Defectologia e
Educacgéo Escolar: implicagbes no campo dos direitos humanos” objetivaram abordar
a relacao dialética entre a deficiéncia e educacgao escolar, nesse sentido, as autoras

apresentaram a importancia de propostas politicas alicergadas sob o paradigma da

2 O PIBIC é um programa de fomento a iniciagdo da pesquisa e ao pensamento cientifico destinado a
graduandos do ensino superior.
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educacéo inclusiva, bem como os avangos significativos no que concerne a educagéao
das pessoas com deficiéncia. No entanto, compreender as propostas politicas trazem
a tona praticas educacionais que segregam e colocam em disputa qual o papel social
e politico desse publico.

Em continuidade, no ano de 2022, ao finalizar a graduagdo em Educagao
Fisica, iniciei a Pods-graduagao /ato sensu em Educagado Especial e Inovagao
Tecnologica, fruto da parceria entre a UFRRJ e o Centro de Ciéncias e Educagao
Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ). Em uma das aulas, tive
o prazer de assistir e conhecer a Prof.? Dr.2 Flavia Faissal de Souza que, de forma
singular, abordou as relagbes de ensino e como nds, professores, estamos
percebendo o aluno com deficiéncia dentro do ambiente escolar. A partir daquele
momento, comecei a vislumbrar a possibilidade de ingressar no mestrado e aprender
acerca do estatuto do corpo com deficiéncia ao longo da histéria.

Nesse interim, em que as insegurangas e doses de animos para a escrita do
projeto de mestrado ocuparam grande parte dos meus dias, decidi escrever sobre o
brincar e o desenvolvimento da crianga com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA)3. Ainda constituida de inquietagbes e esteredtipos sobre o autismo,
especialmente quando comecei a estudar com mais afinco durante a pés-graduacéao
sobre os transtornos do neurodesenvolvimento, questionei-me: Como o coletivo e o
brincar podem contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga com
autismo tendo em vista o estigma dos aspectos comunicacionais e comportamentais
referentes a essa condigao?

Nesse caminho, apos o cumprimento das etapas do processo seletivo do
mestrado, obtive, no ano de 2023, a tdo sonhada aprovacdo. Concomitantemente,
recebi a convocacgao da Prefeitura de Sao Joao de Meriti, bairro pertencente a Baixada
Fluminense, para atuar como professora de Educagao Fisica nos anos iniciais do
ensino fundamental. Considerando a minha especializagdo em Educagao Especial,
escolhi trabalhar em uma escola considerada referéncia no trabalho pedagdgico

desenvolvido com alunos com autismo a qual tem me possibilitado diariamente

3 O manual supracitado detalha mais especificidades do transtorno, no entanto, o autismo sera
considerado nesta dissertagdo sob a perspectiva histdrico-cultural. A classificagdo e compreenséo do
autismo ainda s&o diversas. Contudo, compreendemos neste trabalho o autismo como uma deficiéncia
devido aos aspectos culturais e sociais relacionados ao desenvolvimento do sujeito com essa condi¢ao.
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aprender com as criancas e contribuir para o desenvolvimento motor e social delas.
Outrossim, pude materializar na minha atuacao profissional o que temos proposto a
investigar nesta pesquisa acerca da importancia do coletivo e do brincar para a
aprendizagem e o desenvolvimento de criangas com autismo.

No que diz respeito ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) sob a perspectiva
médica, o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais 5 (DSM-5),
divulgado em 2013, o define como déficits persistentes na comunicagéo social e
interag&do social em diversos contextos. Segundo os estudiosos que participaram da
elaboragcdo do DSM-5, os transtornos e/ou as sindromes que constituiam o antigo
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) correspondiam a uma mesma categoria
com variagdes em dois grupos sintomaticos: a) déficit na comunicacao e na interacao
social e b) padrdes de comportamentos, interesses e atividades restritos e repetitivos,
nao sendo necessaria a distincdo entre eles. Porém, diversos médicos manifestaram-
se contrarios a esse entendimento, pois, segundo eles, os transtornos possuem
diferengas consideraveis, nao justificando o agrupamento em apenas um diagnostico
(Araujo; Neto, 2014).

Nesse sentido, os pesquisadores responsaveis pela reestruturagcdo do DSM-5
justificaram que, ao incluir, excluir ou reformular diagndésticos, o novo manual seria
mais confiavel e cientificamente embasado para a pesquisa ndo s6 no ambito tedrico,
mas principalmente na aplicabilidade de seus critérios. Em continuidade, o Brasil
comecou a adotar a nova classificacdo internacional de doengas, e o Transtorno do
Espectro Autista passou a ser classificado como Transtorno do Espectro do Autismo.
Salientamos que, ao longo de todo o texto, para se referir a condigdo do aluno que
acompanhamos na pesquisa, nao utilizaremos a nomenclatura “transtorno” devido ao
viés médico.

Outro importante e conhecido referencial diagndstico € a Classificacao
Internacional de Doengas (CID) da Organizagao Mundial de Saude (OMS) cuja versao
atual é a CID-11 (2022). Neste documento, o Transtorno do Espectro Autista é

caracterizado por:

[...] déficits persistentes na capacidade de iniciar e sustentar interagéo social
reciproca e comunicagao social, e por uma gama de padrdes restritos,
repetitivos e inflexiveis de comportamento, interesses ou atividades [...] os
déficits sao suficientemente graves para causar comprometimento em areas
pessoais, familiares, sociais, educacionais, ocupacionais ou outras areas
importantes de funcionamento [...] (OMS, 2022, p. 394)



22

A partir das explanacdes evidenciadas e do trecho destacado acima, percebe-
se 0 modelo médico e funcional associado a caracterizagao das pessoas com autismo,
maiormente quando direcionado aos aspectos da linguagem e de interagao social.
Ademais, outro ponto que merece ser frisado é a area de conhecimento dos
responsaveis pela feitura do manual. Em sua totalidade, o DSM-5 é composto por
médicos (neurologistas, psiquiatras, dentre outros). Logo, a auséncia intersetorial na
elaboragdo do documento revela a prevaléncia da medicina para se compreender e
definir o sujeito e seu (n&o) desenvolvimento. Destacamos a intersetorialidade para
refletir e discutir tematicas como proficua e necessaria, contudo a supremacia médica
para caracterizar o autismo e outras deficiéncias tende a contribuir para a
hierarquizacao e subestimacao de outras areas, como a educacgao.

Ainda sob os aspectos do diagnostico, o Censo Demografico 2022, veiculado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apontou que cerca de 1,2%
da populacéao brasileira possui autismo totalizando 2,4 milhdes de pessoas, dentre as
quais, em destaque, criancgas entre 5 e 9 anos, do sexo masculino (IBGE, 2022). Os
dados estatisticos, além de configurarem um marco histérico para o Brasil, ensejam a
reflexao da importancia da visibilidade e conscientizacdo oportunizando um alicerce,
no ambito educacional, para a implementacdo de politicas publicas e para o
direcionamento de trabalhos pedagdgicos significativos, sobretudo porque a maioria
dessas pessoas estdo em idade escolar e frequentam escolas publicas.

No que concerne aos estudos sobre o desenvolvimento humano sob outra
otica, Vigotski (2008), proponente da Teoria Historico-Cultural, ao tecer estudos
entretecendo as areas da psicologia e educacéao, transformou as pesquisas de sua
época ao compreender a constituicdo humana nao apenas pelo viés biolégico, como
as teorias maturacionistas propunham, mas também pelo entrelacamento da matriz
biolégica com a histdrico-social e cultural. De modo dialético, afastou-se assim das
concepgdes medicalizadas que insistiam em cercear as potencialidades cognitivas e
sociocomunicativas dos sujeitos com deficiéncia.

Com base nessa proposi¢cao, o autor pontua que o desenvolvimento de
criangas com deficiéncia estd sob o mesmo respaldo das leis gerais do
desenvolvimento das criangcas sem deficiéncia, haja vista que as especificidades do
organismo ndo sdo impeditivas para agbes pedagogicas, pois, por meio do trato

educativo, ha possibilidade de novos meios de desenvolvimento cultural. Ratificando
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tal concepgao, Vigotski propde: “Onde néo é possivel avancar no desenvolvimento
organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (Vigotski,
2011, p. 69).

No que compete ao aspecto cultural e social, o coletivo assume relevancia nas
pesquisas vigotskianas. Conforme o autor, o desenvolvimento da personalidade da
crianga ocorre, preliminarmente, em fungdo do comportamento coletivo. Outrossim,
Vigotski elucida que o afastamento da crianga do meio social se torna determinante
para o desenvolvimento inconcluso das fung¢des psicologicas superiores - atengao,
memoria, dentre outras — as quais serao melhor explicitadas neste trabalho. Dessa
maneira, o bielorusso propde que inobstante as condigdes biolégicas da pessoa, a
atividade coletiva mostra-se oportuna e rendosa (Vigotski, 2021). A vista disso, é
importante abordarmos a escola enquanto espaco de convivio social.

Sobre o papel da escola, Plestch (2020) nos adverte que é o local de
convivéncia da pluralidade humana o qual necessita ser |6cus de aprendizagem dos
individuos, inobstante das especificidades. Nesse prisma, Pereira (2008) redireciona
o enfoque para a dimenséo relacional e proficua da brincadeira no ambiente escolar,
ampliando as possibilidades de apropriacdo pela crianca dos elementos culturais
enquanto brinca. Além disso, o autor salienta a importancia da professora ndo s6 no
incentivo ao brincar, mas também na mediag¢ao do relacionamento entres os alunos
dentro do espago escolar. Logo, a escola € formada por criangas que séo constituidas
por diversas questdes concernentes a classe social, etnia, ao género e por
heterogeneidades nas caracteristicas fisicas, emocionais, cognitivas e comunicativas
as quais as fazem seres singulares no tempo e espago que integram.

Na otica historico-cultural, infere-se a educagdo como “[...] influéncia e
intervencao planejadas, com objetivos premeditados e conscientes [...]" (Vigotski,
1999, p.22). Nesse sentido, a escola deve atuar para o desenvolvimento dos alunos
mediante o processo de ensino e aprendizagem, sendo a aprendizagem, na
concepgao vigotskiana, propulsora do desenvolvimento (Vigotski, 1999).

Assim, nesse bojo da diversidade, é meritério pontuarmos os significados
acerca do corpo que vigora na contemporaneidade. De acordo com Costa et al.
(2013), o corpo tem sido foco de pesquisas em diversos dominios do campo cientifico.
As autoras, ao estudarem sobre o estatuto do corpo ao longo da histéria humana,
inferem a concepcdo dual presente na sociedade, como, por exemplo: belo/feio,

alto/baixo. No entanto, a perspectiva semidtica, pauta da Teoria histérico-cultural,
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aduz que o corpo se constitui como um signo, tendo em vista a expressao,
interpretacao e os sentidos que suplantam a materialidade, considerando as questdes
sociais, histéricas e culturais (Souza, 2001; Souza; Silva, 2010).

Ainda sob a perspectiva historico-cultural, o brincar na infancia assume papel
relevante. De acordo com Smolka (2015), na década de 80, apos a tradugédo e
publicagdo das obras de Lev Semionovitch Vigotski, novas teorias surgiram acerca
dos modos de se considerar o brincar no desenvolvimento cultural da crianga. Nesse
sentido, as analises de Vigotski e de seus demais colaboradores apontaram para
possibilidades distintas de investigagdo, logo, para o bielorusso, o prazer e o
divertimento ndo caracterizam essencialmente a brincadeira, pois, enquanto atividade
humana, o brincar € modo de participagédo e apropriagdo da cultura pela crianca.

Posto isso, o enfoque na sociogénese do desenvolvimento humano
redimensiona as perspectivas que vigoravam acerca do lugar da crianga na sociedade
e na cultura em que ela esta inserida. Desse modo, a partir de novos argumentos e
posicionamentos cientificos, a crianga assume o protagonismo nas relagdes sociais.
Nesse interim, inferimos que a brincadeira possibilita a criangca assumir o
protagonismo nos momentos em que brinca a medida que vivencia papéis sociais
distintos, utiliza a imaginacgéao e (re) cria os elementos manifestos no contexto que a
circunscreve. Em conformidade, segundo Barboza (2019), o brincar, enquanto pratica
cultural, contribui para que a crianca, com e sem deficiéncia, desde a mais tenra idade,
desenvolva-se e se aproprie da cultura em que ela esta inserida, (re)criando, também,
os elementos culturais manifestos nas brincadeiras.

Dessa maneira, ao explicitar a importéncia da brincadeira e o protagonismo

infantil, concordamos com Petrova (2018):

[...]1 A brincadeira € a escola da vida da crianga; educa-a espiritual e
fisicamente. Seu significado é enorme para a formagéo do carater e da visdo
de mundo do futuro homem. Podemos analisar a brincadeira como a forma
dramatica primeira que se diferencia por uma especificidade preciosa, qual
seja, a de congregar, numa s6 pessoa, o artista, o espectador, o autor da
peca, o decorador e o técnico. Na brincadeira, a criagdo da crianga tem o
carater de sintese; suas esferas intelectuais, emocionais e volitivas estao
excitadas pela forga direta da vida, sem tensionar, ao mesmo tempo e
excessivamente, o seu psiquismo (Petrova, 2018, p. 99)

No ambito das politicas publicas, o brincar assume papel importante e aparece

em alguns documentos legais destinados a Educacgao Infantil. Nesse sentido, as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)* elucida que a
brincadeira, para a crianga pequena, € uma atividade muito relevante e que as
instituicbes de Educacgao Infantil devem propiciar espagcos que ensejem o brincar,
além de organizar um cotidiano de experiéncias agradaveis que possibilitem a criagéo,
expressao e comunicagao de cada crianga (Brasil, 2010).

Em continuidade, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual tem sido
alvo de estudos e € controvérsia, aponta alguns questionamentos sobre os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, na Educagao Infantil, ao trazer o brincar como
elemento cotidiano da infancia o qual contribui para o acesso as producdes culturais,
a imaginacgao, a criatividade e a expressao de seus afetos (Brasil, 2018).

Diante das informacbes expostas, como objetivo geral, intentamos analisar o
papel do coletivo e do brincar nas relagdes de ensino com uma crianga com autismo

matriculada na Educacéao Infantil.
E os objetivos especificos:

(1) Identificar a produgéo do conhecimento existente sobre o brincar e a criancga

com autismo;

(2) Mapear e analisar o papel da professora e a agente de apoio a inclusdo nas

relagdes de ensino junto a crianga com autismo;

(3) Mapear e analisar o papel da brincadeira, em especial na relagdo com os

pares, no momento do brincar da crianga com autismo na escola;

(4) Analisar o papel do coletivo no processo de aprendizagem e

desenvolvimento da crianga com autismo.

Salientamos que este trabalho compde as agdes desenvolvidas do Grupo de
Pesquisa Educacédo, Desenvolvimento Humano e Diferengas (GEDH/UERJ-CNPQ) e
esta inserido no projeto guarda-chuva intitulado: Politicas de educagédo inclusiva,
relagées de ensino e condigbes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na
escola, sob a coordenacao e orientagdo da Prof.2 Dra. Flavia Faissal de Souza.

Portanto, desde a sua elaboracdo, a pesquisa foi desenvolvida em parceria com a

4 Dialogaremos com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil e a Base Nacional
Comum Curricular pois sdo documentos posteriores a implementacdo da PNEEPEI em 2008, sendo
este o marco temporal adotado nesta pesquisa.
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Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias (SMEDC) e com a escola
indicada pela Coordenadoria de Educagao Especial (CEE) da SMEDC.

Com base no que foi mencionado, a trajetéria da construgao e dos registros da
pesquisa foram realizadas junto com a escola publica. Dessa forma, inicialmente,
realizamos o estudo exploratério a fim de nos aproximarmos da comunidade escolar
e, principalmente, dos sujeitos participantes desta pesquisa. Para a segunda etapa de
proximidade com o problema de pesquisa, apos o direcionamento das orientadoras
pedagogicas, acompanhei um aluno com autismo matriculado na Educagao Infantil
juntamente com a professora e a agente de apoio a inclusdo, pois acreditamos que o
pesquisador, ao estar imerso no contexto da pesquisa, favorece a compreensao das
relacdes de ensino na escola. Os registros do vivido na pesquisa foram feitos por meio
do diario de campo, fotografias e video gravagdes para posterior analise. Ademais,
realizamos entrevista com a professora, a agente de apoio a inclusdo e a méae do
aluno. O detalhamento dessas e de outras etapas referentes aos caminhos
metodoldgicos estao discriminados no Capitulo 3.

De acordo com o laudo disponibilizado pela escola, o aluno possui sindrome
de down em comorbidade com o autismo. A partir dos nossos objetivos e das
observacgoes realizadas em sala de aula e em outros espagos da escola, abordaremos
apenas a questado do autismo em nossas analises, haja vista que ele possui algumas
caracteristicas comportamentais de criangcas com essa condicdo. Ademais, nossa
pesquisa ndao estd ancorada numa perspectiva bioldégica para compreender a
deficiéncia, mas sim numa vertente social e cultural.

Nessa conjuntura, evidenciamos a pertinéncia de desenvolver analises
aprofundadas acerca do brincar e da importancia do coletivo para o desenvolvimento
da crianga com autismo. A pesquisa se justifica a medida que ha necessidade de mais
estudos cientificos relacionados ao autismo sob a perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, direcionadas, de igual modo, a compreender e analisar o sujeito em seu
contexto cultural e social, apartando-se da concepgao biologizante de enquadrar,
cognitiva e socialmente, os individuos com deficiéncia.

Outrossim, pesquisas que objetivem compreender os processos do brincar,
sob a otica da Teoria Historico-Cultural, e como o coletivo pode contribuir nesse
contexto ainda s&o infimas. No cunho social, intentamos contribuir, eticamente, com
a diminuicdo gradativa de esteredtipos sobre as pessoas com deficiéncia e suas

possibilidades de progresso em distintos ambitos, engendrando, assim, novas
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perspectivas de perceber os sujeitos com autismo. Nesse sentido, Smolka et al. (2019)
apresentam a importancia do compromisso social inerente ao ato de pesquisar,
sobretudo ao abordamos questdes e reflexdes na pesquisa educacional, incitando o
desenvolvimento de novos discursos e posicionamento social e politico acerca da
pessoa com deficiéncia.

Além disso, o retorno deste estudo para a comunidade escolar (diretores,
coordenadores, professores, inspetores, dentre outros) pode contribuir, sobretudo,
para o trabalho pedagogico das docentes, visto que, conforme Ibrahim e Zataari
(2019), a relacéo professor-aluno é a mais afetiva, marcante e cooperativa ao passo
que fomenta o senso de pertencimento do alunado dentro da instituicdo de ensino.
Por conseguinte, os principios tedrico-metodologicos que alicergam esta pesquisa
permitem que compreendamos o sujeito em sua integralidade e centralidade dos
aspectos culturais, sociais e historicos que o constituem.

A partir das elucidagdes discorridas, Vigotski redireciona as perspectivas
biologicistas de aprendizagem e desenvolvimento de sua época e permite que, na
contemporaneidade, seus escritos nos conduzam a reflexdo sobre as relagdes de
ensino e as concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento da crianga com
deficiéncia. Portanto, sob o prisma social, Vigotski (2021) notabiliza que as relagdes
estabelecidas com o outro que as mudancas na aprendizagem e no desenvolvimento
sdo realizadas.

Para tanto, o trabalho esta organizado em quatro capitulos principais: No
primeiro abordamos os conceitos que orientam esta pesquisa ancorados nos preceitos
de Vigotski e seus colaboradores para compreender o desenvolvimento humano e a
deficiéncia. No segundo, trataremos da revisdo da literatura a fim de descrevermos o
estado da arte sobre o brincar, a crianga com autismo e o coletivo. Para tanto,
elencamos descritores e algumas bases de dados, posteriormente apresentadas,
utilizados no mapeamento bibliografico. Salientamos que o recorte temporal datou de
2008 a 2023, tendo em vista a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008).

No terceiro, elucidamos os procedimentos tedricos-metodologicos adotados
para a pesquisa de campo a qual ocorreu com uma crianga com autismo regularmente
matriculado na Educacéao Infantil. Por fim, o quarto capitulo foi destinado a analise e

interpretacdo dos dados construidos, tendo como base o referencial tedrico-
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metodoldgico assumido nesta pesquisa e, ainda, ao fomento de novas reflexdes e

consideracdes sobre a tematica dissertada.
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1 APRENDIZAGEM, DESENVOLVIMENTO HUMANO E DEFICIENCIA:
CONTRIBUIGOES A LUZ DA TEORIA VIGOTSKIANA

Neste capitulo, discorreremos acerca dos principais conceitos deste estudo:
aprendizagem, desenvolvimento humano, a concepgao de deficiéncia; e, também,
abordaremos o papel do coletivo e as relagdes de ensino, o autismo e o brincar sob
os pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Nosso objetivo, de modo
contextualizado, & apresentar ndo apenas o proponente da referida teoria, mas
também elucidar os leitores sobre as contribuicdes do escritor acerca do estudo do

homem e suas atividades.

1.1 Teoria Histoérico-Cultural: pressupostos centrais

Lev Semionovitch Vigotski dedicou sua breve vida a compreender o homem. O
bielorusso iniciou suas pesquisas acerca do desenvolvimento humano no inicio do
século XX, periodo da grande revolucdo Russa e também do enfrentamento ao
governo ditatorial de Stalin. Conforme os escritos de Prestes e Tunes (2018) sobre a
trajetéria académica e laboral de Vigotski, as pesquisas cientificas, ao longo da
década de 1930, foram alvos de restricbes, cenario que afetou uma parte das
produgdes vigotskianas.

Isso posto, ainda no inicio do século XX, o campo de estudos da psicologia
enfrentava um cenario complexo. Os psicologos naturalistas possuiam a concepgéao
laboratorial, biologicista e experimentalista, centrados nas ciéncias naturais, para
explicar o psiquismo humano. Para os naturalistas, as fungdes psicoldgicas superiores
(memodria, atencao, linguagem) eram a continuidade do funcionamento elementar e
deveriam ser investigadas, experimentalmente, em laboratérios (Vigotski, 2013). Em
outro extremo, os idealistas (em oposigcédo a primeira concepg¢ao tedrica) pautaram-se
na compreensao dos processos que eram exclusivamente humanos, como o
problema da consciéncia. No entanto, limitaram-se a descricdo dos fenémenos
psiquicos, destoando dos critérios que envolvem e caracterizam um estudo cientifico
(Vigotski, 2013).

Em meio as contradi¢des na esfera investigativa, surge espago favoravel para

desenvolvimento das concepgdes de Vigotski e seus colaboradores principais, Luria
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(1902-1977) e Leontiev (1903—-1979), que também vivenciavam a construgdo de uma
uma sociedade sob outro paradigma politico ideoldgico. Sendo assim, Vigotski,
pautado nos principios da dialética-materialista, revolucionou os estudos antepostos
a partir de algumas analises que o levou a afirmar que as abordagens psicologicas
hegemodnicas que vigoravam na época ndo possuiam elementos basicos para uma
psicologia geral, pois estudavam objetos distintos (Zanella et al., 2007).

Deste modo, a perspectiva Histérico-Cultural, tendo Vigotski seu principal
expoente e proponente, comega a se construir como um projeto inovador que concebe
énfase a cultura e ao social como dimensdes fundamentais na/para a constituicido do
psiquismo humano. Nessa logica de pensamento, a teoria vigotskiana consiste na
compreensao dos processos psicoldogicos complexos humanos, as funcgbes
superiores, como a atengdo, memoria, linguagem e imaginagdo, entre outros
(Fontana; Cruz, 1997; Vigotski, 2000).

Para explicar o desenvolvimento do psiquismo humano, Vigotski (2000)
destacou trés ideias basilares que fundamentaram sua teoria: a) as fungdes mentais
nao se limitam as condigdes naturais/biolégicas do desenvolvimento humano, sendo
transformadas cultural e progressivamente (Vigotski, 2000; Delari, 2015); b) o
desenvolvimento do psiquismo humano possui seu amago nas relagdes sociais
construidas historicamente ao longo da histéria entre o sujeito e o meio (Gées, 2000);
e ¢) a relagao do sujeito com o meio € mediada socialmente por sistemas simbdlicos:
0s signos e os instrumentos (Smolka, 2000).

A partir da apresentacdo desses aspectos, ratificamos que o meio nao
exprime uma relagao de causa e consequéncia, pois ele é fonte do desenvolvimento.
O dinamismo presente na existéncia humana constitui nosso modo de ser, estar e
pertencer ao mundo. Nesse interim, os vieses bioldgicos, culturais, sociais e historicos
estdo estreitamente entrelagados e, por meio deles, o desenvolvimento humano
ocorre.

Em linhas gerais, Vigotski instaurava um modo cientifico diferente de pensar
a constituicao da psiqué humana ao tentar compreender a relacdo do homem com o
meio sob a o6tica histérica e cultural de modo dialético (Prestes, 2010). Nessa logica
argumentativa, conforme elucida Pino (2000), a historia é primordial para a
compreensao do pensamento vigotskiano, pois é o que diferencia substancialmente a
psicologia proposta por Vigotski das demais correntes psicolégicas centradas no

aspecto biolégico e maturacionista de conceber a existéncia humana.
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Nesse sentido, 0 homem modifica sua propria materialidade que culmina,
dessa forma, na transformacado da maneira de pensar e os produtos de seu pensar
pelo trabalho (Silva, 2012). Logo, a partir do trabalho social, a condigao existencial
humana passa pela transformagdo ontolégica a medida que suplanta as
determinagdes exclusivamente bioldgicas. Tal processo se difere qualitativamente da
atividade consciente do homem em relacdo ao comportamento animal (Vigotski,
1997).

Desta maneira, ao passo que os animais se adaptam ao meio, os homens
participam ativamente no processo de (re)criagdo do meio e de si mesmos. Por essa
otica, o homem n&o somente o transforma, como também transforma a si mesmo
(Silva, 2012). Desse modo, o funcionamento psiquico superior se constitui por meio
de signos e instrumentos. Esses sistemas semidticos condizem uma mudanga
qualitativa no rumo do desenvolvimento filogenético e ontogenético. Para tentar
entender essa logica, Vigotski (2007) discutiu trés aspectos que perpassam por esses
sistemas: a) os pontos comuns entre os elementos semiéticos; b) as suas diferengas
basicas; e c) indicios do elo psicoldgico entre eles.

No que se refere ao primeiro aspecto de analise, o autor discutiu que se, por
um lado, os instrumentos constituem elementos criados pelo homem para transformar
a natureza, por outro, os signos configuram-se como elementos auxiliares para
solucionar problemas de cunho psicolégico. Em outras palavras, a criagdo dos signos
€ analoga a produgao dos instrumentos, porém agindo na esfera psicoldgica de forma
distinta. Desse modo, Vigotski advogou que o ponto em comum entre os instrumentos
e 0s signos se encontra na fungéo mediadora que os define (Vigotski, 2007).

Dentro desse cerne argumentativo, Vigotski (2007), a fim de aclarar a
passagem do cultural para o individual, desenvolveu o0 manuscrito que modificaria a
compreensao acerca do funcionamento do psiquismo humano: a lei genética geral do
desenvolvimento cultural humano (Pino, 2005). Dessa maneira, os estudos sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem das pessoas com deficiéncia obtiveram novos
caminhos que serao explicitados no subcapitulo a seguir.

Com base no que foi apresentado neste capitulo, salientamos que as
reflexdes de Vigotski (2012) sobre a deficiéncia abarcam a crianga com deficiéncia
mental, surdez, cegueira, deficiéncia multipla etc., e ndo contempla a nomenclatura
“Transtorno do Espectro do Autismo” por ser esse um transtorno ulterior as obras.

Porém, o autor, em algumas obras, em destaque “Problemas da defectologia’ aborda
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em alguns capitulos os aspectos cognitivos e comportamentais de criangas “dificeis”,
termo utilizado por Vigotski, os quais infere-se a relagdo com o que, possivelmente,
dialoga com o que atualmente conhecemos como o autismo. E meritério
evidenciarmos que as discussdes na vertente epistemologica Historico-Cultural ainda
sao recentes para compreensao do autismo o que traz maior necessidade de

pesquisas e evidencia a relevancia cientifica, educacional e social desta dissertagao.

1.1.1 Deficiéncia, aprendizagem e desenvolvimento: principais aspectos a luz da
Teoria Histoérico-Cultural

Vigotski (2021), nos textos agrupados do livro “Problemas da Defectologia”,
redimensiona a forma de se pensar a deficiéncia e suas implicacbes em diferentes
instancias. Para ele, o defeito, palavra utilizada na época, néo era determinante e ndo
mais importante do que as condi¢gdes do meio vividas e experienciadas pelo individuo.
No entanto, as pesquisas a época em torno da defectologia® se concentravam em
quantificar o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, desconsiderando,
preliminarmente, as analises qualitativas, restringindo-a a um conjunto de fungdes
organicas e psicologicas.

Nesse interim, em oposigdo a abordagem biologicista, Vigotski propds
principios no campo da defectologia a qual pode ser compreendida como a ciéncia
em que “a crianga cujo desenvolvimento é complicado por um defeito ndo é
simplesmente uma crianca menos desenvolvida que seus coetaneos normais, mas
uma crianga desenvolvida de outro modo” (Vigotski, 2021, p. 148). Isso posto, a
deficiéncia, na perspectiva vigotskiana, n&o define, necessariamente, o
desenvolvimento dos sujeitos, tampouco o limita, contudo, pode atuar como forga

motriz para outras maneiras de se desenvolver. Nesse sentido, o autor propde:

Por si mesmo, o defeito® nada diz sobre o desenvolvimento como um todo. A
crianga com algum defeito ainda ndo é uma crianca deficiente. Com os
defeitos sao dados os estimulos para sua superacdo. O desenvolvimento da
aptidao, assim como o desenvolvimento do carater, transcorre dialeticamente
e é movido pela contradicao (Vigotski, 2021, p. 101).

5 Defectologia era o termo usual da época para caracterizar os estudos acerca do desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia no final de XIX até o inicio do século XX (Dainez, Smolka, 2014).

6 Termo utilizado na época pelo autor.
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Portanto, na perspectiva historico-cultural, o defeito e a deficiéncia podem agir
tanto para cercear como para alavancar a aprendizagem e o0 posterior
desenvolvimento da crianga com deficiéncia. Conforme Vigotski, as leis gerais do
desenvolvimento sdo as mesmas para todos os individuos, pois, de acordo com o
autor: “a especificidade da estrutura organica e psicolégica, o tipo de desenvolvimento
e de personalidade, e ndo as proporgdes quantitativas, distinguem a crianga débil
mental da normal” (Vigotski, 2021, p. 149). Dessa forma, o qualificador biolégico ndo
pode ser considerado superior em relagcdo ao meio social em que a crianga vive, pois
€ na relagdo com o meio e com as outras pessoas que a deficiéncia se faz presente.

E meritério destacarmos que defeito e deficiéncia ndo devem ser
compreendidos numa relagdo de causa e consequéncia. Sobre a légica dialética da
deficiéncia, Dainez (2017) assinala e ratifica as proposi¢des do autor bielorusso ao
mencionar que ela pode ser um déficit ou atuar como mola propulsora para
avangarmos em outros modos de desenvolvimento, por exemplo, o cultural. A partir
dessa relagao, o que podera afetar tal processo sao as condigdes sociais € a relagao
aprazada entre a pessoa e 0 meio.

Nesse sentido, Vigotski (1997) distinguiu a deficiéncia primaria e secundaria.
Para o autor, a deficiéncia primaria consiste nas caracteristicas biolégicas, enquanto
a secundaria, abarca as consequéncias psicossociais da deficiéncia. A partir dessa
Gtica, as consequéncias sociais do “defeito” podem evidenciar e consolida-lo. Sendo
assim, as consequéncias e dificuldades secundarias estdo presentes no meio social
onde o padrao de normalidade existente desconsidera as singularidades e inferioriza
as capacidades de participagao cultural e social da pessoa com deficiéncia.

Em continuidade, Vigotski apresenta como aspecto fundamental o duplo papel
do defeito para o desenvolvimento e a formacgao da personalidade da crianga. Para o
autor, o defeito, por um lado, é considerado como limitagcdo e contratura para o
desenvolvimento, por outro, gera estimulo para um movimento mais elevado (Vigotski,
2021). A partir dessa dualidade apresentada, concordamos que o defeito se torna
forga motriz para o desenvolvimento da personalidade da crianga com deficiéncia;
para tanto, torna-se relevante compreendermos e apresentarmos o conceito de

compensagao social.
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A compensacao social esta relacionada as possibilidades de modificacdo das
condi¢gdes sociais circunscritas a pessoa com deficiéncia. Em concordancia aos
estudos de Vigotski, Dainez e Smolka (2018) elucidam sobre as desigualdades
existentes na sociedade as quais ndo descendem das incapacidades bioldgicas, ou
seja, os obstaculos vivenciados pelas pessoas com deficiéncia estdo atrelados as
desigualdades na estrutura, nas atitudes e nos comportamentos evidentes e
presentes na sociedade.

Nessa linha argumentativa, a compensagdo social, mediante o
desenvolvimento cultural, € o modo que o individuo dispbe de redirecionar a
exiguidade do aspecto orgéanico. Nesse sentido, Vigotski ndo desconsiderou o
funcionamento dos 6rgaos, mas nao se restringiu a essa vertente, pois ampliou a
relagdo dessa com a personalidade e as relagbes sociais das quais a crianca
experiencia. Sublinhamos que o bielorusso néo disserta sobre a compensacgao social
como cura da deficiéncia, mas como forma de desenvolvimento por vias indiretas
(Vigotski, 1997, 2021).

Ainda conforme Vigotski, o processo de compensagéo pode conduzir a dois
desfechos: positivo e negativo. Nesse caminho, o que podera determinar € “a
correlagao entre o grau de insuficiéncia e a riqueza do lastro compensatorio” (Vigotski,
2021, p. 157). O autor salienta que, independentemente do desfecho para o processo
de compensacao, faz-se necessaria a compreensao de que o defeito proporciona o
processo de criagdo e recriagao da personalidade da criangca tendo como base a
formagao de diferentes processos super estruturados que suscitam em novos
caminhos convergentes de desenvolvimento.

Sob a édtica do que esta sendo exposto, Vigotski nos convida a refletir que é
preciso reconhecer a existéncia de caminhos indiretos para o desenvolvimento a fim
de que haja a criagdo de condigdes pujantes no sentido de proporcionar o
enfrentamento das dificuldades vivenciadas e a suplantagao a concepgao do déficit.
Nesse viés, 0 meio social alcangara sua missao caso os caminhos oportunizem o
desenvolvimento dos mecanismos compensatérios. A vista disso, a escola se
configura como ambiente proficuo para os alunos se desenvolverem integralmente,
além de ser um espaco de socializagédo e convivéncia com a diversidade.

No que tange aos alunos com deficiéncia, consideramos as instituicoes
escolares ambientes potentes para a aprendizagem, pois, a partir da mediagao

pedagdgica, € possivel propor novos caminhos para se alcangar o desenvolvimento.
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Dessa forma, € importante salientarmos que as singularidades dos alunos sejam
respeitadas. Para tanto, a compensacéao social pode suceder da mediacao cultural,

pois, de acordo com Stetsenko e Selau:

O papel da mediagdo cultural que se torna possivel dentro de uma
abordagem sociocultural ao desenvolvimento extranormativo, relacionado ao
papel do outro, também deve ser considerado crucial. A mediagéo cultural,
em particular, possibilita o desenvolvimento de apoios midiaticos indiretos que
ajudam a produzir capacidades para uma participagdo social plena.
(Stetsenko, Selau, 2018, p. 316)

A partir dessa citagdo, compreendemos que a compensacao deve nortear os
métodos do trabalho pedagdgico. Conforme Dainez e Smolka (2012), a educagao nao
pode ser considerada como complemento de uma caréncia biolégica que incita
pensarmos que ha algo insuficiente no sujeito, contudo deve ser entendida como
produtora de uma acédo que pode tornar possivel a criacdo de novas e diferentes
maneiras de participar ativa e positivamente da sociedade da qual faz parte; nisso,
segundo as pesquisadoras, fundamenta-se a compensacao.

Desse modo, a luz da Teoria Historico-Cultural e do que foi explanado,
considera-se as potencialidades das criangas com deficiéncia no trato pedagogico
como ponto de partida, apartando o foco no laudo e nas questdes bioldgicas. Dessa
maneira, Dainez e Smolka (2019) adverte-nos que “os modos de participagdo da
crianga com deficiéncia nas praticas sociais e, em especial, a significagcdo das agdes
mediadas que se produzem a dindmica das relagdes” (Dainez, Smolka, 2019, p. 14).
No que compete a dinamica das relagdes, Vigotski elucida sobre o papel do coletivo
para o desenvolvimento das criangcas com deficiéncia e as relagbes de ensino o qual

abordaremos seguidamente.

1.1.2 O papel do coletivo para o desenvolvimento de criancas com deficiéncia

As investigacdes de Vigotski acerca do coletivo como fator de desenvolvimento
da crianga com deficiéncia ganharam notabilidade no meio cientifico contemporaneo.
Segundo Vigotski (2021), a tarefa da psicologia se concentrava em pesquisar as leis
comuns, ou seja, 0s pontos que aproximavam o desenvolvimento da crianga com e
sem deficiéncia. Nesse sentido, a formacéao e a constituicdo das fungdes psicologicas
superiores (memoria, linguagem, atencao voluntaria, etc) ocorrem duas vezes no

processo de desenvolvimento do comportamento: a primeira, em virtude do
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comportamento coletivo, mediante a inter-relagdo como forma de adaptagao social, ja
a segunda, de maneira individual da crianga, denominada de categoria
intrapsicologica a partir do processo interno de comportamento (Vigotski, 2021).

A partir disso, a origem e a maneira como se desenvolvem 0s processos
superiores do pensamento infantil se estruturam no processo de desenvolvimento
social da crianga. Por meio da internalizagcao dos meios de colaboragao que ela se
apropriou na relagao dialética com o meio social circundante, a crianga colabora com
as pessoas que a cercam e, com base nas vivéncias sociais, ha a génese das fungdes
superiores intelectuais (Vigotski, 2021).

Ao discutirmos acerca do coletivo e as praticas educativas, Vigotski elucida
sobre os sistemas pedagogicos insuficientes que prevaleciam, pois se acreditava que
as fungdes psicolégicas da crianga com deficiéncia eram inacessiveis, e seu
desenvolvimento, por conseguinte, infrutifero (Vigotski, 2021).

Nesse sentido, a vista do descrédito nas potencialidades do sujeito com
deficiéncia, a teoria da educacao que vigorava era denominada “sensorio-motriz” e se
pautava no ensino simplista direcionado a realizagdo de movimentos singulares, como
por exemplo, na diferenciagcao de odores, cores, sons, etc. Nesse viés, a crianca com
deficiéncia nao era ensinada a pensar, pois a propria educagao era condicionada ao
nivelamento inferior (Vigotski, 2021).

E meritério pontuarmos que o que esta em voga ndo é a desqualificagdo do
que era ensinado, contudo destacamos que existem possibilidades de trabalho
pedagogico por vias confluentes que ensejem o desenvolvimento intelectual,
especialmente no que tange ao coletivo e a sua relevancia para a aprendizagem.
Ratificando tal pensamento, concordamos com Vigotski: “O afastamento da crianga do
coletivo ou a dificuldade de desenvolvimento social, por sua vez, determinam o
desenvolvimento incompleto das fungdes psiquicas superiores [...]" (Vigotski, 2021, p.
216).

No entanto, as pesquisas entretecendo as areas da psicologia e da educagao
desenvolvidas pelo bielorusso e seus colaboradores iam de encontro a concepgao
limitante de aprendizagem e desenvolvimento intelectual sentenciados as criangas
com deficiéncia. Para os pesquisadores, a compreensao do coletivo como fator de
desenvolvimento completo das fungdes psiquicas superiores esta sob a
responsabilidade ndo sé de estudiosos da area (Vigotski, 2021), mas também, como

complemento nosso, de educadores. Dessa maneira, as proposi¢des vigotskianas
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apontam que, embora os 6bices presentes na atividade coletiva, o desenvolvimento
por essa vertente € legitimo, promissor e frutificativo (Vigotski, 2021).

Com base na concepgao da relacdo do sujeito com o meio para explicitar o
desenvolvimento do psiquismo humano, as produgdes de Vigotski apresentam os
conceitos de meio e vivéncia/perejivanie’ os quais nos concedem subsidios para
compreendermos o papel das relagdes sociais e sua importancia sobretudo para a
pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, Vigotski define vivéncia/perejivanie como uma
categoria de analise central para entendermos a interagdo da crianga com 0 meio em
que ela vive. Para o autor: “Vivéncia € uma unidade na qual se representa, de modo
indivisivel, por um lado, o meio, 0 que se vivencia [...], e, por outro lado, como eu
vivencio isso” (Vigotski, 2018, p. 78). A partir dessa definicdo, nos impele dizer a
relac&o dialética que o individuo possui com o meio, logo, a fim de atinarmos a fungao
do meio, é importante refletir a relagéo existente entre ele e a crianca (Vigotski, 2018).

Na esteira desse pensamento, o autor pontua mais um aspecto fulcral para o
desenvolvimento humano: a irregularidade do desenvolvimento. Segundo ele, cada
crianca ira vivenciar e se apropriar do vivido de forma distinta, a despeito, por exemplo,
de possuirem a mesma faixa etaria e estarem no mesmo ambiente (Vigotski, 2018),
neste caso, também a titulo de exemplificagao, a escola.

Nesse cerne, especificando o contexto educacional, o educador precisa
depreender a necessidade da individualizagdo e mediacéo do trabalho pedagdgico a
medida que cada aluno com deficiéncia apresenta especificidades, contudo, para
aléem do que compete ao desenvolvimento académico, devem ser propostas
atividades que ensejem o contato com o coletivo de modo a oportunizar que todos os
alunos se desenvolvam.

No que compete as investigagdes cientificas da génese da atividade humana
e da constituicdo das fungdes psicologicas superiores, Vigotski articula novos
direcionamentos para as pesquisas contemporaneas sobre as relagbes de ensino
(Vigotski, 2012; Smolka, 2019). Nesse caminho, no trato educacional, sob o viés da

Teoria Historico-Cultural, Smolka (2010) pontua acerca do gesto de ensinar. A autora

7 Perejivanie € uma palavra de origem russa e € um dos conceitos principais cunhados por Vigotski.
Embora néo haja tradugéo para o portugués, os escritos acerca da Pedologia propdem que perejivanie
se refere a experiéncia ou vivéncia (Vigotski, 2018).
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convida-nos a pensar com a légica vigotskiana de conceber a aprendizagem e o

desenvolvimento humano. Segundo ela:

[...] os gestos, como movimentos significativos, nao sdo dados naturalmente,
mas sao construgdes (e mesmo instituicdes) historicas e culturais. Ha que
suspeitar da obviedade do gesto e vé-lo inscrito na histéria de relagdes. Um
gesto é, assim, um movimento marcado/transformado por uma relagéo social,
no qual se inscreve a significagdo (Smolka, 2010, p. 6).

Ratificamos a citagao supracitada ao mencionarmos as analises vigotskianas
acerca da relevancia de considerarmos a realidade social como fonte de
desenvolvimento, ou seja, a argumentagao do autor se direciona ao entendimento que
a situacdo social de desenvolvimento de cada crianga norteia e sustém novas e
diferentes transformacdes (Vigotski, 2012). Os registros de Vigotski aclamam as
dinamicas sociais e a fungdo do outro no processo de desenvolvimento: “A nova
formagao deve sua origem as relagdes da crianga com os adultos, a colaboragdo com
eles. Sdo eles que empurram a crianga para um novo caminho de generalizagéo, de
dominio da linguagem etc” (Vigotski, 2012, p. 356).

Com base nestes aspectos, evidenciamos a importancia de interpretarmos as
possibilidades do gesto como significagdo social e ndo como um ato exclusivamente
inerente ao sujeito. Nesse prisma, de acordo com Souza et al. (2015), o gesto de
ensinar ocorre na trama das relacdes assentes entre os individuos. Desse modo, os
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural advogam a relevancia do outro para a
constituicdo de si, assim como as brincadeiras, especialmente para as criangas com
autismo.

As reflexdes acerca do coletivo e as relagdes de ensino permitem pensarmos
nos processos educativos e no trabalho pedagogico desenvolvido dentro das
instituicdes escolares. A vista disso, a escola precisa considerar as especificidades
dos alunos e suas diferentes formas de aprender e se desenvolver. Para além da
socializacdo que o ambiente escolar favorece, o crédito nas potencialidades de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e na construgao de possibilidades para

0 ensino merecem ser considerados.

1.1.3 O Autismo: aspectos conceituais sob a Teoria Histérico-Cultural
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Tendo em vista a importancia da emergéncia da linguagem no desenvolvimento
do psiquismo humano, Orru (2006) destaca que a formagéo da linguagem de modo
diferente pode interferir nas condutas simbdlicas que dao significados as
interpretacdes das circunstancias socialmente vividas, dos sinais sociais e das
emocodes. Contudo, a autora complementa que o individuo com autismo deve ser
considerado como um sujeito de potencialidades percebidas. Assim, alargando a
discussao para os espagos sociais, ela complementa que € no convivio que a crianga
podera desenvolver suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

A autora corrobora Vigostski (2021) pois, afastando-se das concepgdes
inferiorizantes de pensar o desenvolvimento humano, ele evidenciou, por meio de
sucessivas investigacdes, que a formacao e estruturagcdo das fungdes superiores
ocorrem no desenvolvimento social da crianga. Isto é, o coletivo assume papel
meritorio para ampliar as capacidades da crianga. As postulagdes vigotskianas acerca
do papel do coletivo nos possibilita tecer inferéncias sobre o desenvolvimento da
criangca que possui o autismo.

Nesse mesmo fio condutor argumentativo, Chiote (2015), alicercada nos
preceitos da perspectiva historico-cultural, infere que o desenvolvimento da crianca
com autismo ocorre de modo continuo, afastando-se da linearidade, pautada em uma
relagdo dialética entre o campo biolégico e cultural que constituem histérica e
socialmente cada ser humano.

A vista do que foi mencionado até o momento, as perspectivas unicamente
medicalizadas tendem a cercear que as possibilidades no trato cultural sejam
incentivadas, especialmente no campo educacional. Sob a 6tica histérico-cultural de
se conceber a deficiéncia, o diagnostico/laudo deve fornecer subsidios para delinear
os caminhos de trabalho pedagdgico a serem desenvolvidos e ndo para ser utilizado
como critério limitante as potencialidades de progresso na aprendizagem, tampouco
justificar o possivel “insucesso” do aluno em algumas circunstancias.

Nesse interim, as investigagdes de Vigotski, especialmente apresentadas e
discutidas em seu livro “Problemas da defectologia” (2021), concentravam -se nos
individuos com deficiéncia visual, auditiva, intelectual, dentre outras. O transtorno do
Espectro do Autismo, conforme entendido na contemporaneidade, ndo € abordado
diretamente pelo autor, pois a nomenclatura foi cunhada séculos depois as suas obras

e precoce falecimento. No entanto, os principios argumentativos e cientificos de



40

Vigotski acerca do desenvolvimento da crianga com deficiéncia nos auxiliam a
compreendermos o autismo com base na Teoria Historico-Cultural.

Sendo assim, em continuidade, destacamos a linguagem como cerne das
discussoes na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural em relacdo aos individuos com
autismo. Uma das autoras da area, Orru, adverte-nos acerca do local de
esquecimento e descrédito que a pessoa com essa condigdo tem sido colocada.
Segundo a pesquisadora, € necessario que o sujeito seja compreendido como um ser
de potencialidades de aprendizagem sem preterir as especificidades que o constituem
(Orru, 2012). Na esteira das possibilidades de desenvolvimento, concordamos com a

seguinte argumentacao:

[...] é possivel haver possibilidades de compensagéo para se conseguir um
desenvolvimento psicolégico mais significativo, nos casos de deficiéncia e
suas consequéncias. Tal compensagdo depende da existéncia de
relagbes sociais e das mediacdoes semiobticas que tornam possivel
vencer os déficits (Orru, 2010, p. 12, grifo nosso).

A partir da explanacdo destacada, a autora corrobora as proposicoes
vigotskianas sobre o desenvolvimento ocorrer também por meio das relagdes sociais
mediadas que o individuo experiencia. Orru (2016) sobreleva que € no convivio com
0 outro e a ampliagao das relagbes estabelecidas com os pares que a crianga com
autismo podera desenvolver suas capacidades. Ao trabalhar diretamente com esse
publico, o enfoque, segundo a pesquisadora, ndo deve ser nas caracteristicas
biolégicas dessa condigdo, mas sim nas potencialidades a partir das vivéncias
culturais, sociais e historicas. Fundamentada nessa perspectiva, Orru (2016) assevera
que o autismo nao define o sujeito e nem determina seu fracasso, pois € apenas um
dos aspectos presentes na vida.

Nessa mesma linha de pensamento, Chiote (2015) compreende o
desenvolvimento da crianga com autismo sob a légica dialética entre o bioldgico e o
cultural. De acordo com a pesquisadora, o progresso no desenvolvimento é continuo
e nao linear. Cada individuo possui sua singularidade que o constituiu social e
historicamente. Em sequéncia, outro ponto notavel evidenciado pela autora é o fator
impeditivo para o desenvolvimento da crianga; o qual, conforme seus escritos, esta
manifesto no modo limitado com que as pessoas significam ou tentam significar as

acdes e o comportamento da pessoa com autismo.
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Ao mencionar esse aspecto, urge a responsabilidade de educadores e
pesquisadores refletirem ndo sé sobre as perspectivas que possuem acerca da
pessoa com deficiéncia, mas também de que forma as atitudes, especialmente as
negativas, como o cerceamento e o silenciamento da aprendizagem, tendem a afetar
a vida académica e social. Isso posto, conclui-se, segundo Chiote, que: "Diante da
crianga com autismo, no estranhamento das ag¢des e da linguagem dessa crianga, 0
papel do outro se limita, limitando também as acbes em relagdo a essa crianga, as
praticas educativas e a formagao da consciéncia de si [..]” (Chiote, 2015, p. 37).

Em complemento, a autora considera que € a partir da interpretacdo do outro
que a crianga com autismo se insere culturalmente, isto €, as maneiras de interagao
com os pares e com 0 mundo ao redor poderao contribuir, quando incentivadas, para
seu desenvolvimento. Consoante a teoria de Vigotski sobre a importancia do coletivo,
apresentada anteriormente no subitem 1.2.1, Chiote defende que a crianga deve estar
no meio social sem desatender as singularidades existentes, no entanto o que deve
reger as praticas educativas é a consideracao desse sujeito como ser que pensa, vive,
representa e significa 0 mundo de modo diferente, mas néo infero (Chiote, 2015).

Os ideais maturacionistas e biologicistas se pautavam na supremacia do
diagndstico para sentenciar a vida das pessoas com deficiéncia. Nesse aspecto, Roza
(2014) considera a aprendizagem e o desenvolvimento de criangas com autismo
possiveis de serem alcangados e potencializados mediante a interagao social e o
investimento da linguagem. Logo, sobre o prisma social, a escola apresenta-se como
espaco proficiente para o incentivo do pertencimento e desenvolvimento afetivo, social
e académico.

No caminho argumentativo do aspecto clinico, mais especificamente no
contexto escolar, o relatério descritivo de um profissional educacional subjaz ao laudo
médico. Essa pratica historica € abordada nos estudos de Plestch e Paiva (2016) ao
revalidarem a imponente marca do modelo médico ndo s6 nas avaliagdes, mas
também no trabalho diario educativo. Em consonancia com as pesquisadoras citadas,
Orru (2016) defende:

Quando o espago escolar é tomado pela materializagao do autismo resultante
do diagndstico clinico, ele passa a aniquilar as possibilidades de uma pratica
pedagédgica inovadora e ndo excludente, desprezando a presenga do que é
singular na aprendizagem e no desenvolvimento do seu aluno com autismo
(Orru, 2016, p. 52).
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Estendendo a reflexdo acerca desse ponto, os discursos de incapacidade
proferidos por alguns profissionais denotam a supremacia biologicista a qual coibe a
aprendizagem e o desenvolvimento de alunos com deficiéncia. Portanto, deve-se
possibilitar que a crianga com autismo tenha experiéncias dentro do espacgo escolar
com o fito de contribuir ndo s6 para o senso de pertencimento aquele local, como
também no reconhecimento dele como potencial aprendiz. Sobre esse aspecto, as
diligéncias de Orru nos contempla: “Compreender que a crianga com autismo é um
aprendiz faz toda diferenca no processo de ensinar e na qualidade das relagdes
sociais dialdgicas favorecidas nos diversos espacgos de aprendizagem” (Orru, 2016, p.
11).

Diante do exposto neste subitem, dedicamos nossos esforgos, enquanto
pesquisadoras em continua (trans)formagdo, a ressignificagdo de conceitos e
paradigmas que vigoram sobre o desenvolvimento das pessoas com autismo. Desse
modo, revisitar e questionar constantemente discursos e praticas consideradas
hegemonicas e limitantes se faz indispensavel, sobretudo na escola, onde ndo so6 o
acolhimento e o incentivo a aprendizagem devem e podem ser propiciados aos
educandos, mas também o fomento de momentos proficuos para a brincadeira,
especialmente na infancia.

Nesse sentido, a seguir, conduziremos a apresentagao com enfoque no brincar
da crianga com autismo na escola, bem como a imaginagao e sua importancia a luz
da Teoria Historico-Cultural. Ademais, o capitulo subsequente apresentara a revisao
da literatura sobre o brincar e a crianga com autismo e o papel do coletivo nas

situacdes de brincadeira.
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2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: A BRINCADEIRA E O BRINCAR DE
CRIANCAS COM AUTISMO

Neste capitulo, nossa escrita, inicialmente, concentrou-se em apresentar o
brincar, as brincadeiras e os processos de imaginagédo presentes nessas atividades
sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural. Outrossim, também elucidamos a
revisao da literatura sobre as produgdes cientificas relacionadas ao brincar e a crianga
com autismo com base na teoria citada. As producdes cientificas selecionadas para a
revisdo foram divididas em dois eixos principais de analise que serdao apresentados
posteriormente.

A revisao de literatura consiste em atenuar a possibilidade de duplicagao de
pesquisas e, quando oportuno, utilizar os estudos cientificos encontrados para fins de
aplicacdo de pesquisas em distintos contextos e escalas (Galvao; Ricarte, 2020).
Nesse sentido, conhecer o estado da arte acerca da tematica contribui para o
entendimento do que tem sido elaborado e amplia as perspectivas de pesquisas

futuras.

2.1 O brincar, a brincadeira e os processos de imaginagao

Aqui, a brincadeira de faz de conta, a narrativa e o desenho, entre outros, séo
dimensdes que caracterizam e qualificam a producgdo cultural da crianga
pequena e, por isso, merecem dos educadores um olhar privilegiado e
atengéo especial (Daniele Nunes Henrique Silva, 2015)

No século XX, de acordo com Silva (2012), a tematica da imaginagao foi
debatida por distintas areas da producgao cientifica. A autora complementa que, a
depender dos referenciais epistemoldgicos assumidos nas pesquisas, as percepgdes
sobre a imaginagao se divergem e direcionam o tema para discussdes conceituais
proveitosas. Nesse sentido, os autores que coadunam com a teoria historico-cultural
se ancoram na perspectiva materialista histérico-dialética de Karl Marx para alicercar
as argumentacgdes. Conforme as proposi¢cdes de Marx, o trabalho social € a génese
explicativa do que nos faz humanos em nossa constituicao cultural (Marx, 1999).

Isso posto, o fildésofo alemao propde que o0 homem € o criador dos seus meios
de vida e, por meio do trabalho e da organizagéo social que faz parte, ele modifica as

condigbes de existéncia ao longo da histéria. Nessa légica, segundo Silva (2012), as
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acdes concretas estdo estritamente relacionadas as condicdes materiais € aos
processos de criagao e (re) invengao do contexto cultural no qual vivemos.

Partindo do pressuposto das ideias de Marx, Vigotski (2009) centraliza suas
pesquisas na articulagdo entre historia e cultura para compreender a origem do
funcionamento psiquico superior; dessa maneira, 0 bielorusso obtém no trabalho
humano o cerne explicativo da atividade consciente. No que diz respeito aos
processos especificos de funcionamento humano, Vigotski disserta sobre as
atividades simbdlicas, especialmente a imaginagéo e a criagao.

Nessa esteira argumentativa, a fungao criadora ocorre de modo gradual e os
atos de imaginar sao, sobretudo, a capacidade do individuo de criar, mesmo se
ancorando em experiéncias pregressas, novos elementos (Silva, 2012). Na esteira
das propostas argumentativas discorridas, Vigotski (2018) redimensiona o conceito de
criagado ao propor que toda parte que o homem cria, imagina, combina, modifica, por
mais simples que possa parecer, € um ato criativo. Logo, assente nesse
entendimento, os processos de criagdo ocorrem com vigor desde a mais tenra
infancia, especialmente em situa¢des de brincadeira. Nas palavras de Vigotski (2018,
p. 19):

[..] Diante de nés, ha uma situagao criada pela crianga. Todos os elementos
dessa situagao, é claro, sdo conhecidos por ela de sua experiéncia anterior,
pois, do contrario, nem poderia cria-la. No entanto, a combinagédo desses
elementos ja representa algo novo, criado, proprio daquela crianga e nao
simplesmente alguma coisa que reproduz o que ela teve a oportunidade de
observar ou ver. E essa capacidade de fazer uma construgéo de elementos,
de combinar o velho de novas maneiras, que constituiu a base da criagéo
(Vigotski, 2018, p. 19).

A vista disso, Vigotski (2009) considerou o brincar como a atividade criadora
mais importante da fase infantil sendo essa guiada n&o pelo prazer e pela satisfagao,
pois ha outras atividades, segundo o autor, que concedem sensagdes prazerosas
como, por exemplo, alimentar-se e a sucgao da chupeta. O brincar, para a crianga,
esta ancorado como uma necessidade, visto que a crianga se desenvolve
gradativamente. Em continuidade, as investigagdes de Vigotski para compreender o
brincar pleiteiam as experiéncias da crianga para a constru¢ado dos processos
imaginativos. Logo, quanto mais o individuo viu, ouviu, assimilou e vivenciou, maiores
serdo os elementos da realidade e da experiéncia social que contribuirdo, de modo
significativo, para a atividade de imaginacao (Vigotski, 2018). Sobre os aspectos

sociais e historicos imbricados nos processos de criagao, o autor argumenta:
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Qualquer inventor, mesmo um génio, &€ sempre um fruto de seu tempo e de
seu meio. Sua criagédo surge de necessidades que foram criadas antes dele
e, igualmente, apoia-se em possibilidades que existem além dele [...]
nenhuma invencao e descoberta cientifica pode surgir antes que acontegam
as condicbes materiais e psicolégicas necessarias para seu surgimento. A
criagdo é um processo de heranga histérica em que cada forma que sucede
é determinada pelas anteriores (Vigotski, 2018, p. 44).

Nesse sentido, o brincar favorece a constru¢do de conhecimento da crianga
sobre si, como interpreta o outro com quem convive e o mundo circundante (Vigotski,
2008). Em sequéncia, o termo ‘“imaginagdo”, a partir do referencial tedrico assumido,
possui diferentes conceituagées no meio cientifico (Pino, 2012). O autor apresenta
que a imaginagao pode ser considerada como dimenséo psicoldgica inata do individuo
e se aprimora naturalmente; ou pode ser compreendida como a capacidade de cada
organismo se apropriar das imagens com base no interesse e nas condi¢gdes do meio
que ele vivencia (Vigotski, 2009).

A luz das teorias propostas pela psicologia da época sobre a imaginagdo esta
relacionada apenas a mera reprodugdo das experiéncias, Vigotski (2014),
adversamente, argumentou que cada ser humano nao so6 reproduz, mas também, com
base na memoaria e no afeto, &€ capacitado para recriar elementos novos.

Dessa maneira, mediante os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, a
imaginacao constitui uma das fungdes psicoldgicas superiores (atencdo, memodria,
imaginagao, linguagem, emogao) as quais se desenvolvem no trato social e cultural
por meio das relagbes humanas mediadas.

Sob o panorama da brincadeira, Vigotski (2008) postulou que a situagao
imaginaria formulada pela crianga é o que distingue o brincar das demais atividades
humanas, além de ser a principal via de desenvolvimento na fase pré-escolar®. Isto
posto, na (re) criagéo das relagdes sociais no “faz de conta”, a crianga age com base
nas condutas sociais existentes no meio, nesse sentido, Vigotski argumenta “[..] aquilo
que existe e é imperceptivel para a crianga, na vida real, transforma-se em regra na
brincadeira” (2008, p. 28).

A luz das argumentagbes conceituais desenvolvidas até o momento,

compreendemos que ha relacdo proficua entre a brincadeira, o desenvolvimento

8 Vigotski apresenta ao longo do texto distintas faixas etarias que caracterizam a infancia. A idade
pré-escolar descrita por ele compreende dos 3 até os 7 anos de idade (Vigotski, 2008, p. 37)
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infantil e a cultura. Em sintese, o brincar, enquanto atividade importante da infancia,
proporciona o estreitamento das relagdes sociais, a elaboracdo de novos
aprendizados com base no mundo que circunscreve a crianga e o desenvolvimento
do senso de pertencimento ao espago e a cultura. Conforme os objetivos desta
dissertacdo, entendemos a necessidade de apresentar, sob o prisma historico-
cultural, o brincar na escola.

Ao versarmos sobre as instituicbes sociais, a escola torna-se fulcral para
incentivar e propiciar momentos de brincadeiras sem o direcionamento do professor.
Ao especificarmos a Educacgao Infantil, alguns estudos revelam a importéncia de as
escolas terem espacos apropriados para as interagdes qualificadas entre as criangas
nas situagcdes de brincadeiras, ndo obstante, também conclamam o professor no
incentivo das atividades (Sitta, 2008; Pereira, 2008).

Estritamente ao que concerne a funcido da brincadeira no desenvolvimento
infantil e na pratica educativa, Pereira (2008) propde que a professora ndo somente
ensine, proponha ou incentive os momentos de brincar, mas também que auxilie as
criangas a se relacionarem uma com as outras. Nessa linha argumentativa, Pereira
revela o potencial da brincadeira para a apropriagdo dos elementos da cultura
enquanto a crianga a vivencia. Outrossim, o aspecto relacional envolvido no brincar
corrobora o desenvolvimento socio afetivo das criangas.

Sob o viés do desenvolvimento cultural da crianca e da brincadeira, Oliveira e
Padilha (2015) sublinham a importancia do acesso e da participagao das criangas aos
bens culturais, imbuindo as instituicdes de educacao infantil a funcdo de fomentar a
apropriacao da cultura. Para as autoras, a educacao € a prescrigao para que a crianga
tenha acesso aos elementos culturais construidos pela humanidade. Assim, a crianga,
assumindo o protagonismo, é reconhecida como participe da cultura. Sobre as

benesses das brincadeiras, as pesquisadoras detalham:

A brincadeira permite tratar dos medos e angustias das criangas na medida
em que elas podem lidar com eles no plano imaginario, ampliam suas
experiéncias e conhecimentos de si proprios e do outro quando se envolvem
no jogo de papéis, apropriar-se de experiéncias e conhecimentos de
elementos da cultura quando brincam com brinquedos e brincadeiras
tradicionais [...] construir valores com base em componentes que se
ressaltam na significagcao atribuida pelo outro as suas ag¢des e de outros no
contexto da brincadeira (Oliveira; Padilha, 2015, p. 27).
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No que tange a significacdo das agbdes no contexto do brincar, ha a
necessidade de pensarmos nas brincadeiras das criangas com autismo. Posto isso,
Bagarollo, alicercada na premissa Vigotskiana, ratifica a importancia da brincadeira

para todas as criangas:

Para haver tanto a possibilidade de interrelagdo entre sujeitos autistas e as
outras pessoas quanto a constituicdo do brincar e, consequentemente, das
outras fungdes mentais, € necessario que o outro da relagdo proponha
contato, insista, chame, faga-os perceber os outros e os objetos do mundo,
sendo imprescindivel entdo, estabelecer a mediagao necessaria para haver
instituicbes das relagdes sociais e a constituicdo do brincar (Bagarollo, 2005,
p. 106).

Em conformidade as pesquisas de Bagarollo sobre o brincar da crianga com
autismo, Martins (2009), em suas investigacdes na area, ao ir de encontro aos estudos
que abordam a auséncia de reciprocidade visual e social, pontua que as criangas
esbocavam, em diferentes momentos, expressoes alegres e demonstragdes de afeto.
De acordo com a pesquisadora, no transcorrer das brincadeiras, as criangas
realizavam significacdo de pessoas, objetos e ag¢des e interagiam com os pares.
Ademais, a autora salienta que os jogos didaticos direcionados as criangas com
autismo se restringirem apenas a tentativa de superar as “falhas” no campo
perceptual-motor ou comportamental em detrimento de brincadeiras que
potencializem o desenvolvimento da imaginacao, tendo em vista que a brincadeira,
enquanto pratica social e cultura, pertence também as criangas com autismo.

Na mesma esteira argumentativa, Chiote (2015) aduz sobre a importancia do
outro para a crianga com autismo no contexto simbdlico mediante as situacdes de
brincadeira. Para a escritora, € dessa maneira que a crianga se apropria do universo,
constituindo-se, assim, como sujeito histérico-cultural. E pertinente acentuar sobre os
esteredtipos direcionados ao brincar da crianga com autismo. Ainda segundo Chiote
(2015), comumente os discursos se pautam em mencionar 0s movimentos
estereotipados a medida que a crianga manipula, por exemplo, qualquer objeto. Como
consequéncia de tal concepcdo reducionista que se ancora singularmente no
diagnostico e na descrigdo médica das caracteristicas do autismo, destaca-se o
investimento em situagdes de brincadeira ludicas que ensejam a interagao.

Ao se posicionar de maneira contraria as percepcdes de incapacidade
atreladas ao autismo, a pesquisadora justifica a imprescindibilidade do coletivo para a

significacdo das brincadeiras. Nesse viés, salientamos que a Teoria Historico-cultural
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se mostra proficua para refletirmos sobre as potencialidades de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas com autismo. No que concerne ao brincar, as
investigacgoes vigotskianas auxiliam pesquisadores e educadores a repensarem seus
trabalhos pedagogicos e compreenderem a relevancia dessa pratica cultural para os

alunos com o autismo.

2.2 Revisao da literatura

De acordo com Galvao e Ricarte (2020), a revisao de literatura permite ao
pesquisador reaproveitar e utilizar as pesquisas encontradas em diferentes cenarios
e escalas, além de obstar a replicacdo dos estudos cientificos. Dessa maneira, para
organizar o levantamento dos dados, elencamos as seguintes bases de dados: Banco
de Teses Capes, Capes Periodicos, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), Google periddicos e Scientific Electronic Library Online (Scielo),
valendo-se dos sequentes descritores: brincadeira, Teoria Historico-Cultural,
brinquedo, deficiéncia, autismo.

Ao realizarmos a busca inicial, identificamos a caréncia de pesquisas com
base no tema, pois essas estdo ancoradas apenas nos pressupostos teoricos
metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural. O resultado infimo de 8 estudos cientificos
nessa perspectiva epistemologica, os quais se destinam a abordar a importancia do
aspecto social para o desenvolvimento da crianga com autismo em situagdes de
brincadeiras, ratifica a justificativa cientifica desta pesquisa. Outrossim, é necessario
ampliar as pesquisas para além do aspecto da funcionalidade corporal da pessoa/ da
crianga com autismo.

Em continuidade ao detalhamento desse processo, a ultima pesquisa ocorreu
em setembro de 2023 com o recorte temporal adotado - 2008 a 2023 - devido a
divulgacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva no ano de 2008 (Brasil, 2008). Apds a primeira etapa de estruturagdo dos
filtros temporais e do arrolamento dos descritores, encontramos, nas bases de dados
citadas, variadas publica¢des sobre o brincar, especialmente no contexto educacional,
totalizando, assim, 69 trabalhos.

Nesse sentido, a segunda etapa consistiu na leitura dos titulos, resumos e,
quando inevitavel, na analise dos resultados e das discussbées com o objetivo de

identificar como tem sido abordada a tematica do brincar e a crianga com autismo.
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Ademais, buscamos analisar o referencial tedrico-metodolégico adotado nas
pesquisas. Como critério de exclusdao, descartamos trabalhos da area médica,
sobretudo aqueles com enfoque em jogos e brincadeiras para a reabilitacdo de
pacientes, e os que, da area da educacgao, nao adotaram a Teoria Histérico-Cultural
como referencial tedrico metodolégico.

No que concerne a BDTD, encontramos 10 dissertagdes que abordam as brincadeiras
e jogos para alunos com deficiéncia, dessas, apenas 3 estdo fundamentadas na Teoria
Histérico-Cultural e direcionadas as criangas com autismo. Na base Scielo,
selecionamos 3 artigos e, na base Google periodicos, 2 artigos, totalizando para a
discussdo neste capitulo, 8 trabalhos. A tabela a seguir detalha as informagdes

referentes aos trabalhos.

Tabela 1 - Produgdes cientificas selecionadas

, ANO DE TIPO DE BASE DE
ECLES AUTORES | pyBLICAGAO | PUBLICACAO | DADOS
CRIANGAS AUTISTAS EM
SITUAGOES DE
BRINCADEIRA: )
APONTAMENTOS PARAAS MARTINS 2009 DISSERTAGAO |  BDTD
PRATICAS EDUCATIVAS
O EDUCADOR E O BRINCAR:
REFLEXOES SOB A )
PERSPECTIVA SOCIO- TOLENTINO 2015 DISSERTAGAO |  BDTD
HISTORICO-CULTURAL
O BRINCAR DE FAZ DE
CONTA DA CRIANGA COM
AUTISMO: UM ESTUDO A )
PARTIR DA PERSPECTIVA SILVA 2017 DISSERTAGAO |  BDTD
HISTORICO-CULTURAL
BRINCADEIRA E EDUCAGAO:
CONSIDERAGOES A PARTIR
DAPERSPECTIVA BARROS; GOOGLE
HISTORICO-CULTURAL PINHEIRO 2012 ARTIGO | peridDICOS
O BRINCAR DE UMA |
CRIANCAAUTISTASOBA | BASAROLO;
OTICA DA PERSPECTIVA ’
e o TV PINHOCA 2013 ARTIGO SCIELO
COMPETENCIA SOCIAL E
AUTISMO: O PAPEL DO SANINI:
CONTEXTO DA SIFUENTES, COOGLE
BRINCADEIRA COM OS ROSA 2013 ARTIGO ,
PERIODICOS
PARES
BRINCANDO E CHICON;
APRENDENDO: ASPECTOS |  OLIVEIRA;
RELACIONAIS DACRIANGA |  GAROZZI:
COM AUTISMO COELHO: DE SA 2018 ARTIGO SCIELO
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A BRINCADEIRA DE FAZ DE
CONTA COM CRIANCAS
AUTISTAS

CHICON;
OLIVEIRA;
SANTOS;
COELHO; DE SA

2018

ARTIGO

SCIELO

Fonte: A autora (2023)

A partir da leitura das dissertacbes e dos artigos, evidenciamos a pertinéncia

das publicagdes selecionadas para os estudos acerca da brincadeira e a crianga com

autismo. O panorama dos trabalhos revela o entrelagamento da psicologia e educacéao

ao versarmos sobre criangas com autismo e suas possibilidades de desenvolvimento

na esfera académica e comunicativa. Considerando o nosso objetivo geral,

pontuamos que, dos trabalhos arrolados, 2 vao ao encontro do que intentamos

apresentar na proposigao desta dissertagao.

A vista disso, para melhor compreensdo do leitor, organizamos 2 eixos

tematicos principais de analise nesta revisao de literatura discriminados a seguir:

Tabela 2 - Quantidade de trabalhos por eixo tematico

de brincadeira

QUANTIDADE
EIXO TEMATICO DE AUTORES
TRABALHOS
MARTINS (2009)
BARROS; PINHEIRO (2012)
Situagdes de brincadeira
i , BAGAROLLO; RIBEIRO; PINHOCA (2013)
com um fim em si mesma 5
com enfoque na crianga SILVA (2017)
com autismo ]
CHICON; OLIVEIRA; GAROZZI; COELHO; DE SA
(2018)
CHICON:; OLIVEIRA; SANTOS; COELHO; DE SA
(2018)
O coletivo nas Situagﬁes SANlNl, SlFUENTES, ROSA (2013)
2

TOLENTINO (2015)

Fonte: A autora (2023)

2.2.1 Situacodes de brincadeira com um fim em si mesma com enfoque na crianca

com autismo
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Iniciaremos as analises pelo eixo tematico intitulado “Situagbées de brincadeira
com um fim em si mesma com enfoque na crianga com autismo”, a qual compreende
6 trabalhos distribuidos entre dissertacdes e artigos. Isso posto, os resultados da
pesquisa da dissertagao de Martins (2009) chamam atencg&o para educadores e outros
profissionais da educagéo acerca da relagdo do sujeito com os objetos e do sujeito
com o outro. Nesse sentido, a autora evidencia a necessidade do rompimento da visao
dicotbmica sobre as criangas com autismo apenas brincarem com objetos em
detrimento de outras criangas dentro e fora do espago escolar.

A pesquisadora ainda reitera que o brincar de criangas com autismo, com
base na literatura da area, a qual podemos depreender ser de origem médica, pontua
que os estudos afirmam que a brincadeira nao faz parte do cotidiano de criangcas com
autismo ou pode manifestar-se de modo diferente, assemelhando-se aos movimentos
estereotipados. Com base nisso, Martins (2009) apresenta, de modo argumentativo,
que os processos do brincar nas criangas normais — termo usado pela autora- ocorre
de modo natural, propiciando a interagdo com adultos e os pares e 0 senso de partilha
de objetos. Para as criangas com autismo, o brincar se apresenta de modo diferente
e nao tao simples, o que tende a ocasionar possiveis frustracées em educadores, pais
e familiares. Em complemento, a pesquisadora adverte que as expectativas frustradas
geram incredulidade na importancia da brincadeira para o desenvolvimento das
criangas.

Especificamente no contexto escolar, o artigo de Barros e Pinheiro (2012)
discutiu a fungao psicoldgica da brincadeira para o desenvolvimento infantil. Por isso,
os autores salientam, conforme mencionamos alhures, a importancia de discussdes
tedricas entre os campos da educacgéo e da psicologia. Ao abordar esse enlace no
artigo, os escritores coaduam Vigotski e seus colaboradores no que tange as
possibilidades de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores também por
meio das relagbes com o outro e, por exemplo, em situagcdes de brincadeira. Além
disso, os autores mencionam a poténcia da imaginacao para realizar as necessidades
que ainda ndo podem ser efetivadas.

Nesse interim, a criacdo assume distintos contornos ao longo da ontogénese.
Desde a infancia e em diversos locais, as criangas brincam, (re)criam e imaginam.
Parte dessas criagcbes sdo advindas da relacio imitativa com o outro. O brincar, por
exemplo, ndo pode ser considerada atividade reprodutora, pois, para além disso, o

brincar € a produgao de algo novo por meio da criagdo, a qual requer um trabalho de
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construcao historica e participacao ativa da crianga no meio cultural. A brincadeira
infantil €, por conseguinte, um lugar por exceléncia de incorporacéo das praticas e
exercicio de papéis e posigdes sociais (Smolka, 2009).

Com base no que foi mencionado no paragrafo acima, Bagarollo, Rinheiro e
Panhoca (2013) analisaram um grupo de quatro criangas com autismo em situagao
de brincadeira, no entanto, para a analise, o enfoque se deu em apenas uma. O estudo
de caso ocorreu em uma instituicdo especializada frequentada pela crianga, a qual
abarcava a Educacgdo Infantil. Os resultados de uma das categorias de analise
evidenciaram o interesse da crianga com autismo pela brincadeira de “médico”, na
qual ela reproduzia agdes comuns da profissdo, além de manusear os objetos em
miniatura caracteristicos, por exemplo, o estetoscopio. Como conclusdo, as
pesquisadoras apresentaram que € possivel que a crianga com autismo desenvolva
0s processos imaginativos advindos do brincar-de-faz-de conta. Para tanto, elas
revelam a importancia de profissionais na mediagéo e atribuicdo de significacéo as
acdes das criangas, fazendo-a se perceber como participe da cultura e do contexto
social em que elas estao inseridas.

Em complemento, a fungédo imaginativa ancora-se na experiéncia material da
crianga; logo, é incoerente pensa-la desassociada de sua génese social, ja que é a
prépria condicdo social da criangca que a motiva a participar do universo que a
circunscreve. Fazendo-a, assim, (re) produzir e criar aspectos dessa parte material
(Silva, 2012). Dessa forma, foi evidenciada em um de nossos registros, a apropriagao
do mundo adulto para ressignficar as brincadeiras, a qual sera apresentada no
capitulo 4 destinado a analise dos dados construidos.

A dissertagao de Silva (2017) focalizou a analise nos recursos simbdlicos na
brincadeira de faz de conta: uso do objeto pivd e configuragdo dos papéis sociais. A
autora desenvolveu a analise com seis criangas com autismo de uma escola publica
de educacao infantil na faixa etaria de 4 a 6 anos. Ela concluiu em sua investigagcao
processos de simbolizacdo nas brincadeiras-de-faz-de-conta, indo de encontro a
literatura da area.

Ainda sobre os processos de simbolismo nas brincadeiras, Chicon, Oliveira,
Garozzi, Coelho e De Sa (2018) e Chicon, Oliveira, Santos, Coelho; De sa (2018)
apresentam o aspecto da aprendizagem para o desenvolvimento da crianga com
autismo com enfoque nas brincadeiras. Chicon, Oliveira, Garozzi, Coelho, De Sa

(2018) investigaram dezessete criangas de um centro de Educacéao Infantil, dessas,
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seis com autismo e uma com sindrome de down. Os autores realizaram video
gravacgdes e registraram também as anotagdes referentes aos dados em diarios de
campo. Desse modo, com o fito de compreender os aspectos relacionais de uma
crianca com autismo, eles evidenciaram a poténcia que um ambiente inclusivo pode
desempenhar na propiciagdo de momentos de brincadeiras, além da mediagcao
pedagdgica eficaz. Em consonancia, Chicon, Oliveira, Santos, Coelho, De Sa (2018),
no artigo intitulado “A brincadeira de faz de conta com criangas autistas”, intentaram
compreender de que forma a brincadeira-de-faz-de conta é experenciada pela crianga
autista. Os autores concluiram, mediante a analise das criangas numa brinquedoteca
universitaria, que a crianga com autismo é capaz de desenvolver o jogo imaginario de
modo elaborado desde que as condi¢cbes para essa agao sejam favoraveis. Logo,
diante do exposto, podemos destacar algumas, tais como: o papel do professor, o
ambiente, a parceria intersetorial e o apoio familiar. A seguir, apresentaremos o0s

artigos que focalizaram em abordar o coletivo nas situagdes de brincadeira.

2.2.2 O coletivo nas situacoes de brincadeira

Sob o aspecto coletivo, os dois artigos desta categoria redimencionaram as
analises para o meio, ou seja, para aquilo/aqueles que circunscrevem a crianga com
autismo. A dissertagdo de Tolentino (2015) aborda o papel do educador como
mediador e busca compreender se os brinquedos e artefatos sdo considerados pelo
professor no ato de mediar. J& Sanini, Sifuentes e Rosa (2013) advertem a
significancia do contexto social, maiormente a escola, no ensejo a interagdo com os
pares para a crianga com autismo. Ademais, elas ressaltam a importancia da
brincadeira livre, em detrimento da dirigida, para o desenvolvimento da competéncia
social e da atividade imaginativa. Logo, tal proposi¢éo, vai ao encontro dos objetivos
desta dissertacdo em analisar as situagdes de brincadeira sem direcionamento
pedagdgico prévio.

Dessa maneira, Rossler (2006) aduz que a crianga nao esta a parte do mundo
dos adultos em virtude dela brincar para se apropriar de elementos e atividades
pertencentes a um universo que ainda € inatingivel a ela, a titulo de exemplificagdo, o
ato de dirigir. Nesse viés, a brincadeira possui influéncias do meio em que a crianga

esta inserida.
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Ao direcionarmos para a crianga com autismo, o brincar ainda se torna foco
de questionamentos e preconceitos tendo em vista a capacidade imaginativa na
brincadeira de “faz de conta”. Posto isso, no espaco de educagao infantil, Chiote
(2015) adverte acerca do papel do outro para a crianga com autismo. A pesquisadora
defende que a crianga, gradualmente, aprende a brincar tendo como ponto de partida
as relagcdes com os adultos e/ou uma crianga mais experiente.

Sob a mesma perspectiva, Andrada (2004), Barbato (2008) e Barbato e Mieto
(2015), ao abordarem a mesma etapa da educagéo basica de Chiote (2015), atestam
que nao so na Educacéo Infantil, mas também no primeiro ano do ensino fundamental,
as criangas, sobretudo no recreio, brincam de faz de conta, exercendo a criatividade
e a imaginac¢ao nas brincadeiras que fazem parte do universo cultural em que elas
estdo inseridas.

Nessa linha de pensamento, os pares podem exercer papel meritério para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, além dos pares aprenderem a
conviver e respeitar a diversidade de ser e fazer parte do mundo. Caroline (2021)
postula sobre os jogos e as brincadeiras, os quais, ao longo da trajetoria infantil,
contribuem para o desenvolvimento da personalidade.

Na esteira da importancia da coletividade nas brincadeiras, Barbato e Mieto
(2015) advogam que o brincar com incentivo a imaginagcao possibilita o
desenvolvimento da socializacdo e a construcdo de novos conhecimentos entre
criancas em diferentes faixas etarias e espacos de convivio, suscitando em vivéncias
significativas de amizade. Em continuidade, as autoras apresentam as fungdes do
brincar no processo de escolarizagdo, as quais contribuem para a aprendizagem
formal em atividades individuais ou coletivas.

As pesquisas apresentadas e discutidas nesta revisdo demonstram nao s6 a
imprescindibilidade de mais estudos acerca do brincar da crianga com autismo na
perspectiva Historico-Cultural, como também avultou o entendimento sobre a
problematica de pesquisa. Os dois trabalhos que abordaram a relevancia do coletivo
nos momentos de brincadeira ratificam as pesquisas de Vigotski acerca da infancia,
pois, conforme o autor, “nos tornamos nés mesmos através dos outros” (Vigotski,
1999, p. 56).

Nesse sentido, a partir da concepg¢ao da importancia do coletivo, o capitulo a

seguir abordara os caminhos tragados para a construgéo da pesquisa com a escola,
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compreendendo desde os aspectos tedricos-metodoldgicos e analiticos da pesquisa

até a pesquisa com a instituicao de ensino.
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3 CAMINHOS TRAGADOS PARA A CONSTRUGAO DA PESQUISA COM A
ESCOLA

3.1 Aspectos tedrico-metodologicos e analiticos da pesquisa: tecendo
dialogos com base na Teoria histérico-cultural

A Teoria Histérico-Cultural, de acordo com Zanella et al. (2007), propicia uma
diversidade de possibilidades metodologicas em virtude da complexidade de
compreender o0 sujeito em seu contexto histérico e cultural. Posto isso, adotar os
pressupostos dessa teoria para construir e analisar os dados das pesquisas requer
que o(a) pesquisador(a) esteja aberto ao campo e que, ainda conforme a autora, tenha
consciéncia de que o objeto de pesquisa € constituido historicamente; logo, os dados
devem ser minuciosamente interpretados ao longo do processo.

Em continuidade, outro aspecto que dialoga diretamente com a questéo central
desta pesquisa é o contexto social e como este se torna fonte do desenvolvimento do
individuo. A vista disso, Zanella et al. (2007) salienta a importancia do pesquisador
conhecer os sujeitos ndo apenas nas relagdes que ele constréi com o meio, mas
também as condicdes dessas relagdes, as quais criam possibilidades para esses
mesmos sujeitos. Ou seja, o dinamismo presente na constituicdo dos sujeitos deve
ser observada e, neste trabalho, intentamos analisar a questao social e a forma como
o individuo se expressa por meio dos gestos, movimentos e em distintas situagdes de
brincadeira.

A luz da Teoria Histérico-Cultural, o conhecimento de mundo e de si proprio,
estao imbricados, isto €, passam pelo outro. Sendo assim, atividades como: andar,
correr, falar, beber agua no copo, aprender a brincar, dentre outras foram passiveis
de serem aprendidas ao longo do desenvolvimento da histéria humana. Tais praticas
sociais e culturais vao sendo constiuidas nas experiéncias vivenciadas e perpetuadas
ao longo das geragdes (Luria, 1991). Coaduando tal pensamento, Vigotski, anos
anteriores, prescreveu “0 homem é um agregado de relagbes sociais, ressaindo que
as “fungcbdes mentais séo relagbes sociais internalizadas” (Vigotski, 1981, p. 60).
Nesse sentido, o autor pontua aos leitores que os conhecimentos, as habilidades e os
comportamentos humanos n&o sao puramente biolégicos e/ou inatos, mas as formas
de relagbes sociais, os meios e modos de producao e o resultado das agdes afetam

integralmente o individuo e sua atividade pratica.
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Posto isso, Smolka (2005) salienta acerca da dialética presente na interagao
entre 0 homem e 0 meio que o circunscreve. Conforme a pesquisadora, os sujeitos se
afetam e produzem afetos e efeitos nas outras pessoas com as quais se relacionam.
Assim, corroborando Zanella et al. (2007), Smolka et al. (2021) nos chama atengéo
para considerarmos os aspectos imbricados no desenvolvimento humano. Segundo a
escritora, o sujeito deve ser compreendido a partir do contexto, das contradi¢des
sociais, das relagdes interpessoais que estabelece, dos processos de interacdo, das
demandas sociais e dos processos de significagao.

Nessa perspectiva, alargando a discussdo para o ambito escolar, os
pressupostos da Teoria Historico-Cultural para o desenvolvimento humano
evidenciam e descortinam as maneiras de funcionamento da escola e as
intencionalidades nos discursos produzidos no interior dela. Sendo assim,
concordamos que a escola, enquanto instituicao histérica e socialmente construida, é
locus de aprendizagem e que o conhecimento apresentado e sistematizado ali advém
de producdes histéricas e sociais. Logo, discursos hegemoénicos de incapacidade,
sobretudo para alunos com deficiéncia, como — Este aluno nunca vai aprender ou Este
aluno ndo sabe brincar e nem interagir com os outros sao ressiginifcados a depender
do referencial tedrico assumido na pesquisa e do posicionamento do(a)
pesquisador(a). Neste estudo, compreendemos que os modos de aprender e brincar
nao se refreiam apenas as caracteristicas pessoais, mas também devem ser
considerados como producéo historica, cultural e social.

Adotarmos, metodologicamente, a Teoria Historico-Cultural para embasar a
construgdo e sequente analise dos dados proporciona ao(a) pesquisador(a)
compreender a experiéncia humana em constante (trans)formacdo e que os modos
de produzir conhecimento, ensinar, aprender, brincar e se relacionar sdo diversos,
sobretudo na escola em que a diversidade nao deve ser cerceada e invisibilizada.

Nesse sentido, no que tange a compreensao e analise dos dados, nossa
pesquisa pauta-se na abordagem microgenética que, conforme pontua Goés (2000):

Essa analise ndo é micro porque se refere a curta duragdo dos eventos, mas
sim por ser orientada para minucias indiciais — dai resulta a necessidade de
recortes num tempo que tende a ser restrito. E genética no sentido de ser
histérica (...), como sociogenética, por buscar relacionar os eventos

singulares com outros planos da cultura, das praticas sociais, dos discursos
circulantes, das esferas institucionais (Goés, 2000, p. 7).
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Ainda conforme Goés, a construgao dos dados e sua posterior analise, sob os
pressupostos da abordagem microgenética, devem ser realizadas de forma
minuciosa:

Trata-se de uma forma de construgdo de dados que requer a atengéo
a detalhes e o recorte de episédios interativos, sendo o exame
orientado para o funcionamento dos sujeitos, as relagdes

intersubjetivas e as condigbes da situagdo, resultando num relato
minucioso dos acontecimentos (Goés, 2023, p. 9).

A partir de todo o exposto, acreditamos que os conceitos apresentados
dialogam com a investigagdo que nos propusemos a realizar, especialmente no que
concerne a analise do papel do coletivo e do brincar nas relagdes de ensino. Ademais,
nossas analises foram orientadas pelas minudcias indiciais com foco nas falas,
expressdes, gestos e movimentos vivenciados na pesquisa. Dessa forma, as
caracteristicas discorridas favorecem o entrelacamento com a perspectiva Historico-
Cultural de compreender o ser humano. A seguir, explicitaremos a pesquisa coletiva

realizada pelo grupo de pesquisa.

3.1.1 A pesquisa coletiva

Conforme mencionado na introdugéo, este trabalho é fruto do projeto coletivo
denominado “Politicas de Educacdo, Relagdes de Ensino e Condicbes de
Desenvolvimento dos Alunos com Deficiéncia na Escola™, capitaneado pela Prof.?
Dr.2 Flavia Faissal de Souza, integrando as acdes do Grupo de Pesquisa Educacéo,
Desenvolvimento Humano e Diferengas (GEDH/UERJ-CNPq)'. O GEDH é composto
por 17 membros, dos quais, neste projeto de pesquisa, participam 5 alunos do

doutorado, 3 do mestrado e 3 bolsistas de Iniciacdo Cientifica da FEBF/UERUJ.

9 Este projeto de pesquisa, além das bolsas para os alunos da pés-graduagado concedidas pela
Fundagéo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ) e pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi financiado a partir da
aprovacgao em diversos editais publicos mencionados a seguir: Prociéncia 2021-2024; Jovem Cientista
do Nosso Estado (JCNE) 2022-2025; Bolsa de Produtividade em Pesquisa (PQ2); PROATEC 2022;
Bolsa de Iniciacdo Cientifica da Faperj 2022; Bolsa do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
Cientifica (PIBIC)UERJ/CNPq; e Bolsa TCT/FAPERJ.

0O Grupo de Pesquisa abrange dois programas de Pds-graduagéo: Programa de Pos-graduagdo em
Educagéo (PROPED/UERJ) e Programa de Pds-graduagdo em Educagéao, Cultura e Comunicagdo em
Periferias Urbanas (PPGECC/UERJ-FEBF), este ultimo, situado na Faculdade de Educagédo da
Baixada Fluminense (FEBF), campus da UERJ, na cidade de Duque de Caxias.
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No que concerne as atividades realizadas por nés, integrantes do grupo de
pesquisa, destacam-se: a busca e organizagao de documentos sobre a histéria da
escola e as politicas de educagao, mapeamento da estrutura da escola, o registro das
observagbes do campo de pesquisa no diario de campo, a organizagdo e
categorizagdo dos documentos legislativos em um drive de acesso coletivo, o
armazenamento das fotografias e dos videos discriminados pela data, pelo dia e pelo
pesquisador responsavel pela gravacdo. Cada etapa foi pontual e semanalmente,
durante o encontro do grupo, orientada pela professora a fim de que pudéssemos
sanar duvidas, dividir as experiéncias e construir o caminho metodolégico das
pesquisas.

Outrossim, em carater colaborativo, os integrantes do Laboratério de
Pesquisas Educacdo e Diferengas (LED), Projeto de extensdo da FEBF/UERJ,
contribuiram para o andamento das pesquisas, especialmente nas tarefas de cunho
técnico, como: a explicagdo do manuseio das cameras utilizadas no registro dos
dados, a impressdo e arquivamento dos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (maiores de idade e responsaveis) e organizagdo dos videos e das
fotografias no drive.

Tendo em vista a abrangéncia deste projeto guarda-chuva, cada orientando
integrou um dos trés eixos tematicos, a saber: Eixo 1 — Gestéo e Politicas Publicas;
Eixo 2 — Relagbes de Ensino e Constituicdes dos Sujeitos, o qual minha pesquisa esta
incorporada; Eixo 3 — Condigbes Sociais do Desenvolvimento. Com base nessa
organizacgao, cada pesquisador comparecia a escola nos dias previamente acordados
com a instituicdo e em acordo com os objetivos individuais de pesquisa; contudo, por
estarmos desde o inicio na perspectiva colaborativa, contribuiamos, similarmente,
com os outros trabalhos.

Inicialmente, a apresentagao da pesquisa, mapeamento e escolha da escola
ocorreu por meio da reunido com o Departamento de Acessibilidade e Inclusao
Educacional da Secretaria de Educagdo; em seguida, apos a selegdo, nossa
orientadora agendou uma reuniao com a gestao e a equipe de orientagao da escola a
fim de conhecer o local, explicitar o teor da pesquisa e sanar as duvidas acerca das
agdes conjuntas entre a instituicdo e nds, pesquisadores.

No tocante aos aspectos éticos, a pesquisa foi encaminhada para o Conselho

de Etica e Pesquisa (UERJ), o Comité de Etica do Hospital Universitario Pedro Ernesto
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da UERJ (Parecer: 5.790.190)"" e o Departamento de Pesquisas e Formacao
Continuada da Secretaria Municipal de Educagcdo de Duque de Caxias'?, sob o
parecer n°: 22/22 — Sala Paulo Freire (DPFPF/SMEDC).

Salientamos que os responsaveis, a professora regente e a agente de apoio
a inclusao foram informados, por meio de uma reunido previamente agendada, acerca
dos objetivos da pesquisa. Os responsaveis consentiram a participagdo dos filhos
mediante a assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),"?
enquanto as criangas, assentiram a cooperacao pelo Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE)", o qual, considerando a faixa etaria das criangas, 4 a 5 anos, foi
feito de forma ludica e adequada a compreensao acerca da pesquisa. A crianga que
acompanhamos assentiu a participagdo por meio do carimbo da prépria digital no
TALE, tendo em vista que ele ainda n&ao sabia ler e escrever.

Em continuidade, salientamos que o contato prévio com a escola ocorreu de
forma satisfatoria e oportunizou a reflexao sobre a importancia da aproximacéao entre
as instancias de ensino (Universidade e escolas) a fim de pensarmos 0s processos
de escolarizagao dos alunos com deficiéncia. Ademais, a nivel legal, apresentamos a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), promulgada em 1996, a qual
materializa, por meio de artigos e incisos, as diretrizes e incumbéncias de distintas
instituicbes no fomento, acesso e na permanéncia de estudantes na educagao
brasileira. Isso posto, para além da atual estrutura do sistema educacional para a
Educacido Basica, essa, subdividida em Educacao Infantil, Ensino fundamental e

Ensino médio, a legislagdo aduz sobre as atribui¢des da Educagao Superior:

Art. 53. No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades,
sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢des:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educacgéo
superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e,
quando for o caso, do respectivo sistema de ensino; (Regulamento)

I - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes
gerais pertinentes;

" Este parecer encontra-se no anexo 1.
2 Este parecer encontra-se no anexo 2.
3 O termo encontra-se no anexo 3.

4 O termo encontra-se no apéndice 1.
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lll - estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica,
producao artistica e atividades de extensao (Brasil, 1996, pg.25, grifo
Nosso.)

Além do ambito legal mencionado, intentamos demonstrar nossos
posicionamentos enquanto pesquisadores que acreditam na poténcia da Educacao
Especial na perspectiva inclusiva e de politicas que afirmem a relevancia de
considerarmos a subjetividade e heterogeneidade de ser e pertencer ao mundo. A
partir da contextualizagdo ética apresentada, explicaremos, a seguir, as formas de

aproximacao com a problematica do estudo.

3.1.2 Formas de aproximacio com a problematica do estudo

Preliminarmente, antes da entrada e do inicio da pesquisa na/com a escola, a
fim de embasar teoricamente nossas agdes e posterior analises dos dados
construidos, o grupo realizou, coletivamente, a pesquisa documental nos eixos
legislativo e politico dos governos de 1994 — 2022. Esse processo foi caracterizado
pela busca, recuperagdo, em alguns casos, catalogag¢ao e analise dos documentos,
0s quais versaram sobre politicas de Educacao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva, Politicas Educacionais, Diretrizes politicas para a Educacdo Basica,
Diretrizes e Politicas Educacionais para Pessoas com Deficiéncia, dentre outras. E
valido pontuar que o grupo de pesquisa objetivou compreender as politicas
desenvolvidas em cada governo; para tal, eles organizaram uma planilha no excel
para armazenarmos as informagdes referentes a essas politicas. Pontuamos que
nosso trabalho ndo se atém a pesquisa documental nos eixos citados. O quadro

abaixo elucida as estratégias de aproximacéao e construgao dos dados da pesquisa:

Quadro 1 - Aproximagao e construcao dos dados da pesquisa

Tipo Estratégias de aproximagéo Modo de registro das informacgdes
Documentagéo da crianga (ficha O acesso ao material ocorreu apenas
Pesquisa de matricula e laudo médico) na escola
com a escola Estudo

exploratoério

Observagao (mapeamento da
estrutura interna da escola e
contato com professores, alunos
e demais funcionarios

Diario de campo (individual e coletivo);
Fotografias;
Video gravagéo.




62

Observacgéao e atuagdo dentro do Diario de campo;
contexto de analise Fotografias; Video gravagao.
Imersao na
escola Entrevistas semiestruturadas

(professora regente, agente de
apoio e o relato da mae da
crianga)

Video gravagéo e audio do WhatsApp

Fonte: GEDH (2024)

3.2 A entrada e a pesquisa com a escola

A pesquisa com a escola, a qual foi aprovada para ocorrer entre 2022 a
dezembro de 2023, deu-se, primeiramente, de cunho exploratério em que,
aproximadamente, durante 3 a 4 meses, intentamos nos aproximar da comunidade
escolar e adequar a construgao do caminho metodol6égico com base no contexto que
presenciamos. Sendo assim, semanalmente, as quintas-feiras, de 13h as 16h, nos
reuniamos para compartilhar as impressdes percebidas ao longo das observagoes, as
quais foram materializadas em um diario de campo, coletivo e individual, além de
fotografias, videogravagdes e mapas sobre a estrutura da escola.

De acordo com Cachado (2021), esse tipo de registro - diario de campo -
permite ser utilizado como fonte primaria dos dados, permitindo que, com base nas
informagdes registradas, haja a observacdo do todo analisado. Os registros se
mantiveram também apds a fase de exploragao, pois cada pesquisador registrava as
atividades semanalmente desenvolvidas com a instituicdo de ensino.

Nesse sentido, todos os participantes do grupo de pesquisa foram convidados
a comparecem a escola para que houvesse o contato inicial com os demais
funcionarios. Cabe destacarmos a receptividade da diretora e dos inspetores, os
quais, de modo solicito, dispuseram-se a mostrar os espacos fisicos, sanar nossas
duvidas e contar a historia da escola.

Em ambos os turnos, manha e tarde, a fim de contemplar todos os professores,
a professora Flavia explicou sobre as pesquisas e, apés esse momento introdutorio,
cada um de nos, pesquisadores, expusemos o0 tema dos respectivos trabalhos
cientificos. Salientamos que em todo momento explicitamos sobre a participacao
voluntaria dos funcionarios, embora pontuassemos a importancia da pesquisa

colaborativa a fim de contribuirmos para o trabalho pedagdgico.
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E importante mencionarmos a organizacdo e o cuidado da escola para nos
receber, pois, cada pesquisador, obteve crachas de identificagdo com os nomes
completos, os quais eram guardados dentro de uma caixa na secretaria. Assim, ao
chegarmos, sobretudo nos primeiros meses de pesquisa, 0 porteiro nos recepcionava
e conferia 0os nossos nomes numa listagem e, em seguida, éramos direcionados a
secretaria para pegarmos os crachas e os devolviamos ao final do horario da
pesquisa.

Ademais, destacamos que alguns profissionais se sentiram receosos em
explanar suas inquietagdes, enquanto outros apontaram as questdes educacionais
referentes aos alunos com deficiéncia. O contato com a escola e a explicagado dos
objetivos das nossas pesquisas facilitaram o processo de criagao de confianca por
parte dos professores e nos ajudou, de igual forma, a delimitarmos os locais dentro
da instituicao que iriamos desenvolver as pesquisas. Essa fase exploratoria também
se deu para nos aproximarmos da rotina da escola, participarmos dos eventos
ofertados, conhecer os funcionarios e nos familiarizarmos com o ambiente. No caso
deste trabalho, as observagdes e imersao na escola foram feitas de julho a dezembro
de 2023, as sextas-feiras, no periodo de 13h as 17h. Em todos os espacgos, a agente
de apoio a inclusdo acompanhava a crianga e o auxiliava na realizagao das atividades
intentando inclui-lo.

Dando seguimento a explicagdo sobre a organizacdo dos registros,
realizamos a entrevista semiestruturada com a professora regente e a agente de
apoio. A entrevista semiestruturada, na vertente sécio-histérico, conforme Freitas
(2002) é caracterizada pela dimensao social e permite ao pesquisador planejar as
perguntas relacionadas a questao central da pesquisa. Contudo, a organizagdo nao
exime a possibilidade de novos temas surgirem com base na interacdo entre
entrevistador e depoente. Coadunando tal entendimento, as entrevistas, de acordo
com Duarte (2004), permitem ao pesquisador se aprofundar na compreensao de como
cada um daqueles individuos percebe e significa sua realidade, discorrendo
informagdes que favoregcam descrever as relagdes que se organizam no interior
daquele grupo.

Algumas semanas seguintes, reuni-me com a orientadora educacional e
pedagogica da escola para detalhar sobre minha pesquisa e alinharmos o contexto de
analise. Com base nisso, decidimos pela sala de leitura, local que as turmas

frequentam para realizarem atividades referentes aos livros disponibilizados e lidos
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pela professora responsavel. Nesse momento de imersao, conheci a docente e
acompanhei, no mesmo dia, a dindmica de funcionamento da sala, atentando-me a
interacdo de algumas criangas com autismo ao longo das tarefas. No entanto, a
crianga que pretendia acompanhar se mudou para outra cidade, o que resultou na sua
transferéncia para outra unidade escolar proxima da nova residéncia. Essa situagao
requereu a reformulacdo do meu local de pesquisa dentro da escola, o qual,
novamente mediante a reunido com as orientadoras, foi decidido: a sala de aula da
Educacéo Infantil.

A partir desse novo delineamento, fui apresentada a professora regente e a
agente de apoio, as quais serao apresentadas posteriormente; ambas me receberam
de forma satisfatéria e demonstraram interesse em contribuir com a pesquisa. Apos
termos conversado sobre os objetivos da proposta de estudo e conhecer o aluno que
possivelmente acompanharia, agendamos um dia para a reunido com os responsaveis
das criangas e, principalmente, os do aluno investigado. No comego da reuniao,
apresentei-me aos responsaveis e elucidei sobre a importancia da assinatura,
especialmente pelo uso da imagem das criangas nas gravagdes. Outrossim, também
foi explicado que a gestédo da escola e a SME haviam autorizado a pesquisa a fim de
mostrarmos o cumprimento dos aspectos hierarquicos e burocraticos que permeiam
o estudo cientifico.

E meritdrio notabilizarmos o incentivo da professora para que os responsaveis
autorizassem a participacao. Acreditamos que o refor¢co despendido por ela favoreceu
o aceite, tendo em vista a relacdo de confianca entre os responsaveis e a docente. E
valido mencionarmos que a mae da criangca com autismo que participaria da
investigacdo consentiu a participacao do filho e se disponibilizou a nos ajudar no que
fosse necessario. Na semana sequente, fui até a escola para dar seguimento a
imersao na pesquisa, pois, somente apos a autorizagdes dos responsaveis, iniciei 0
contato com as criangas.

As observagdes e atuagado junto a crianga, a docente e a agente de apoio a
inclusdo se iniciaram em julho de 2023 e todas as situagdes vivenciadas nas aulas
foram registradas pela filmadora. Todos os pesquisadores foram orientados pela
professora coordenadora da pesquisa sobre como organizar os registros no drive.
Assim sendo, cada pesquisador possuia uma pasta para que os videos fossem

armazenados de forma correta. Além disso, elaboramos uma planilha de organizagao
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do uso da filmadora a fim de que todos pudessem usufruir do recurso com base nos
dias de pesquisa com a escola.

A partir do que foi mencionado, demonstramos a relevancia do planejamento
das agbes e organizacédo dos dados construidos durante a pesquisa. Outrossim, a
assisténcia da docente e da agente de apoio a inclusdo em todas as etapas prévias,
bem como o aceite da responsavel da crianga ensejaram um ambiente acolhedor para
o desenvolvimento do nosso estudo.

E valido destacarmos que a mae se mostrou solicita ao conceder o relato do
diagnostico e da trajetoria da familia. Tendo em vista a rotina da familia, optamos pela
gravagao do audio por meio da rede social WhatsApp com duracéo total de 10 minutos
e 20 segundos, ja a entrevista com a professora regente teve duracao de 1hora e 15
minutos, enquanto a da agente de apoio a inclusédo, 45 minutos. A gravagao do audio
e do video foram registrados pelo aparelho celular da pesquisadora para sequente
transcricdo e analise. Ambas ocorreram presencial e separadamente, em dias e

horarios distintos. O roteiro com as perguntas se encontra no apéndice 2.

3.2.1 A reqio territorial da pesquisa: a Baixada Fluminense e a cidade de Duque de
Caxias

A construgdo das realidades geograficas € dotada de materialidade, como
forma concreta, mas também é forjada por ideagdes, imagens e simbologias
que constituem uma dimensao imaterial, oriunda das relagbes entre os
sujeitos e o(s) espago(s). Neste sentido, as multiplas categorias que fazem
parte de nossas experiéncias de vida sao dotadas de espacialidade que
contém materialidade e representagéo (Rocha, 2020, p. 13).

Na contemporaneidade, o autor supracitado, ao escrever sobre as
representacdes entre o desenvolvimento, a violéncia e o descaso da Baixada
Fluminense, apresenta a complexidade existente sobre os diversos siginificados
dessa regido. Ao abordar as crengas limitantes que atuam no imaginario social, as
quais sao fruto do processo de periferizagao presente ao longo do século XX, Rocha
destaca: “lugar distante”, “de gente pobre”, “area de pobreza e exclusao’, dentre outros
(Rocha, 2020).

Nesse sentido, no que concerne aos estereotipos, Adichie (2019), em seu livro
“O perigo de uma histéria unica”, postula que atribuir apenas uma percepg¢éo sobre

algum lugar, mesmo que seja verdade, contribui para que a histéria seja incompleta.
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Desse modo, tendo como fio condutor as concepg¢des da autora, a Baixada
Fluminense é composta de subjetividades das historias de vida dos moradores as
quais suplantam ndo sé a materialidade geografica, mas também as concepg¢des
unicas de violéncia e pobreza. Para darmos continuidade, faz-se necessario
apresentarmos as caracteristicas da regido onde esta pesquisa foi desenvolvida. A
Baixada Fluminense integra a Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro e € composta
pelos seguintes municipios: Belford Roxo, Guapimirim, ltaguai, Mesquita, Nova
Iguacu, Nilépolis, Japeri, Magé, Paracambi, Queimados, Seropédica, Sdo Joao de
Meriti e Duque de Caxias (IBGE, 2020). A seguir, a figura ilustra a extensdo do

territoério:

Figura 1 - llustragc&o do territorio da Baixada Fluminense
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A partir da contextualizagdo acima, apresentaremos algumas caracteristicas
da regido de Duque de Caxias, cidade onde a escola, I6cus desta pesquisa, esta
situada. Possui extenséo territorial de 467,319 km? e uma populagao residente de
808.161 pessoas de acordo com os dados cadastrados em 2022 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).

De acordo com Floriano e Loureiro (2022), a regido abarca expressiva

relevancia econbmica para o Estado, contudo, ha o contraste no que tange a
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precaridade das condigdes de vida da populagdo. Sobre as desigualdades, em 2010,
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) registou que, no ranking dos
municipios do Brasil (6570), Duque de Caxias ocupava a posicao 4499, e,
precisamente no Estado do Rio de Janeiro (RJ), a 85°, em um total de 92 municipios.
Em sequéncia, ainda segundo os autores, a relacdo antagbnica entre a grande
movimentagdo econdmica e as disparidades nos indices de escolarizagéo pode se
justificar ndo so6 pela exploragao laboral exacerbada, mas também pela divisao entre
0 que é produzido e as necessidades reais dos habitantes.

A apresentacdo e explicacdo das caracteristicas territoriais da cidade se faz
necessarias em virtude de compreendermos o dinamismo urbano, econémico, social
e educacional presente na localidade. No entanto, ampliar nossos conhecimentos e
nossas perspectivas para além de delimitagdes estatisticas nos permite conhecer

historias de vida de educadores que sao fundamentais para a Educacgao local.

3.2.2 A histéria da Creche Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto

A escola, atualmente, configura-se como referéncia na Educagao municipal e
especial da regido. De acordo com o relato de uma responsavel que conheci enquanto
explicava sobre a pesquisa, a escolha pela referida escola se deu por indicacdo de
outras maes de criangas com autismo, pois o trabalho desenvolvido por algumas
professoras era direcionado a adequacéao do trabalho pedagdgico, considerando os
alunos com deficiéncia matriculados.

Posto isso, em 13 de fevereiro de 1921, a professora Armanda Alvaro Alberto
fundou a escola, a qual, no inicio, chamava-se Escola Proletaria de Meriti e,
posteriomente, Escola Regional de Meriti. Atualmente, o nome da instituicdo escolar
homenageia o pai de Armanda, o Doutor Alvaro Alberto. Conforme disserta Gomes
(2019), Armanda Alvaro Alberto foi conhecida como uma das trés mulheres signatarias
relacionadas ao Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova. Na década de 1930, o
carater revolucionario da professora contribuiu para agdes direcionadas a melhorias
no setor educacional e de saude da populagao mais pobre de Duque de Caxias (RJ).

Em continuidade, segundo Lazaroni (2010), a educadora dispds recursos e
esforgcos para combater progressivamente as desigualdades sociais e econdmicas,
além do incentivo a erradicagcao do analfabetismo e a participacdo feminina nos

assuntos politicos do Brasil.
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A vista dessas e outras inquietacdes, Armanda e outras mulheres ativistas
criaram a Unido Feminina do Brasil, a qual mantinha relagdes com a Alianca Nacional
Libertadora (ANL), a fim de discutir os rumos da politica nacional. No entanto, o
protagonismo feminino na ANL ainda era incipiente, suscitando na insatisfacdo da
educadora e de suas apoiadoras. Decidida a lutar por seu ideiais, Armanda inaugurou
um espaco dentro da propria ANL destinado a romper com os estereo6tipos associados
aimagem feminina (tarefas domésticas, por exemplo), colocando-as como autdnomas
por suas decisdes em sociedade. Por fim, tornou-se a primeira presidenta da Unidao
Feminina do Brasil.

As preocupagdes com o aspecto escolar estiveram presentes desde o inicio da
trajetdria profissional da educadora. Mediante as investigacdes sobre a biografia de
Armanda Alberto, Gomes (2019) aduz sobre a dedicagdo em ensinar adolescentes e
criancas a ler e escrever, pois acreditava que a erradicagdo do analfabetismo os
colocaria participes junto a comunidade a fim de melhorar as condi¢cées de vida da
populacdo. Em 1919, ainda segundo a autora, Armanda afirmou o papel da escola e
da mulher na educacdo das camadas mais pobres da sociedade ao ensinar as
criangas em situacao de vulnerabilidade da regiao de Angra dos Reis, onde seu irmao
morava, valendo-se de uma sala de aula ao ar livre e poucos recursos locais para
lecionar.

Apesar dos reveses encontrados ao longo da trajetéria na politica e na
educacgao, a professora continuou empenhando-se na luta contra o analfabetismo,
desencadeando na sua participagao junto a Liga Brasileira contra o analfabetismo.
Todo o cenario vivenciado por Armanda contribuiu para que seu legado fosse
estabelecido, especialmente na escola que fundou. Desse modo, a latente ligagcéo
com o Partido Comunista suscitou em sua prisdo, dividindo a cela com Olga Benario
Prestes, militante comunista alema de origem judaica; no entanto, mesmo detida,
Armanda manteve aceso seus objetivos e escrevia cartas para a escola, das quais
alguns trechos estdo materializados até os dias atuais nas paredes da Creche Escola
Doutor Alvaro Alberto. A seguir, apresentaremos a estrutura da referida instituicdo

escolar.

3.2.3 A estrutura atual da Creche Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto
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Conforme mencionado no subcapitulo 3.2.2.1, a instituicdo escolar, com base
também em seu legado, tornou-se referéncia para a Educacgéao Especial Caxiense. A
escola esta localizada em area urbana cujo entorno possui grandes centros
comerciais. Oriundos de distintas regides do municipio, a escola possui diversos
alunos com e sem deficiéncia, totalizando o quantitativo de 440 estudantes.

No que diz respeito as etapas da Educacdo Basica, a escola abarca a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental; em relacdo as modalidades, a instituigao
oferta a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagéo Especial. Além disso, a
escola possui classes especiais para alunos adultos com deficiéncia intelectual e,
recentemente, houve a tentativa da criacdo da classe de autismo. Quanto a dindmica
de funcionamento, as etapas e modalidades sao ofertadas em ambos os turnos,
matutino e vespertino. O quadro abaixo simplifica a relacdo de alunos por etapa e
modalidade, cujas informagdes foram disponibilizadas pela dire¢gao da unidade escolar

e armazenadas no drive do grupo de pesquisa.

Quadro 2 - Quantitativo de alunos matriculados na

escola no ano de 2023

Etapa/modalidade Quantitativo de alunos
Educacéo Infantil (4 e 5 anos) 73
Ensino fundamental (1° ao 5° ano) 293
Classe especial (EJA) 20

Classe especial adaptada (2 turmas) 11 alunos em cada turma
Atendimento Educacional Especializado (AEE) 32
Total 440

Fonte: GEDH (2024)

Em relacdo a estrutura da escola, o espago requer maior atencao a
acessibilidade arquitétonica, pois se vale apenas de escadas que permitem o acesso
as salas no andar superior de algumas turmas do ensino fundamental. Em
continuacao, ha uma rampa que conecta o patio as salas de leitura e informatica. No
entanto, destacamos que as preocupacgdes referentes a acessibilidade da instituicao
estdo presentes nos discursos dos funcionarios, especialmente em virtude dos alunos
com deficiéncia. No meio do patio ha a arvore “sapotizeiro”, a qual produz o fruto

comestivel denominado sapoti ou sapota. Essa arvore faz parte do patriménio da
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escola a qual é utilizada por algumas docentes para a realizagado de atividades de
cunho ambiental e cultural. A vista disso, uma das cenas que serdo abordadas na
secao de analise dos dados retrata a crianga com autismo e a turma realizando uma
brincadeira em torno da arvore. De acordo com o mapeamento das dependéncias
fisicas feito pelo grupo de pesquisa, a escola possui sala da direcdo (1), sala da
orientagao (1), secretaria (1), salas de aula (12), sala de recursos (SRM) (1), sala de
classes especiais (3), sala de leitura, biblioteca e informatica (1), sala de ballet (1),
sala de deposito de materiais (1), almoxarifado (1), refeitorio (1), cozinha (1),
banheiros (5), patio (1), centro de memoaria (1), parquinho (1), quadra poliesportiva (1),
vestiario (1).

A estrutura da escola denota a possivel conservacao da histéria da institui¢ao,
haja vista a manutenc&o do centro de memoria e a arquitetura antiga. Sendo assim,
investigar a histéria do local de pesquisa possibilita ndo sé perpetuar o legado
existente, mas também inferir concepg¢des acerca do ideal de Educagao e Educacéao
Especial que permeiam os discursos. No caso desta investigacdo, conhecer os
espacgos que favorecem o brincar das criangas séo proficuos e contribuiram para a
analise subsequente dos dados.

Nesse interim, uma das integrantes do grupo de pesquisa produziu o mapa que
ilustra, graficamente, a localizagao de cada sala de aula e dos demais espacos que
compdem a escola. No desenho, destacamos em vermelho os locais onde a maior
parte dos registros da nossa pesquisa foram feitos. A crianga que acompanhamos
estudava na sala 07, destinada a Educacao Infantil, e & possivel notar que a porta da
sala é direcionada ao parquinho. A imagem abaixo mostra o mapa da estrutura da

escola:
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Figura 2 - Mapa da estrutura da escola
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Podemos inferir que tal disposi¢cao espacial favoreceu néo sé os registros para
esta pesquisa, como também incita os momentos de brincadeira das criangas, visto
que eles possuem um horario diario para ida ao parquinho. O parquinho possui alguns
brinquedos, tais como: 2 balangos, escorrega, um labirinto, dentre outros. Em
continuidade, no espago destacado em vermelho em frente ao laboratério de
informatica e a sala de leitura ocorria algumas aulas de educagéo fisica antes da
construcéo e finalizacdo da quadra poliesportiva. Alguns videos da turma participando
das atividades nesses espacos foram registrados.

Nesse sentido, o subcapitulo a seguir apresentara algumas caracteristicas da
turma em que o aluno estava regularmente matriculado e, em seguida, abordaremos

os sujeitos participantes da pesquisa.

3.2.4 A turma

Preliminarmente, € valido mencionar que realizamos um carédromo com o

nome e a foto das criancas. A turma de Educacdo Infantil era composta por 15
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criancas, dentre elas, duas com autismo. Nesse sentido, no comec¢o da pesquisa, fui
apresentada pela professora regente e a agente de apoio a inclusdo a todas as
criangas, as quais foram receptivas e calorosas. O uso da cadmera para gravar 0s
momentos de brincadeira e interacdo com a crianga dentro de sala de aula foi bem
aceito por elas e o interesse pelo manuseio da camera culminou numa maior

aproximacao.

3.2.5 Apresentando os sujeitos da pesquisa

Este subcapitulo destinamos a apresentar ao leitor os sujeitos participantes da
pesquisa, cujos nomes utilizados sao ficticios a fim de preservarmos a identidade. A
apresentacao da docente e da agente de apoio a inclusao teve como base a entrevista
semiestruturada realizada com ambas, a qual ocorreu em dias distintos e de forma
individual. O relato sobre a crianga participante do estudo foi concedido pela

responsavel, mediante uma conversa com a pesquisadora pela rede social WhatsApp.

3.2.6 A crianca participante

Marcos nasceu em 2017 e foi diagnosticado com Sindrome de Down. Segundo
a mae do aluno, ainda nao havia o laudo referente a comorbidade em autismo, pois
ele se desenvolvia de acordo com 0 esperado para uma crianga com essa condigao.
Os pais, desde o comeco, o levavam para a terapia e encontraram dificuldades em
virtude do desconhecimento acerca da condicéo do filho. Aos trés anos de idade, os
pais o colocaram na escola, no entanto, em decorréncia da pandemia da COVID-19,
Marcos a frequentou apenas no més de fevereiro, e o restante dos meses e 0 ano
seguinte esteve em casa junto a familia. Em continuidade, a responsavel pontua que,
devido a imunidade comprometida dada as caracteristicas da Sindrome de Down,
Marcos nao transitava pelos espacgos fora da casa, por exemplo, o quintal da
residéncia.

Ao retornarem as atividades, no final do ano de 2021, Marcos voltou as terapias
e, conforme o depoimento da mée, ela estava percebendo alguns comportamentos
diferentes (podemos inferir as estereotipias) e as comorbidades se acentuaram com

o0 passar do tempo. A sensibilidade sensorial de Marcos se tornou evidente e a
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percepcao da responsavel, aliada a algumas pesquisas feitas por ela, suscitaram na
desconfianca para o autismo.

Em 2022, a médica que atendeu a familia observou Marcos e o diagnosticou
com o autismo em setembro do mesmo ano. Desde entdo, Marcos passou a ser
supervisionado e as terapias foram direcionadas e intensificadas para a condigao
apresentada. A clinica que atende Marcos e outras criangas ofertava sessdes de 45
minutos, porém, com o passar do tempo, reduziram para 30; tal mudancga suscitou em
insatisfacdo e questionamento dos pais de Marcos tendo em vista as exigéncias
prescritas do laudo para que as sessdes fossem de 1 hora. Além disso, as recusas
de alguns planos de saude ocasionaram o pedido de liminar para uma das empresas.

As terapias feitas por Marcos contemplam as seguintes areas: fonoaudiologia,
terapia ocupacional, psicomotricidade, fisioterapia, musicoterapia, psicopedagogia,
psicologia e terapia alimentar. Considerando a quantidade de terapias realizadas, as
quais ocorrem 3 vezes na semana, e os 2 dias restantes a mée esta no trabalho, os
momentos de lazer sédo infimos. Outrossim, mediante a fala da responsavel, Marcos
€ uma crianga que nao gosta de sair de casa, nao brinca sozinho e gosta de brincar
no parquinho da praca proxima a residéncia, ir a praia, igreja e ao shopping, apesar
da sensibilidade auditiva.

Quanto a escola, Marcos estuda no turno da tarde na Creche Escola Municipal
Doutor Alvaro Alberto. Nos dias que ndo vai & escola devido as terapias, ele gosta de
ouvir musica, especialmente do cantor gospel “Lazaro” e ver livros. O final do relato
da responsavel revela que a auséncia de tempo e recursos financeiros os
impossibilitam de ter opgbes diferentes de lazer. Nos dias em que a responsavel
trabalha, o pai fica com Marcos, no entanto, eles ndo possuem rede de apoio para

conseguir realizar outras atividades.

3.2.7 A professora

Michelle se formou no ensino médio com habilitagdo para o magistério. Ao final
do curso de formacgao de professores, comecou a trabalhar em uma escola particular
e estudar para concursos na area da educacdo. Enquanto trabalhava, também
concluiu a graduagao em ciéncias biolégicas, mas nao exerceu. Michelle comecgou a
trabalhar na Prefeitura de Duque de Caxias e, ao adentrar em uma escola da rede, a

Prefeitura ofertou o curso destinado a alfabetizacdo. A professora sempre se
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interessou pelos cursos de formagao a fim de obter capacitacdo para o trabalho
pedagogico. Antes de entrar na Creche Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto,
Michelle trabalhava em uma creche, no entanto, algumas escolas estavam sem
professores e, na época, o prefeito selecionou algumas professoras de creche para
ocupar as escolas. A partir disso, inicialmente, ela lecionou para o 4° ano do ensino
fundamental, nos dias atuais, atua tanto na Educacdo Infantil como no 1° ano do

ensino fundamental, totalizando 6 anos na instituicao.

3.2.8 A agente de apoio a inclusdo

Thais atua como agente de apoio a inclusdo na Creche Escola Municipal Doutor
Alvaro Alberto. Em 2014, prestou vestibular para a UERJ e foi aprovada para cursar
pedagogia, contudo, suas opgdes de curso eram, respectivamente, geografia e direito.
ApOs outras tentativas, ela prestou o vestibular para a UERJ novamente, mas, dessa
vez, para o curso de pedagogia. Mediante a aprovacédo para a Universidade, ela
ingressou em setembro de 2021 na FEBF-UERJ. Devido aos constantes estudos,
demonstrou interesse em buscar mais conhecimento e vivenciar situagdes dentro da
escola a fim de auxiliar na formagao. Posto isso, a graduanda em pedagogia participou
de um processo seletivo ofertado pela SMEDC na fungdo de agente de apoio a

inclusdo e foi aprovada, dando inicio a trajetoria profissional na instituicdo em 2023.

3.2.9 Procedimentos analiticos

Nesta fase, analisamos os dados construidos ao longo da pesquisa. Para tanto, 3
etapas foram consideradas: 12- analise individual da pesquisadora, 22- analise coletiva
com o grupo de pesquisa e a 3% — analise coletiva com a escola. A seguir, elaboramos

0 quadro explicativo sobre cada uma das etapas citadas:

Quadro 3 - Etapas dos procedimentos analiticos

Etapas | Tipo Descrigao
Anglise indivi A pesquisadora analisou as imagens, os videos, as anotag¢des no diario de campo
a nalise individual . ) i . , o
12 etapa . e as transcri¢gdes das entrevistas a fim de organizar os nucleos conceituais e as
da pesquisadora X o
categorias de analise.
Analise coletiva
22 etapa com o grupo de O grupo de pesquisa se reuniu, juntamente com a pesquisadora, para analisar e

pesquisa (GEDH)

sugerir apontamentos mediante os dados apresentados.
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3?2 etapa

Analise coletiva
com a Creche
Escola Municipal

. de que a comunidade escolar pudesse contribuir nesse processo.
Alvaro Alberto 9 P P

Fonte: A autora (2025)

4 ANALISE DOS PONTOS CENTRAIS DA PESQUISA

Neste capitulo, iremos apresentar e discutir, a luz dos pressupostos tedrico-
metodologicos assumidos nesta pesquisa, as categorias de analise e a discussao dos
pontos centrais que emergiram das situagdes vivenciadas na escola. Tendo em vista
a importancia da construcéo coletiva no ato de pesquisar, salientamos que a pesquisa
com a escola foi fundamental neste processo, pois pudemos observar e atuar
juntamente a professora, a agente de apoio a inclusdo e ao aluno participante em
diferentes contextos. De igual modo, os relatos concedidos por elas subsidiaram
nossas analises sobre as atividades escolares com enfoque no coletivo.

Ratificando a relevancia da pesquisa atuante e das minucias indiciais, Dainez
e Smolka (2019) elucidam sobre os modos singulares de participagao dos sujeitos na
escola e que cada gesto, movimento e dizeres devem ser observados, acompanhados
e registrados paulatinamente. Para tanto, os dados analisados foram contruidos a
partir do trabalho com os registos das cenas vividas no cotidiano escolar, as quais
foram documentadas em videos, fotografias e diario de campo e das entrevistas
registradas em audiogravagdes. Todo o material audio e videogravado foi transcrito no
processo de construgcao dos dados. A partir do trabalho com os registros, houve a
possibilidade de tecermos inferéncias, conhecer a dindmica escolar e analisar o papel
do coletivo e do brincar nas relagées de ensino com uma crianga com autismo na
Educacéao Infantil. Dessa maneira, a fim de respondermos aos objetivos tragados para
este trabalho, elaboramos as categorias analiticas e os nucleos conceituais, os quais

estao detalhados no quadro a seguir:

Apds o agendamento prévio de uma reunido com a escola, a pesquisadora
apresentou as analises realizadas durante a fase de imersao na instituicdo a fim

Quadro 4 - Categorias de analise e nucleos conceituais

Objetivos especificos

Nucleos conceituais

Categorias de analise

v" Mapear e analisar o papel da

professora e a agente de apoio a

v" Planejamento e atividades
propostas

v Estratégias de suporte individual
para a participacdo no coletivo

A construgao das

relagdes de ensino
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inclusdo nas relagdes de ensino

junto a crianga com autismo

Mapear e analisar o papel da

brincadeira, em especial na relagcao

v" Imaginagéo e atividade criadora ) ) .
com os pares, no momento do v Papéis sociais nas brincadeiras Brincadeiras no parquinho
brincar da criangca com autismo na v' Interagao social
escola
Analisar o papel do coletivo no

. v' Realizagdo de atividades com os
processo de aprendizagem e )
_ _ pares O papel do coletivo
desenvolvimento da crianga com v' Imitacao
v' Organizacao da sala de aula

autismo

Fonte: A autora (2025)

Em continuidade, os sequentes subcapitulos serdo destinados a analisarmos

0S €ixos essenciais da pesquisa a partir das categorias e dos nucleos conceituais

apresentados.

4.1 A construcgao das relagoes de ensino

Como disparadores desta categoria de analise, selecionamos situacoes

vivenciadas, além de um trecho da entrevista com a professora regente, os quais nos
convidaram a refletir sobre a dindmica da construcao das relagdes de ensino feita pela
professora regente e a agente de apoio a inclusdo junto a crianga com autismo.
Contudo, salientamos que, ao longo da estrutura argumentativa, outros recortes,
sobretudo das entrevistas, serdo considerados.

Inicialmente, a fim de assinalar o teor argumentativo desta categoria, as
pesquisas de Paiva et al. (2024) tratam da resisténcia da(o)s docentes no que
concerne a construgdo do trabalho pedagdgico em sala de aula referente a
aprendizagem de criangas com autismo. No entanto, o relato de Michelle'®, professora

regente da turma da Educacéo Infantil, nos mostra o contrario:

02:55, 82 — Pesquisadora: E vocé ja teve outros alunos com o autismo
em sala de aula? Ou somente aqui que foi o primeiro contato?

15 Este e todos os nomes utilizados nesta pesquisa sao ficticios.
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02:58, 94 — Professora: Eu tive na creche, la também eu trabalhei em
sala de recursos e eu atendia esses alunos, na sala [regular] acho que
foi s6 um.

03:25,12 — Pesquisadora: E como foi essa experiéncia inicial para
vOocé?

03:26, 96 — Michelle: Foi tudo um conhecimento né, porque eu nunca
tinha pego aluno assim e nunca tinha trabalhado com agente [de apoio
a inclusdo] em sala de aula porque elas também d&o esse auxilio,
entdo foi tudo um aprendizado porque realmente eu ndo sabia
trabalhar e até hoje a gente vai aprendendo.

03:52, 11 — Pesquisadora: E como vocé analisa seu trabalho
desenvolvido aqui na Alvaro Alberto em relacdo aos estudantes com
autismo?

03:57, 64 — Michelle: Como eu analiso meu trabalho? Entao, eu acho
que ainda falta muito, porque assim, eu parei de trabalhar e eu peguei
uma turma de classe especial em outra escola que trabalhei e eu
larguei a turma porque eu achei que néo era capaz de dar esse suporte
que eles necessitavam porque eu nao tenho a formacao, entendeu?
[...] eu fico meio ansiosa porque eu queria fazer mais por eles e eu
acho que nao estou atingindo, assim... ndo estou fazendo o necessario
para dar esse suporte que eles necessitam (Transcrigao autorizada de
entrevista realizada em 10/06/2024).

A partir do trecho, podemos inferir ndo sé a preocupacao que ela possui quanto

a aprendizagem das criangas, como também nos convida a refletir que a auséncia de

experiéncia também é uma oportunidade para o aprendizado e desenvolvimento

profissional. Nessa linha argumentativa, conforme apresentado no Capitulo 3, a

Creche Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto é considerada um polo educacional de

referéncia para a Educacao Especial do Municipio. Especificamente na sala de aula

da professora Michelle, o trabalho pedagdgico, com base nas situagdes presenciadas

ao longo da construgao dos dados, vai ao encontro das premissas da Educagdo numa

Perspectiva Inclusiva, tendo em vista a construgdo do trabalho pedagdgico com

Marcos considerando suas especificidades, no incentivo a participagao nas atividades

coletivas e no fomento a sua autonomia.

Diante disso, analisemos a primeira cena vivenciada em sala de aula.

Cena 1:

A professora estava trabalhando os conceitos com a turma sobre 0s
insetos. Ela propbs que cada crianga cortasse as figuras e os nomes
dos insetos a fim de que cada aluno tivesse seu ‘jogo da memoaria”.
Enquanto a professora distribuia o material para todas as criangas, a
agente de apoio a inclusdo que acompanha o Marcos organizou a

mesa em que estavam para que ele também fizesse o que foi
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proposto. Na mesa, havia um quebra-cabega de animais para auxiliar
Marcos na compreensdo da atividade (Registrado em Diario de
Campo no dia 24/10/2023).

A aula foi organizada por Michelle para que todas as criangas pudessem
participar considerando as especificidades. Neste dia, a professora convidava a todos,
cada um a sua maneira, a aprender sobre o conteudo de modo criativo e participativo.
Cada crianga manuseava a sua tesoura e as pecgas do jogo de memoria, Marcos, por
sua vez, também foi contemplado mediante a iniciativa de Michelle e da agente de
apoio a inclusédo em propor o quebra-cabeca para auxilia-lo.

Desse episodio, emergem para analise questdes sobre o planejamento e as
atividades propostas, bem como as estratégias de suporte individual para a
participacao de Marcos no coletivo das situagdes de ensino e aprendizagem. Nesse
caminho, as proposi¢des defendidas por Vigotski, no século XX, fornecem subsidios
para pensarmos sobre as leis gerais do desenvolvimento humano, atendo-se ao papel
do meio escolar no desenvolvimento psiquico do sujeito com deficiéncia (Vigotski,
2018). Desse modo, o autor defende a plena participagdo de todas as criangas na
producao cultural, enfatizando a contribuicdo unica e cambiante de cada uma na
sociedade.

Em continuidade, ha alguns anos, as modificagdes nas diretrizes politicas no
ambito da escolarizagao dos alunos com deficiéncia (Brasil, 2008) podem provocar
mudang¢as na construgdo do trabalho docente apontado para a centralidade do
trabalho coletivo. Nesse sentido, € divulgado a matricula do aluno com deficiéncia no
ensino regular, com suporte do Atendimento Educacional Especializado, em todos as
etapas de ensino, abarcando desde a Educagéo Infantil até o ensino superior (Plestch,
2010; Souza, 2013).

Ao direcionarmos o enfoque para o contexto de analise, a Educacgao Infantil
merece ser pontuada. Sobre as praticas educativas e os objetivos dessa etapa, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) ja assinalava que

o Estado deve:

[...] assumir sua responsabilidade na educagao coletiva das criangas [..]
cumprir fungéo sociopolitica e pedagogica das creches e pré-escolas implica
assumir a responsabilidade de torna-las espagos privilegiados de
convivéncia, de construgao de identidades coletivas e de ampliagao dos
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saberes e conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas
que atuam como recursos de promogao da equidade de oportunidades
educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se
refere ao aceso de bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia (Brasil, 2010, p. 85, grifo nosso).

Tendo como base a citagcdo acima, a Educagéo Infantil possui objetivos
definidos quanto a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. Embora a base
curricular vigente seja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), também
dialogamos com as DCNEI, conforme explicitamos na introducéo desta dissertagao.
No trecho destacado, ha mencgao sobre o reconhecimento dos direitos a infancia, e,
compreendemos que o direito a educacio e a estar nos espacos coletivos, como a
escola, devem ser assegurados a todos, de modo acessivel e indiscriminado (Brasil,
2010).

Nessa esteira argumentativa, Lima e De Laplane (2016) apresentam que, no
caso do diagndstico do autismo, sob a vertente médica, os aspectos da comunicagao
e interacao social se aliam aos desafios existentes para o acolhimento das criangas
no ambiente escolar. Em congruéncia as autoras, Paiva et al. (2024) sobrelevam as
questdes referentes a entrada dessas criangcas nas escolas, dentre as quais,
destacam-se a adaptacdo ao novo contexto e a resisténcia dos professores em
entenderem o processo de descoberta e aprendizagem.

Dessa maneira, Marcos, uma crianga com autismo, ndo so estar regularmente
matriculada numa turma de Educacado Infantil, mas também e, principalmente,
participar efetivamente das situagées de aprendizagem, como vimos na cena 1,
denota um avancgo significativo para o seu processo de escolarizagéo, visto que,
ainda, instituicdes de ensino n&o especializadas recusam 0 acesso e perpetuam o
descaso com as condi¢des de permanéncia de estudantes com deficiéncia. Contudo,
as iniciativas de Michelle e da agente de apoio a inclusdo para que Marcos participe
da aula s&o evidenciadas.

Agucando nossa analise para a cena 1, a turma estava aprendendo sobre os
diferentes tipos de insetos. Sendo assim, a professora solicitou que cada criancga
recortasse as figuras disponibilizadas para confeccionarem o jogo da memodria.
Mediante ao apresentado na cena 1, o professor deve ser o mediador entre as

criangas e os objetos de conhecimento, os quais precisam ser diversificados a fim de
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propiciar o desenvolvimento de suas capacidades emocionais, sociais, afetivas e
cognitivas.

No que compete ao planejamento das atividades e a apresentacdo dos
diferentes campos de conhecimento, percebe-se que Michelle, ao propor a atividade
de “Jogo da memdria”, elabora estratégias para a construgdo do conhecimento néo
apenas para a memorizagao e o desenvolvimento cognitivo das criangas devido aos
objetivos basilares do jogo, como também as coloca como participes do processo de
aprendizagem em cada etapa. Nessa assercédo, as iniciativas da professora vao ao
encontro do papel do professor frente ao coletivo, o qual, conforme Barriceli, Dainez
e Smolka (2016), deve ser o de organizar atividades significativas, mediar o processo
e sistematizar novos modos de trabalho pedagdgico.

Direcionando nosso foco para a participacdo de Marcos, Thais, agente de
apoio a inclusdo que o acompanha, e Michelle organizaram o material que seria
utilizado e, como recurso para que ele compreendesse 0s conceitos que estavam
sendo apresentados, valeram-se também de um quebra-cabecas, dando importancia
ao interesse de Marcos por jogos de montagem.

Essa cena incita pensarmos, inicialmente, sobre a importancia da articulacéo
entre os profissionais envolvidos no trabalho pedagdgico, sobretudo para criangas
com autismo, pois € necessario considerar atividades e experiéncias significativas que
as aproximem de suas praticas sociais potentes. Em um dos trechos da entrevista
com a agente de apoio a inclusao, a fala de Thais chama atengéo para a importancia
do planejamento coletivo, o qual, embora nao seja atribuigao principal dela, ela auxilia
Michelle e reconhece a dedicacao da professora:

22:29,05 — Pesquisadora: E o planejamento de vocés é feito em
conjunto, vocés sempre conversam?

22:36, 43 — Thais: [...] entdo assim, tudo que a gente pega e faz com
eles é porque a professora regente desenvolve e a gente trabalha na
sala, ela pensa, ela faz, ela arruma da forma que dé pra eles
entenderem, quando a gente vé que néo ta dando certo a gente pensa
de novo, mas por ela, porque é ela assim, porque ela é muito boa no
que ela faz, porque a gente sabe que se fosse outro... (Transcrigao
autorizada de entrevista realizada em 13/05/2024).

Com base nesse relato, percebemos a relevancia que as ag¢des colaborativas
possuem para o desenvolvimento das criangas com autismo, essencialmente na

Educacao Infantil, em que as situagdes de aprendizagem e as propostas dos
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professores devem se ater também a escuta da crianga e ao fomento da apropriagao
de conceitos e de diferentes linguagens de modo individual e coletivo. Ademais, a
Cena 1 também impele refletirmos sobre o papel social do aluno com deficiéncia na
escola e suas relagbes com 0 meio.

Nesse caminho, Vigotski (1997) enfatiza que o lugar que o individuo ocupa na
sociedade é construtiva do seu psiquismo, logo, Marcos, ao participar da atividade
proposta, evidencia o esfor¢co da professora e da agente de apoio a inclusdo em criar
estratégias pedagaogicas, contribuindo, assim, para que ele participe do coletivo, o qual
€ fundamental para seu processo de desenvolvimento. Em conformidade, Marin e
Braun (2013) reforgcam a responsabilidade que professores possuem quanto a agao
pedagdgica, tendo em vista que o objetivo n&o deve ser particularizar o ensino a ponto
de excluir o aluno com deficiéncia da situacdo de aprendizagem que os colegas de
turma estdo vivenciando, mas elaborar adequag¢des para que a participacéo seja

efetiva, considerando as especificidades do seu desenvolvimento.

Cena 2:

Esta cena ocorreu no mesmo dia do registro da cena 1. A pesquisadora realizou
a gravagao do video no momento em que a professora e a agente de apoio a incluséo
interagiam com Marcos:
00:01:29 — A agente de apoio a inclusdo, Thais, pega as imagens dos
insetos e uma tesoura adaptada para que Marcos consiga cortar. Ela
olha e diz: “Aqui, vamos cortar?”
00:01:33 — Thais coloca a tesoura em uma das maos de Marcos.
00:01:38 — Thais demonstra para Marcos como deve apertar a
tesoura.
00:01:40 — Michelle diz: “Que lindo, Marcos vai recortar com a tesoura,
vamos recortar bem bonito?”
00:01:56 — Marcos tenta cortar as imagens com a ajuda de Thais, que
diz: “Segura o papel e corta”. Apos algumas tentativas, ela segura o
papel que contém as imagens com uma das maos e com a outra
manuseia a tesoura por cima da méo de Marcos.
00:02:48 — Michelle diz: “Marcos esta recortando o jogo da memoria”
00:03:05 — Marcos comegca a manusear a tesoura sozinho. A

pesquisadora se oferece para ajudar e Thais aceita. A pesquisadora
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segura o papel enquanto Thais ajuda Marcos a fazer o movimento de
preensao na tesoura adaptada (Registrado em videogravagao do dia
24/10/2023).

No tocante ao dialogo apresentado na Cena 2, dois aspectos merecem ser
discutidos: o perfil docente e a estratégia de suporte individual para a participagao de
Marcos no coletivo. Para tal propdsito, consideramos as assergdes de Smolka (2000)
ao salientar que as agdes estabelecidas nas relagdes sociais manifestam diferentes e
variados sentidos e significados, além de se tornarem praticas significativas com base
na posi¢cao e nos modos de participagao dos sujeitos nessas relagdes. Posto isso, as
agdes conjuntas entre a professora e a agente de apoio a inclusdo convocam
efetivamente a atuacdo de Marcos em sala de aula, pois, ao passo que elas
direcionam seus modos de participagdo, sao, concomitantemente, instigadas por ele.

De acordo com Dainez, Smolka e Souza (2022), é na participacéo do aluno
com deficiéncia no meio através de sua vivéncia, neste caso no processo de
construgdao do conhecimento sistematizado e das relagdes interpessoais, essas
passam a integralizar o funcionamento psiquico. Sendo assim, ainda segundo as
autoras, as especificidades da escola, norteadas para o reconhecimento das
possibilidades de desenvolvimento humano, avultam as singularidades no modo de
atuacgao da crianga. No caso de Marcos, a singularidade é evidenciada e respeitada a
medida que Thais, antecipadamente, oferta uma tesoura adaptada para a realizagao
da atividade. Observamos que a todo momento, ela e Michelle incentivam Marcos a
manusear o recurso a fim de recortar, junto com as outras criangas, as imagens dos
insetos para o jogo da memodria. Nesse caminho, pontuamos que a estratégia de
suporte propiciou que ele estivesse participando coletivamente da situacdo de
aprendizagem.

Em continuidade, as palavras, os gestos e as expressoes das professoras —
orientando a atencdo e principalmente a feitura do recorte — revelam a concepgéao
delas acerca do lugar que Marcos ocupa em seu processo de escolarizagao: lugar
potente e com possibilidades de aprender e se reconhecer como participe da cultura
em que esta inserido. Outrossim, Michelle também pronuncia palavras de incentivo e
elogios quando Marcos tenta cortar as imagens com o apoio de Thais, demonstrando
sensibilidade e afetividade por ele. Ao se posicionar dessa maneira, a professora

orienta, direta e indiretamente, as acbées dos pares de Marcos, ampliando atitudes de
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respeito e reinventando as maneiras de existir, aprender e vivenciar a infancia
(Barriceli; Dainez; Smolka, 2016).

Nesse sentido, Vigotski tratou da importancia do afeto e das emocdes no
processo de formacgao da personalidade. Segundo ele, as emog¢des sao fendbmenos
culturais e historicos que compde o desenvolvimento humano, ademais, as
enunciagdes vigotskianas evidenciam que a afetividade, enquanto elemento cultural,
esta presente em todas as fases da vida e que, no processo de ensino-aprendizagem,
ela apresenta relevancia na relagdo entre professor e aluno (Vigotski, 1998). Posto
isso, o incentivo de Michelle afeta Marcos em sua situacdo de aprendizagem,
demonstrando também a construgao de vinculos. Desta forma, a relacio entre o afeto
e a cognicao se tornam potentes para o processo de aprendizagem do aluno,
sobretudo na Educacao Infantil em que o aspecto socio-afetivo deve ser incentivado
e vivenciado.

Em sequéncia, os relatos de Thais e Michelle em suas respectivas entrevistas,
as quais ocorreram em dias distintos, mostram que Marcos possui atitudes de carinho
e afeto com as pessoas da comunidade escolar. Sob a perspectiva médica, o autismo
€ caracterizado por déficits na comunicacgao e interagao social, contudo, compreender
que o sujeito que esta no espectro € composto de singularidades corrobora nao
apenas pensarmos nas potencialidades que ele possui no trato cultural, como também
nos posiciona politicamente contra as concepgdes estereotipadas de polir a existéncia
e cercear o comportamento da pessoa com deficiéncia. A vista disso, com base nas
situagdes vivenciadas e de acordo com as falas, no que compete ao afeto, a
adaptacao na sala de aula e ao ambiente escolar, Marcos tém se desenvolvido:

32:08, 66 — Thais: “[...] Na sala, quando comecei com ele, ele entrava
e ficava no cantinho e pra tirar ele dali era um sufoco. Pra entrar na
sala ele ndo entrava, hoje ele vem... e foi uma surpresa pra gente e a
gente comegou a trabalhar com ele “Olha, a professora ta te
esperando pra te dar um abrag¢o” [...] mas sé de na escola ele ja estar
bem, vai desenvolvendo legal, falando com todo mundo, sendo
educado, simpatico, pra mim ja é Otimo, pra mim ja um super
desenvolvimento, vencemos. Porque ele nao fazia isso, ndo era

assim.” (Transcricdo autorizada de entrevista realizada em
13/05/2024).

11:21, 56 — Michelle: [...] Entdo ele entrava na sala de aula com muito
custo e ficava no cantinho abaixado. [..], agora ele ja entra, mas todo
dia eu tenho que abaixar e dar um abrago “oi, Marcos” pra ele poder
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entrar. Ai ele s6 entra se for assim. (Transcricdo autorizada de
entrevista realizada em 10/06/2024).

A partir do exposto, a sala de aula da Educacgao Infantil se configura como um
espaco singular para a construgcédo das relagdes de ensino de criangas com e sem
deficiéncia, além de um trabalho pedagdgico destinado a reconhecer e valorizar todas
as diferentes formas de existir e aprender. Historicamente, o carater exclusivamente
assistencialista vigorava nas instituicbes de ensino infantii. No entanto, a
intencionalidade educativa nas praticas pedagdgicas aliadas aos cuidados essenciais
e ao fomento a brincadeira trazem uma roupagem mais abrangente para que as
potencialidades das criangas, tanto na creche como na pré-escola, sejam
desenvolvidas, assim como as de Marcos. A categoria seguinte ira apresentar as

situacdes de brincadeiras no parquinho vivenciadas entre as criangas.

4.2 Brincadeiras no parquinho

Nesta categoria, serdo analisadas algumas cenas transcritas a partir dos
registros em diario de campo e em video gravagdes. A constru¢cao desta categoria de
analise se deu devido a recorréncia dos registros terem ocorrido no parquinho, o qual,
conforme apresentamos no capitulo 3, localiza-se em frente a sala de aula da
Educacdo Infantii e se configurou um espago potente para observarmos o
desenvolvimento das brincadeiras entre Marcos e seus colegas de turma. Salientamos
que o momento de brincadeira no parquinho faz parte da proposta politico-pedagdgica
da escola, assim como o dia do brinquedo. Dessa maneira, as criangas possuem
horario para ir ao parquinho e tais estratégias sdo pensadas para o incentivo ao brincar
e compdem a estrutura curricular da instituigao.

Dessa forma, para elucidarmos o cerne argumentativo deste subcapitulo,
selecionamos um trecho da entrevista com a Michelle, a qual ela reporta a importancia

da brincadeira dentro do espaco escolar:

14:17,63 — Michelle: “Entdo, eu acho que foi isso, foi a parte da
brincadeira que o Marcos comecgou a interagir. Porque assim, ele ndo
ficava muito perto das criancgas, ai teve uma aluna que... teve um dia
que ele estava sentado perto de mim e da Thais e a aluna pegou o
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Marcos e levou até o balango e ele foi, espontaneamente. Ninguém
falou nada. E a partir dai ele comegou a ir mais no parquinho, interagir
dentro da sala de aula, [...] se ndo fosse a brincadeira, ndo ia ter essa
interagcdo” (Transcricido autorizada de entrevista realizada em
10/06/2024).

O relato da professora mostra a percepcdo que ela possui sobre o papel

proficuo da brincadeira na escola e da dindmica de interagcdo entre os pares para o

desenvolvimento cultural e social de Marcos. Como evidenciado, uma das colegas de

turma iniciou a interagcédo ao convida-lo para participar, coletivamente, das situagdes do

brincar no parquinho, remetendo, assim, a construgao de vinculos. Do ponto de vista

normativo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (2010)

apresentam as interagbes e as brincadeiras como os dois eixos norteadores do

curriculo da Educacéo Infantil, ademais, as praticas pedagdgicas precisam assegurar

que as criangas possuam experiéncias diversificadas e que, dialogando com o trecho

apresentado, haja o incentivo a ampliagdo da confianga e a participagéao efetiva em

atividades individuais e coletivas. A vista disso, vejamos a cena a seguir.

Cena 3:

Apos a realizagdo da atividade proposta, a professora regente
comunica a turma que esta na hora do parquinho. Como de costume,
as criancgas se dirigiram até a caixa que guarda alguns brinquedos e
diferentes fantasias de uso coletivo. Durante o momento de escolha,
algumas criangas interagem e negociam a partilha dos brinquedos,
principalmente um pedaco de cabo de vassoura que as criangas
denominam de “cavalinho de pau”. Concomitante a isso, Marcos e
duas colegas de turma ndo escolheram os brinquedos disponibilizados
e foram para o parquinho (Registrado em Diario de Campo no dia
18/10/2023)

Apods a realizacdo da atividade proposta por Michelle, todos permaneceram

sentados em suas cadeiras, alguns em duplas e outros em trios, esperando o

momento do parquinho. A sala de aula € composta de livros infantis, alguns trabalhos

manuais feitos pelas criancas e de uma caixa repleta de brinquedos que podem ser

utilizados coletivamente. Nesse sentido, podemos analisar alguns aspectos

importantes sobre a crianga, as praticas educativas e a brincadeira. Inicialmente,
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concordamos com Cruz (2015) ao compreendermos a brincadeira como pratica social
que, historicamente, constituiu-se como especifica da infancia. Ainda, com base nos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, a brincadeira ndo é uma atividade
espontanea e inerente da crianga, tampouco deve ser utilizada apenas como
ferramenta pedagogica, pois ela possui papel crucial no processo de desenvolvimento
cultural da crianga e em sua formagao como individuo.

Nessa assercdo, no tocante ao aspecto da compreensao da importancia do
brincar na Educagéo Infantil, Martins e Cruz (2008), fundamentados na Teoria
Historico-Cultural, revelam que professores, gestores, pesquisadores e organizadores
de documentos oficiais abordam o tema do brincar de forma frequente. Contudo, a
brincadeira pode nao possuir a mesma importancia nos cotidianos pedagdgicos
existentes nas instituicbes de ensino que abarcam essa primeira etapa da educagao
basica. Dentre os fatores para essa diferenciacao, destacam-se: as condicoes fisicas
e materiais da escola, a tentativa de escolarizagdo antecipada e a percepgao da
gestao educacional (Cruz, 2015). No entanto, a cena acima evidencia um cotidiano
pedagogico que favorece as situagdes de brincadeiras livres e a oferta de brinquedos
significativos ao universo infantil.

No que concerne aos principios fundamentais que orientam as agdes das
escolas de Educacéo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil (2010) discorrem acerca dos pontos cruciais que permeiam a formulagao e
discussao de politicas publicas para essa etapa da educagcdo. Com base no
documento, o principio estético corresponde ao incentivo e a valorizagdo da
autonomia das criancas na escolha de suas brincadeiras. Logo, ao voltarmos na cena
3, percebemos o protagonismo e a autonomia na escolha dos brinquedos e das
brincadeiras no parquinho; o principio politico também pode ser visto na nossa analise
mediante ao fomento do exercicio da cidadania. A participagao de todas as criangas,
em contextos de coletividade, propicia que elas expressem seus sentimentos, ideias
e questionamentos. Por fim, o principio estético diz respeito a valorizacdo da
criatividade, ludicidade e da diversidade de manifestacdes culturais e artisticas, as
quais podem ser compreendidas a medida que a professora coloca a disposicao

diferentes fantasias que agugam o imaginario das criangas.

Em continuidade a descricao da cena, as criangas, automaticamente, dirigem-

se a caixa de brinquedos, o que denota ser uma pratica comum na rotina escolar
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deles. Ademais, notamos os indicios de negociagdo em torno dos objetos
disponibilizados, sobretudo do “cavalinho de pau”. Nesse sentido, Vigotski (2009)
disserta sobre as interagdes estarem presentes na constituicdo de uma cultura infantil
prépria, evidenciando a linguagem como mediadora das agdes, sentidos e
significados. No que tange ao “cavalinho de pau” — grifo nosso — Leontiev (2017),
psicélogo soviético que, juntamente com Vigotski, dedicou-se a compreender a
relacao dialética do desenvolvimento humano, fornece contribui¢cdes para refletirmos

sobre as motivagdes das brincadeiras, segundo eles:

[...] surge a partir de sua necessidade de agir em relacdo ndo apenas ao
mundo dos objetos diretamente acessiveis, mas também em relagdo ao
mundo mais amplo dos adultos. Uma necessidade de agir como um adulto
surge na crianga, isto é, de agir da maneira que ela vé os outros agirem, da
maneira que lhe disseram, e assim por diante. Ela deseja montar um cavalo,
mas nao sabe como fazé-lo [...] ocorre, por isso, um tipo de substituicao; um
objeto pertencente ao mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela toma
o lugar do cavalo em suas brincadeiras (Leontiev, 2017, p. 125).

Nessa esteira argumentativa e com base na cena presenciada, as criangas
atribuiram um sentido diferente a fungao primaria do cabo de vassoura. O autor
elucida que a crianga agir como se a vara, neste caso, o cabo da vassoura, fosse
um cavalo indica a presenga da situagao ludica imaginaria, a qual propicia a ruptura
entre o sentido e o significado de um objeto. Todavia, o autor notabiliza que o objeto
do brinquedo preserva seu significado para a crianca, ou seja, ela sabe as
propriedades do cabo e da possivel acao a ser executada por ele, porém, nas
situagbes de brincadeira, o cabo, mantendo seu significado percebido para a
crianga, passa a exercer um sentido ludico que se desenvolve ao longo do processo
de brincar. Embora Marcos n&o tenha participado diretamente da negociacao para
brincar com o objeto, ele presenciou tais tentativas e inferimos que ele pdde
perceber o enredo imaginario criado entre seus pares de turma durante aquele
momento. A proxima cena discorrera sobre as brincadeiras no parquinho e os

papeis sociais vivenciados.

Cena 4:

00:45:02 — A colega de turma ajuda Marcos a subir nas escadas do

escorrego.
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00:45:10— Marcos escorrega e, ao descer, espera a colega escorregar
também. Apos descer pelo brinquedo, ela segura a méo de Marcos e
0 conduz até outro escorrego localizado no centro do parquinho. Ela,
ao ver a cédmera, sorri e fala para Marcos “Da tchau para a tia
[pesquisadora]”. Marcos olha para a cdmera, mas néo realiza o gesto.
00:46:10— Marcos retorna ao escorrego, mas, desta vez, esta sozinho.
Depois que ele desceu, foi até o balango e sorriu ao ouvir outra colega
de turma o chamando.

00:47:36 — Marcos observa as duas criangas que estavam no balanco
e a colega que o acompanhou no escorrega vai ao encontro dele para
leva-lo até outro brinquedo. Ao chegar, Marcos é recebido por outra
colega que o tenta pegar no colo. Ambas tentam fazer com que ele
volte para o escorrego.

00:48:50 — Marcos e as colegas saem do escorrego. Uma das meninas
pega a mao de Marcos e diz para a outra menina: “Toma, é o0 seu
irm&o”.

00:48:57 — A pesquisadora pergunta: “Vocés estdo brincando de que?
” e uma das meninas responde: “De mae, filho e filha”.

00:49:43 — Marcos recebe o abraco da colega, que, na brincadeira, é
a “irma” dele.

00:50:00 — O sinal toca e as criangas retornam a sala de aula.

(Registrado em videogravacgao no dia 15/07/2024)

Neste registro, o cotidiano escolar se mostra potente ao percebermos varias
situacdes que o compde. A cena 4 expde aspectos primordiais para compreendermos
a relevancia da brincadeira para o desenvolvimento cultural e psiquico das criangas.
Preliminarmente, percebemos que Marcos e a colega de turma interagem ao
brincarem no escorrego e que, durante a gravacdo, ela se demonstra atenta e
cuidadosa em conduzir Marcos pelo parquinho, exprimindo atitudes afetuosas para
com o amigo. Nessa perspectiva, a colega o conduz a participar das situagdes
coletivas de brincadeira a partir da presenca de outras criangas, além de inclui-lo, a
aluna atua como mediadora do seu processo de brincar, evidenciando que a
aprendizagem e a brincadeira sao potencializadas nas relagdes com o outro.

Especificamente sobre o autismo, Chiote et al. (2019) realgam os desafios

direcionados aos professores para encontrarem praticas educativas adequadas a
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educacao de criangas com essa condi¢ao, sobretudo pelas questdes relacionais que
apresentam. Como exemplo, os autores pontuam a dificuldade no entendimento dos
desejos e interesses dessas criangas € 0 modo como significam o que ocorre na
escola. Contudo, embora saibamos das caracteristicas comportamentais, os
pesquisadores elucidam a importancia do direcionamento de um trabalho pedagdgico
que permita inseri-las na dindmica de interagdo com os pares e os adultos, além de
fazer com que se apropriem dos conhecimentos partilhados, conforme é feito na sala
de aula de Michelle e pelos colegas de turma nos momentos de brincadeira no
parquinho.

Conforme apresentamos na categoria anterior, Michelle reconhece suas
dificuldades e seus esforcos para desenvolver o trabalho pedagégico com Marcos.
Porém, corroborando as assergdes expostas por Chiote et al. (2019) acerca da
interacdo com os colegas, ela concede reconhecimento e visibilidade as iniciativas da

turma em inclui-lo em todos os momentos:
16:06,71 — Michelle [...] A gente aprende muito com as crian¢as na
relacéo deles com as outras criangas, eles vao la com toda calma do
mundo, e a gente acaba aprendendo com eles. Tem algumas criangas
que conseguem interagir mais com eles do que outros, a parte da
interagdo de outra crianga com autismo foi uma coleguinha de turma

que fez. Do Marcos ja foi outra”. (Transcrigao autorizada de entrevista
em 10/06/2024)

No que compete as atividades cuja ac&o da crianga com autismo é considerada
peculiar, o brincar compde o debate. As pesquisas de Chiote (2012) e Siqueira e
Chicon (2016) apresentam as especificidades da brincadeira, as quais, muitas vezes,
estao caracterizadas e sentenciadas na literatura pelo esteredtipo de que criancas
com autismo preferem brincar sozinhas. Todavia, enquanto Vigotski (2007) clarificava,
ha anos, a partir da relagéo dialética entre a matriz biologica e historico-cultural, que
o brincar amplia as possibilidades de agir da crianga no mundo, sendo importante para
o desenvolvimento de criangas com deficiéncia, a turma que Marcos faz parte, séculos
depois, materializa as proposicdes do autor e sensibiliza nosso olhar, como
professores e pesquisadores, a entendermos o lugar de criangas com autismo na

escola. Na brincadeira. Na sociedade.
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Dando sequéncia a apresentagcdo dos nucleos conceituais desta categoria, a
cena 4 também nos faz pensar sobre os papéis sociais na brincadeira. Vejamos

novamente a seguinte parte:

00:48:50 — Marcos e as colegas saem do escorrego. Uma das meninas
pega a mado de Marcos e diz para a outra menina: “Toma, é o0 seu
irméo”.

00:48:57 — A pesquisadora pergunta: “Vocés estdo brincando de que?
” e uma das meninas responde: “De mae, filho e filha”.

00:49:43 — Marcos recebe o abrago da colega, que, na brincadeira, é
a “irma” dele.

Com base no episddio, uma das meninas segura a mao de Marcos e o conduz
até a outra colega de turma, alegando que ele é o “irmao” na situagao imaginaria.
Nesse sentido, no que tange a agao inventiva das criangas, Silva (2012) apresenta
que as caracterizagbes sociais dos papéis se tornam personagens na brincadeira e
que, devido a assungao dos papéis, Marcos pode ser irméo, a colega pode ser a irma
e a outra amiga, a méae. Ainda conforme a autora, mediante as a¢gdes compartilhadas
no cotidiano e das observagdes da realidade, a crianca exterioriza no faz de conta a
sua interpretagcado do meio em que vive, expandindo e a ressignificando. Sobre esse

aspecto, Vigotski alude que:

Na vida, a crianga comporta-se sem pensar que ela € irma de sua irma.
Entretanto, no jogo em que as irmas brincam de “irmas”, ambas estédo
preocupadas em exibir seu comportamento de irma; o fato de as duas irmas
terem decidido brincar de irmés induziu-se adquirir regras de comportamento
(Vigotski, 1991, p. 108).

No quesito das regras de comportamento, pudemos perceber durante a
brincadeira que a colega que exerce o papel de “mae” assume um discurso e uma
postura especifica das delimitacbes esperadas para esse papel, os quais sao
diferentes, por exemplo, das da colega que é a “irma” e de Marcos como “irmao”.
Contudo, destacamos que, embora seja importante adotar a forma real do papel
vivenciado, ela ndo limita as possibilidades de vivencia-lo e transforma-lo com base
no enredo e na cena ludica que esta sendo desenvolvida (Silva, 2012). Sobre a

imaginacéo na infancia e viabilidade de criagdo, Vigotski destaca:

A atividade combinatéria da imaginagéo é extremamente clara. Diante de nds,
ha uma situacao criada pela crianga. Todos os elementos dessa situagao, &
claro, sao conhecidos por ela e sua experiéncia anterior, pois, do contrario,
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nem poderia cria-la. No entanto, a combinagdo desses elementos ja
representa algo novo, criado, préprio daquela crianga e ndo simplesmente
alguma coisa que reproduz o que ela teve a oportunidade de observar ou ver.
E essa capacidade de fazer uma construgdo de elementos, de combinar o
velho de novas maneiras, que constitui a base da criagao (Vigotski, 2018, p.
19).

Logo, a “familia ficticia” na brincadeira de faz de conta apresentada na cena 4
se torna um campo de elaboragao simbdlica da cultura em que eles estéo inseridos,
no qual as criangas (re) elaboram as experiéncias sociais e experienciam papéis
observados no cotidiano. Outrossim, no recorte observado, a mediagao das colegas
para a participacao de Marcos na brincadeira se tornou essencial para a insergao no
contexto ludico e, também, é significativo para o desenvolvimento dele junto ao
coletivo. Dessa forma, frisamos que, quanto mais a crianca diversificar suas
experiéncias e tiver conhecimento do mundo adulto, maiores e mais ricas poderao
ser as brincadeiras de papéis sociais; para tanto, destacamos o papel da escola e
pontualmente da educacéao infantil em criar possibilidades para que o direito ao

brincar seja assegurado a todas as criangas, inobstante as singularidades.

Em continuidade, a agente de apoio a inclusao, Thais, indo ao encontro da fala
de Michelle, também acredita na importancia da brincadeira, especialmente para o

desenvolvimento de valores e atitudes de respeito, como visto neste relato:

29:43, 73 — Pesquisadora: Como vocé vé o brincar e a brincadeira
dentro do espacgo escolar? Como vocé entende a importancia?

30:03, 17 — Thais: Eu acho ¢6timo, eu acho que ensina muita coisa,
ensinar a dividir, ensina a respeitar, entendeu? Ensina a ganhar e
perder, faz a crianga ter uma nogao sobre “ndo vai ser sempre assim,
nado é meu”, ensina muito, a coletividade, ensina até mesmo sobre
assuntos mais complexos sobre racismo, sobre preconceito, sobre
tudo isso. Na brincadeira ali, na escola... a professora mesmo trabalha
muito com isso, entdo eu acho que ensina bastante, muita coisa, a
gente acha que néo, que é s6 uma brincadeira, mas ensina, as
brincadeiras que sao feitas em sala de aula, os ateliés que ela fazia,
ensina sobre quebrar muitos, muitos tabus, por exemplo, ela montava
o atelié na sala que era o saldo e no comego quase nenhum menino
gostava de brincar, ndo gostava, era “coisa de menina”, e depois de
um tempo eu ja la na sala, os meninos pediam, brigavam “agora sou
eu, agora vai lavar o meu cabelo, eu que vou lavar o cabelo dela’,
ensina sobre a diferenga do cabelo da amiga pro outro cabelo, pro
cabelo cacheado pro cabelo liso, entendeu?” (Transcrigdo autorizada
de entrevista realizada em 13/05/2024)
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A fala de Thais revela que a brincadeira se torna também um modo de
trabalhar temas importantes, como o racismo e o sexismo, desde a mais tenra idade.
Posto isso, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), no tépico “Politicas de
Reparacdes, de Reconhecimento e Valorizacdo, de Ac¢bdes Afirmativas”, expde o
papel da sociedade em valorizar e respeitar as pessoas negras, sua cultura e
trajetoria, combatendo o preconceito e a discriminacdo com base em textura do
cabelo, tracgos fisicos, dentre outros (Brasil, 2013). Nesse sentido, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em dos campos de experiéncias propostos para a
Educacao Infantil, também apresenta, como objetivo de aprendizagem, demonstrar

valorizacao pelas proprias caracteristicas fisicas e pelas dos outros (Brasil, 2018).

Dessa maneira, por mais que estejamos discutindo sobre as brincadeiras livres,
as quais nao possuem direcionamento da professora, é necessario ressaltarmos as
iniciativas de Michelle, como o “atélie”, o qual, mediante o relato de Thais, era o
espacgo organizado em sala de aula para que as criangas brincassem de saldo de
beleza. Por meio da ludicidade presente na brincadeira, tematicas culturais e sociais
podem e devem ser trabalhadas, sobretudo no fomento de acdes respeitosas entre
todas as criangas, considerando que a escola é l6cus da diversidade humana
(Plestch, 2020). Precisamente ao papel da brincadeira para o desenvolvimento de
Marcos, Thais continua:

31:58, 89 — Pesquisadora: E para o Marcos, como que vocé vé a
importancia do brincar, da brincadeira livre para ele?

32:08, 66 —Thais: E muito importante pra ele, e ai no parquinho ele
comegou a desenvolver diferente [...] entdo assim, eu acredito que
isso, dele ir brincar com os colegas, as criangas ajudam ele a subir a
escadinha pra poder ir pro escorrega, ele ama o balango, as criangas
colocam ele, balangcam ele, tem um que é suspenso, eu boto ele ali
porque ele adora, mas fica sozinho, no outro balango néo, ele entra e
sabe que tem uma hora que tem que sair porque outra crianga tem
que balangar também e ai “6, Marcos, ta na hora de vocé sair, agora
vocé tem que ir pro outro”, ai ele vai pro escorrega, é outra interagéo,
é diferente, entdo nisso foi 6timo pra ele [...] (Transcricdo autorizada
de entrevista realizada em 13/05/2024)

O trecho da entrevista com a Thais revela que a brincadeira foi importante para
Marcos e que o parquinho contribuiu para que ele se desenvolvesse devido a interagao
com os colegas e o afeto recebido durante os momentos do brincar. Nesse sentido,

destacamos o valor da brincadeira livre para a aprendizagem e o desenvolvimento de



93

Marcos percebido pela agente de apoio a inclusao e também incentivado e valorizado
pela escola.

A partir da discussao apresentada nesta segunda categoria, o acolhimento e a
espontaneidade com que Marcos é incluido na trama ludica, sem que haja
direcionamento prévio da professora, aponta um ambiente pedagdgico que
compreende a diversidade, o afeto e o protagonismo infantil. A postura das colegas no
parquinho, ao reconhecerem Marcos como "irmao" na brincadeira de faz- de- conta,
convida-nos a perceber as relacbes afetivas e culturais, além das experiéncias
compartilhadas que transpdem as diferencas e aproxima a pertenga. A seguir,
continuaremos nossa discussao trazendo o debate sobre o coletivo no processo de

aprendizagem e desenvolvimento.

4.3 O papel do coletivo

A ultima categoria se destinara a apresentar e discutir um dado construido a
partir de uma cena registrada na filmadora, além de trechos das entrevistas realizadas,
as quais corroboram refletirmos acerca do papel do coletivo no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga com autismo a partir de trés nucleos
conceituais: a realizagao das atividades com os pares, imitagdo e organizagao da sala
de aula. Para tanto, inicialmente, destacamos a primeira cena que ocorreu durante a

aula de Educacao Fisica.
Cena 5:

00:00:32 — Marcos caminha em dire¢do a turma e a professora de

Educacéo Fisica.

00:00:38 — Marcos abraga o coleguinha de turma que também possui
autismo. Ambos estdo andando pelo espago onde a aula esta

acontecendo.

00:00:44 — Marcos e o colega interagem por meio de toques, mas néo

participam da atividade junto com a turma.

00:01:02 — Marcos pega na mao da pesquisadora e a conduz até o

local da aula. A professora pede para a turma realizar polichinelos e
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convida Marcos para fazer também. Durante outra atividade, Marcos

observa as criangas fazendo o movimento solicitado e tenta imita-las.

00:06:56 — Uma das colegas de turma tenta segurar Marcos na

tentativa de fazé-lo realizar o movimento.
00:06:58 - A professora diz: “Isso, leva ele”.

00:06:59 — Marcos e a colega de turma caminham de méaos dadas

realizando a atividade.

00:07:02 — Marcos olha para a colega e sorri (Registrado em
Videogravagao no dia 13/10/2023)

A partir desse contexto, como ponto de partida, destacamos o abraco entre
Marcos e o colega, que também possui autismo. Essa forma de comunicacgao e esse
vinculo transcendem a linguagem verbal e mostra um gesto que possui sentido e
constréi um coletivo potente. Coadunando Vigotski sobre os afetos e as emogdes
serem construidas socialmente, a afetividade expressa nessa troca se torna
fundamental para o desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores. Logo, a
relagdo com o outro ndo € um elemento a margem, mas central para a constituigao
psicoldgica e cultural dos sujeitos. No que tange as relagbes de ensino, sob a o6tica

historico-cultural, compreendemos os gestos como:

[...] movimentos significativos, ndo s&o dados naturalmente, mas sé&o
construgdes (e mesmo instituicdes) histéricas e culturais. Ha que suspeitar
da obviedade do gesto e vé-lo inscrito na histéria das relagdes. Um gesto &,
assim, um movimento marcado/transformado por uma relagao social, no qual
se inscreve a significagdo (Smolka, 2010, p.6).

Smolka (2010) infere que o gesto se configura como uma forma de organizagao
e relacao humana com base nas praticas culturais vivenciadas e nas condicdes de vida
dos sujeitos. Desse modo, perceber os gestos como um movimento presente e
emergente da/na relacado social direciona nosso olhar a entendermos as agdes do
coletivo e os modos de participacdo da criangca com deficiéncia na dindmica das
relagdes (Dainez, 2019).

Em continuidade, vemos que Marcos observa os colegas de turma realizarem
o que foi pedido pela professora. A todo momento, Thais, agente de apoio a incluséo,

também incentivava Marcos a participar da aula junto a turma, de igual modo, em alguns
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momentos, a professora de Educacgao Fisica o chamava na tentativa de conseguir que
ele realizasse a atividade. Nesse aspecto especifico, o coletivo, que, neste caso,
chamamos atencdo para a professora e a Thais, instiga a participacdo dele nas
relagdes de ensino e nas situagdes de aprendizagem.

No entanto, pontuamos que, ao observar os colegas realizando os polichinelos,
Marcos tenta imita-los. De acordo com as asserc¢des de Vigotski (1997), a imitagao deve
ser entendida como um dos meios para o ensino e o desenvolvimento. Ao refutar as
teorias maturacionistas de sua época que compreendiam a imitagcdo como um gesto
unicamente mecanico sem relagdo com o desenvolvimento psiquico da crianga, o autor
salientou que, desde os primeiros anos de vida, a crianga possui capacidades de
imitacdo e pode aprender por meio dessa estratégia mediadora. Ainda que, num
primeiro momento, ele ndo participe efetivamente da atividade, o fato de observar e
tentar reproduzir nos mostra que ele esta inserido nas praticas culturais mediadas pelo
contexto coletivo da aula de Educacéo Fisica.

Nessa esteira argumentativa, compreendemos, pelas conjeturas de Vigotski,
que a imitagcdo nao € uma reproduc¢ao ou simples repeticdo de uma acdo. A partir desse
entendimento, a crianga consegue realizar, gradativamente, atividades mais complexas
a medida que recebe colaboragdo de um adulto e/ou quando o imita, assim como seus
pares, conforme visto na cena 5. Agugcando nossa analise para a parte em que a colega
de turma segura a mao de Marcos e o conduz na realizagdo da atividade, vemos a
iniciativa da crianga e o incentivo da professora - “Isso, leva ele” (00:06:58),
configurando, desse modo, um exemplo evidente de mediagao pedagdgica realizada
por meio da acao coletiva. Dessa maneira, no que tange a importancia do coletivo,
Thais relata:

35:30,68 — Pesquisadora: E ai enfra minha pergunta: Qual a

importancia que vocé vé desse coletivo, das criangas para as relagbes
de ensino do Marcos?

35:37, 53 —Thais: Exatamente isso, ele entender... entender néo, ele...
como que eu posso falar...ele desenvolver né, ficar no meio de outras
pessoas que nao fazem parte do meio dele porque aqui na escola o
meio dele é a turma, eu, a professora, a outra mediadora, as criancas
que ele conhece, mas quando ele sai daqui sdo diversas pessoas
diferentes e ele se da com todas essas pessoas, entao assim, eu acho
isso importante, hoje, ele ta bem melhor em relagéo a isso, ele passa,
ele cumprimenta, ele brinca, as pessoas falam com ele, ele sorri, ele
abre os bragos pra abracar, coisa que ele ndo fazia antes (Transcrigao
autorizada de entrevista realizada em 13/05/2024).
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A fala de Thais apresenta a percepcido da evolugdo de Marcos em relacédo a
cumprimentar, abracar e se comunicar com as pessoas, com 0O seu coletivo.
Pontualmente, ela cita que a relevancia transcende os muros da escola, pois,
mediante o trecho destacado, o coletivo é importante para que ele possa interagir
também com outras pessoas que nao pertengam ao seu convivio. Desse modo,
Liberari e Fuga (2018) apresentam que o vivido com o outro se torna algo vivido
consigo mesmo a medida que as relagbes ampliam as possibilidades de ser e agir dos
sujeitos.

Nessa assergao, tanto a cena 5 como o relato da agente de apoio a inclusdo nos
convidam a depreender as agbes coletivas como redes pujantes para o
desenvolvimento de Marcos. Ainda segundo Liberari e Fuga (2018), a escola deve, de
modo intencional, engajar os sujeitos em situagdes que os possibilitem transformar as
relagdes e ser transformados por elas. Dessa forma, evidencia-se que o ambiente
escolar deve ser organizado a fim de ensinar a cada crianga, com e sem deficiéncia,
o respeito pelo modo, pelas formas e pelos jeitos de participagdo nas situagdes
coletivas. O coletivo, desse modo, torna-se a engrenagem que impulsiona a dialética
da aprendizagem.

Em sequéncia, Leontiev (2004) apresenta que o desenvolvimento humano
ocorre pela participacdo em atividades coletivas mediadas por motivos e objetivos
comuns. A vista disso, Michelle, assim como Thais, assinala a poténcia do coletivo
para o desenvolvimento de Marcos a medida que ela ressalta a dinamica de
organizacao da sala de aula que favorece a realizagao das atividades em dupla, dando

centralidade ao coletivo para a aprendizagem:

07:40,00 — Michelle: [...] até ja fiz outra arrumagéo na sala para eles
sentarem com o coleguinha e interagir. A interagcdo faz eles
progredirem muito, eles aprendem muito com os coleguinhas mais do
que com a gente. (Transcricdo autorizada de entrevista realizada em
10/06/2024)

13:45,98 — Michelle: Entdo, a turma adora ele. Todo mundo quer
sentar do lado do Marcos e ele agora também gosta de ficar do lado
deles. [...] ele aceita o auxilio deles. (Transcricdo autorizada de
entrevista realizada em 10/06/2024)

Durante todos os dias em que estivemos na escola, a rotina de acolhimento
das criangas na entrada da sala de aula era marcada por abracos e musicas. A

organizacéo da sala de aula, em duplas, revela o incentivo e cuidado da docente em
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promover um ambiente de interacdo e cooperacdo mediante as atividades que ela
propunha, conforme vemos nos trechos das falas de Michelle. Em diferentes
momentos, pudemos presenciar que a professora concede o protagonismo as
criangas para auxiliarem Marcos a realizar algumas atividades, por exemplo, de
recorte e colagem. Com base no relato e no cotidiano vivenciado, a turma gosta de
trabalhar com ele e, a partir disso, eles contribuem nao s6 para o senso de
pertencimento de Marcos as situacdes de aprendizagem, como tambeéem,
dialeticamente, ampliam suas experiéncias e reelaboram seus conhecimentos.

Em suma, reforcamos o que Oliveira, Rocha e Plestch (2020) apresentam
acerca da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia na escola sdo as
diversificadas possibilidades de (re)pensar a dinamica de participacao deles e, grande
parte, decorrem da organizagao da sala de aula. Portanto, evidenciamos o lugar que
Marcos ocupa em seu processo de escolarizacdo. Ele ndo esta no canto da sala,
excluido do coletivo. Ele esta participando do coletivo, transformando-o e sendo
transformado por ele. Destacamos a iniciativa de Michelle como fundamental para a
propiciacdo de um espago que vai para além da jungdo de duas mesas, mas que

possibilita um trabalho pedagdgico coletivo, emancipatério e afetivo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Inicialmente, antes de adentrarmos na recapitulacdo e sintese de nossos
achados, gostaria de explicitar que ao elaborar as consideragdes pude reviver cada
etapa da construgdo desta pesquisa mesmo quando ela ainda era um sonho.
Emocionei-me ao lembrar da aprovacao para cursar o mestrado. Da primeira vez que
cheguei a universidade. Da primeira aula que tive. Da minha apresentagcdo ao grupo
de pesquisa. Da primeira orientagao e delineamento dos objetivos da dissertagdo. Das
idas e vindas nos 6nibus para a Creche Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto. Das
lagrimas e dos sorrisos. Dos amigos que fiz. Da sala de aula em que convivi e aprendi.
Das brincadeiras que vi. Do afeto que recebi. Do acolhimento que nutri. O coletivo me
constituiu, e continuara me constituindo, uma professora-pesquisadora mais
consciente, humana e sensivel.

Os desdobramentos desta pesquisa fortalecem nosso posicionamento sobre o
compromisso politico, social e ético de pensar os processos de escolarizagdo e o
desenvolvimento de criangas com autismo numa perspectiva que considere as
diferengas como parte da existéncia humana, as quais nao devem ser usadas para
inferiorizar e rotular. Sobre isso, recordamos as proposi¢des de Vigotski (1997), pois
a deficiéncia n&o atribui limites ao desenvolvimento humano haja vista a importancia
dos aspectos culturais e sociais para a educagao das criangas com deficiéncia.

Com base no processo vivido, rememoramos o objetivo desta pesquisa, o qual,
com base nos pressupostos da teoria histérico-cultural, buscou analisar o papel do
coletivo e do brincar no processo de aprendizagem e desenvolvimento de um aluno
com autismo na Educacéao Infantil. A fim de atender aos objetivos delimitados, em
carater colaborativo com a escola, nos aproximamos e imergimos no cotidiano escolar
para registrar, anotar, gravar e fotografar cada momento que contribuisse para a
construcao dos dados e, posteriormente para analisar e discuti-los. Diante disso,
atentamo-nos a acompanhar Marcos em suas atividades dentro de sala de aula e nas
situacdes de brincadeira com os pares.

Em continuidade, partimos do entendimento que a constru¢ao das relacdes de
ensino por Michelle e a agente de apoio a inclusdo aproximaram e inseriram Marcos
nas situacdes de aprendizagem coletiva. Dessa forma, mesmo com os relatos da
delas sobre ainda ndo considerarem que desenvolvem um trabalho adequado aos

alunos com deficiéncia, os esforcos para que Marcos participasse de forma
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significativa nas atividades, considerando suas especificidades e interesses, foram
percebidos e reconhecidos durante nossas analises. Conforme destacamos nas
cenas analisadas, ha intencionalidade educativa no trabalho de Michelle, o qual,
mediante o0 modo sensivel e atento as necessidades, ndo limita as potencialidades de
Marcos, implicando, assim, na participagcdo efetiva das atividades culturais,
académicas e sociais que constituem o cotidiano infantil.

Nesse contexto, ratificamos as proposicbes de Dainez (2014) na nossa
pesquisa, pois, em conformidade a autora, também compreendemos que os limites e
as potencialidades n&o partem da crianga com deficiéncia, mas se engedram no trato
social, nos modos de relagao e participacdo do sujeito. Compreendendo a relagéo
proficua e dialética entre o meio e o individuo, reiteramos que o meio é fonte do
desenvolvimento e que o sujeito, ao mesmo tempo que transforma, também é
transformado por ele. Nas nossas analises e reflexdes, percebemos que Marcos atuou
de diferentes maneiras nos espacgos escolares e, ao passo que incitou mudangas em
Michelle e Thais no que tange ao trabalho pedagdgico, ele, de igual modo foi afetado
positivamente pelas iniciativas delas. Para nés, ficou evidente que a sala de aula o
acolhe e que Marcos aprende.

No tocante ao brincar, frisamos que essa atividade cultural € uma forma
singular de atuacdo da crianga no mundo, apropriando-se da cultura em que esta
inserida, ressignificando-a constantemente. Foi possivel evidenciar que a brincadeira,
a partir da perspectiva vigotskiana, constitui um momento significativo entre as
criangas, as quais internalizam signos culturais e ampliam sua capacidade de agir no
mundo. O faz-de-conta, por exemplo, revelou-se como um momento rico de
aprendizagem, no qual as colegas de turma de Marcos, juntamente com ele, operaram
com papéis sociais, conforme evidenciamos nas brincadeiras no parquinho. Nesse
sentido, vimos que Marcos brinca. Coletivamente.

Nesse processo, o coletivo nas relagdes de ensino assume papel central no
processo de mediacao. E na relagdo com os outros — colegas, educadores e demais
membros da comunidade escolar — que a crianga constréi sentidos e acessa
conhecimentos. Logo, a organizagao da sala de aula em duplas e a ajuda dos colegas
de turma na realizagdo das atividades revela a importancia do coletivo para o senso
de pertencimento de Marcos a sala de aula.

Nessa assercio, a pesquisa também apontou que o coletivo, entendido como

uma rede de vinculos sociais, afetivos e cognitivos, avulta as possibilidades de
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desenvolvimento da crianga devido aos distintos referenciais, as linguagens e as
diferentes perspectivas. Ao brincar em grupo, Marcos percebe e tende a aprender a
negociar significados, a assumir diferentes pontos de vista e a construir formas de
agir, pensar e significar as experiéncias que sao fundamentais para o seu
desenvolvimento psiquico, cultural e social. O coletivo ensinou Marcos e esperamos
que continue ensinando.

Concluimos, assim, que o brincar, inserido em um coletivo afetuoso e
intencionalmente organizado, constitui um trabalho pedagdgico potente, dialégico e
humano na promogao de aprendizagens significativas e no desenvolvimento cultural
de Marcos. A valorizagdo dessa dimensao exige um olhar comprometido por parte
dos educadores, como o de Michelle e Thais, que reconhegcam o brincar como uma
atividade transformada, mediada pela linguagem, pela imaginagao e pelas relagbes
sociais e culturais estabelecidas e incentivadas dentro e fora das instituicbes
escolares.

Por fim, ressaltamos que o debate acerca deste tema ndo se encerra nesta
dissertagdo, mas tende a contribuir com reflexdes teoricas e praticas sobre a
relevancia do brincar na escola e do coletivo nas relacbes de ensino para criancas
com autismo. Ademais, evidenciamos que pesquisas ancoradas na teoria historico-
cultural acerca da tematica ainda precisam ser desenvolvidas, compreendendo,
sobretudo, a Educacao Infantil como lécus de descobertas culturais e espaco de
convivéncia com as diferencas. Esperamos que as proposi¢cdes apresentadas
inspirem novas investigagdes e trabalhos pedagdgicos significativos que reafirmem a
potencialidade da brincadeira e do coletivo para a aprendizagem e o desenvolvimento

de criangas com autismo.
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APENDICE A: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido Infantil

0 TERMO DE ASSENTIMENTO
c LIVRE EESCLARECIDO 24 ®

f “'Q'“J
< COMO SERA A
OQUEE? A PESQUISA PESQUISA?

E O DOCUMENTO EU ME CHAMO VAMOS ESTUDAR { )SIM, ACEITO
MARCELA E SOU A COMO 08
QUE AUTORIZA PESQUISADORA ALUNOS COM FﬂWQMI
VOCEA QUE ESTARA REGISTRANDO
ACOMPANHANDO DEFICIENCIA TODAS AS S
PARTICIPAR DA VOCES. S0U APRENDEM E SE ATIVIDADES QUE
MINHA FORMADA EM RELACIOMAM FIZEREM JUNTOS,
EDUCACAOD FISICA e MAS MAO SE
PESQUISA. E FAGO MESTRADO PREOCUPEM, AS
NA UERI COLEGAS, EM IMAGEMS NAD
ESPECIAL NAS SERAD
SITUACOES DE PUBLICADAS.
BRINCADEIRA.

ASSINATURA DA PESQUISADORA ASSINATURA DA CRIANGA
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APENDICE B: Roteiro das entrevistas com a professora regente e a agente de

apoio

ROTEIRO ENTEEVISTA
Pauta para a entrevista com a Professora Regente

+ Fale sobre sua trajetona académica (formacdo inicial e continuada).

+ (Qual a forma de ingresso na escola Alvaro Alberto (AAN

*+ Tempo de atnaghio na AA: Ja teve oufros alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) na sala de aula? Come foi a expeniéncia?

+ TRABALHO PEDAGOGICO:

Como vocé analisa o trabalho desenvolvido pela Alvaro Alberto em relagio aos
estudantes com deficiéneia?

Vocé recebeu alguma formagio ou orientagio da Secretania de Educacio (SME) cu da
escola sobre come atuar com os almos?

Como vecé analisa 2 dindmica de dar aula para os alunos com TEAT

No caso do alune, quando vocé inicion o frabalho com ele? Vocé receben alguma
nformagio prévia sobre este ahmoe da escola, da professora regente e/on da familia?
Como é a relagio de trabalho com a agente de apoio? Vocés realizam planejamento em
conjunto? Como fumciona a dindmica de trabalho?

Como vocs percebe as mudangas assim que ele entrou na escola e para o atual momento?
Para voceé, quais sdo as malores dificuldades e pontencialidades na construgdo do trabalho
pedagégico com o aluna?

Como vocg observa a relacio do ahmo com os colegas da tumma e a relagiio da furma com
este mesmo aluno?

Como vocé observa o brinear, o bringuedo e a brincadeira dentro do espago escolar?
Cual a relevincia do brincar e dos momentos de brincadeiras para o desenvolvimento
dele?

Cual a importancia do colefivo para o ahmo com autismo?




ROTEIRO ENTREVISTA

Pauta para a entrevista com a Agente de Apoio a Inclusio

« FORMACAO
¢ Fale sobre sua trajetoria académica (formagioe inicial e continuada).
* (ual a forma de ingresso na escola Alvaro Alberto (AA?
* No seu tempo de atuagio na AA sempre foi como agente de apoio? Ja acompanhon
cutros alunos com Transtomo do Espectro Autista (TEA)? Se sim, como foia

experiéncia?

+ TRABALHO PEDAGOGICO

Como vocé analisa o trabalho desenvolvido pela Alvaro Alberto em relagfio aos estudantes
com deficiéncia?

Vocé receben alguma formaco ou orientagio da SME, da escola ou da profassora da classe
regular sobre como atuar com os alunos?

Como vocé analisa a dinimica de dar supoerte a dois alunos ao mesmo tempo?

No case do aluno, quando vocé imiciou o trabalho com ele? Vocé recebeu alguma
informacio prévia sobre este alunoe da escola, da professora regente e/on da familia? Como
€ a relagiio de trabalho com a professora da turma? Vocds realizam planejamento em
conjunte? Como fimeiona a dindmica de trabalho?

Para vocé, quais sfio as maiores dificuldades e pontencialidades na construgio do trabalho
pedagdgico com o alune?

Como vocé observa a relagiio do aluno com os colegas da turma e a relagio da turma com
este mesmo ahmo?

Como vocé observa o brincar, o bringuedo e a brincadeira dentre do espaco escolar?

(nual a relevineia do brincar e dos momentos de brincadeiras para o desenvelvimento dele?

Qual a importincia do coletivo para o alime com autismo?
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ANEXO C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Maiores de idade
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L COMITE DE ETICA EM PESQUISA T CVERSTIRG
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—

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESTCLARECTINF - MAIDRES DE IDADE

Voot e sende convidado (2] a parts:ipar costo volusbisio{a)ds pesguiza dersminads Politicas de educigio
intlusiva, rolichs de cnsing ¢ condiide & desenvohiments din slesis com delicitncn na cosla,
peahzada no bmbie da Facaldade de Educagis da Baixads Flumsesse (FEBF), do Progran de Péegrados:io
et Educagds | FROPE]) & & Programa Jde Pée-Ciradasscio css Educagdo, Culiirs ¢ Comsicacio st Perifer
Jehanas (PPGEOC) da Usiversslale do Eaads de Rio de Jancine (UTERT) ¢ duc JiF respene o s o) peagiisa
sobes pulilica £ princa pedapbgics pe comlentn da Educs s Especial & lntlmiva. A pesques gue serd realizada
ml:rml:r&u:uhl_h:pi][h..ﬁ.lmu Albeine da fole pldlics de cimo de Digee & CatiaR1.

1. CEJETIVIO: @ ebjetive di calslo & analisar costo s peliicas de Eduagls Bisica ¢ de Edicagdo Especal
na pemmpectiva o Blicado Inclisve aledes ml escola afetes i scbpled de enemo, 48 VivERGias ¢ a8
condipfies & desenvolvesesin dos aluses com defieidngm m Crecie ¢ Fseols Mosiceal De. Alvans Ao
da rede piblce de ensmo de Dugiie de CavmsRI

2 PROCEDIMEMNTING: a s parteeipissio comanicd es obsorvacls de sias srvidades cotiduns sscolanes
€, & metesadmio, partaipar de oficims, concider enlsevisias ¢ rodin de conversa. B strvidades, pass efeilin
da pesgiiien, serdo nopsradie em didres Je campe, gravagio cs dudio, regnleo em fogalia ¢ epoiso ¢n
wideo Também podesi ser utilizsdo as anvidades pedipipicas desmvolvidas pels s T o srvigo.

1 POTENCIAIS RISCOS F BENEFICION: Teds pesguiss afevece alguss lips de rsco Nests pesquiss, o risen
posdics ser wvadliads cosio ssinifes, S0 £, 0 paslicipanls pole aprcamie cheervagdo € colevisias ulilizades seas
peaqus, mplia cm o de mvasio & privacidads, divalgacio de dadis confalesicnis, micfiziacia aa
vida ¢ na orolisd dos speilis, smbarego dc mlesagin cosk demaid pafbcipanies, ¢ risdic el a
divialgacdo de imagem, filmagens ou sogelnes Fologrificos. Com & Mablele e e cles nsoos, o
pesqusslon comluzin ¢ mediand i serili Tanentando asbicnle de reapeilo € covperag s, para hnks izl
venbstimentin & s Seoaazlo ¢ expidnom prolissios] pasinde o abo Vel dod deeilog hiseo,
bein cosio resguaniar oo pasticipanies de qualques dais que possl st comsdo em devsrminia da particpe:io
nesls peagiiis. Caeo algams stvidade provogue e parteipame alyus desconfono cesocionsl, o squge e
profociomis capaciades para gumilid-le. Ofjesnvesdo Sinirmsar ceees Sisdos, o parbSipssle Emoa
peosibilidade di s simifeslar solre gualqees o de incomadn, @ s meemaine, desslin da pesguisg o qualgues
momiinln. Por ouro kde, ado ciperades os seguimes Bemeficios i pesicpado ni pesguis: peodiss
conhetimento com & el bica sobre oo limies ¢ o8 avangos Ja Blucegio Espacial ¢ lschisiva a fim de
qualifecar o proceisn de cokeirio dos alures com deficidacn, o fim de dmissr as deagualdades socuis
e dios Diredbos. Hireass.

4. GARANTLA DE SHGILD: oo dadis di presgpuis serdo publicalos divolislos css liveos ¢ revisto centifazas.
Acgiiranss giie d sid privesibide sesld noipeiliala & o S21 nosie ol qualgiier inforssagdo gue podss Jd slaiima
Foerr, o (4 idenlilicar, serd semda cossigle. O o) pesguisador (8] respormdvel se campeomete & Mamer o8
dadee da peaquna em angiive, sob sus guands ¢ sespoasabilidade, por wm perdods minims de 5 (cinco) smos
e o dwrao d pegiiisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: & s particies;io sese coido ¢ voluntin ¢ o & chrigilbrm. Vool poderd
BE PECURAT & paslicipar Jio cEindo oU felEr su conEcnleenln o qualicr SOrenle, SN precisar pslibcar. 5

. CUSTOS. REMUNERACAD E INDEMIZACAD: o participigle mute chids ndo 16 cishin adicionais
para voed. Tesshém nio haverd qualgues tpo de H_!ll:u devidhe o sun posticeeesio no esiide. Fea gasantida

u&mﬂﬁumm-ﬁ:htmm da pasticg rlnl.'ti.'.ll.ﬂ i herrrnis ol Ll

it Vil desae Terrs e Consentionsans | ivee & Excla o (TCLE) & & e, lacard et o) peessguisadorial.
Cosy o conconde em pamscipar, as piginas serdo robrcades ¢ & Glliro pdging senk assimda por vood &
pelifal pesquisadesial Ha) pesgquisadosia) gerante a wvoed Bvee accso a lodi i inforsegles

Phgias | da 1
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Fléiia Faissal de Souza Flu eekelisne {21 9EIF-KI34 ulu. pelo c-saail: l'l.l'- uu.n.lh.u:l]j.l.a;m.ul s, S vt
liver ahgiime consideraio oudivida sobre g coeia da pesguii, podesi coloer Gt conlete ¢om o CEF - DOMITE
DE ETICA EM PESQUISA, AV. VINTE E (HTC DE SETEMBRO, &°T7 - CePelM - Cemrno de Peuguis
Clinica Mulliesirio - 7% andss'sala I8, pridio ssexo ss Hospial Universitisio Padne Emesio, Telelone: 21
2REH-82%3 - E-stdal: ceplibupe uen b, Almdirments ao piblico de scpunda-feir & sexila-feica di 13:00-
011

CONSENTIMENT
Eu, Lie 3 [ par da pesg
Assinaira dofm) Capamle
pt Duts: _ [ [

Eu, Flirvia Faical de 50w ebtive de Sornm apeoprisds ¢ volmbisia o
Comeslimento Livee & Esel Jor i) f ; da pesgiii
Assinanira difs) pesguisados|a) e e = T
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ANEXO C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responsavel Legal

f'?'\ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JAMEIRO l."
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s, 0 COMITE DE ETICA EM PESQUISA i S
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TERM DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDG - RESPONSAVEL LEGAL

Prezalola ) respoidvel sepriscalaste ksl

Crsslariaim e saslicaar i@ F= o ritmenln pu=i i)

HKTHE

participar comd volanlins ) da peedguisa & irmidks Politicas de educac@io inelusiva, relagies & ensino ¢

ﬁﬁpﬂﬂduﬂ\ﬂnﬂuluﬁnuﬁnm“unﬁmMmdﬂmﬁ&
Jusdio cma Ed & (FROPEd) ¢ so Prograna Jde Pie-Ueadeacks em olica@o, Culm ¢

Cl.n'rmr:t,.i.u-nn Perilizias Urbssas (PPGEDD) ¢ gie JiF reapsito 4 um (4] pesguiza sobee polilica ¢ peilica

ez coimiexio da Edicagls Especul & lolisive A pelgiiie dque sord reahzda na Oreche & Essola
Mlumicegal Dr. Ao Allerio & rede piblca de Dugee de Coims fogaal o (o) menoe de idade eslard
exvalvide.

L OEIETIVO: o sbjetive do cotsdo & analisir costo as pelilicas de Eduadls Bisica ¢ de Edumghs Especul
ni Fenph.nl.n i Edieao Inclusve alusdas m escols afetes o eeleptes de enamn, a8 Vivemctiis e ae

sl dhirs i €0 deficedncin oo i caosls de Easine Fandamental [ da sede
pl.H.u.i-lkwn miinicipio na Baitida Flussinense R,

1. FROCEDIMENTOS: & frsis de pamscipagio do (5] mends comsislind ém! chiervabo d e svidades
oslidiinis escolanes ¢, & sivekidno, parlicipar d¢ oficms, conceder ealrevisas ¢ rodas de conversa Esaas
strvidades, pora elenos da pesguion, weelo segicmlin cm dedres de costpo, pravigdo em dulio, regelro &m
Fonogralia & segiseo ém video. Tesshim poalerd = ulilizdo as alivelsle: pedagigicas dessvolvidas peloa)
i i) e cecak.

L POTENCIAIS RISO0S E BENEFICIOS: Tods pesguine ofirere st lips de rtcn. Nesls peais, o riseo
posdic ser gvalkoade comao sinim, mo £, o panticipanis pade apreasie cheervado o enirevisies uwilizados sewa

peaqun, sSiplices esh roaios de invasio ¢ privacidade, divilgigio de delios confidenciis, interferdnm fm
vida ¢ na motirm Jos il b de gir com dermais parlicipamies, © oo relciomdes a
divalgacho de imag filmag wnmﬁqﬂfnmf_iw&nmnhmu
mqm.h:mhuuﬁ:nwdmﬁnnuhﬁxﬂnh bi e e, P Lk wishizard
conledimenie & s Brnaclo ¢ eXpsic peali al g i nﬂ.u'.-mhqhnhndumul.rm
berm comio res lar o pasticip de qualques darss que possa ser casslo em dooerincn @ parsipecio
mupmpm.fmalmﬁ\m:mm. F algm J f Hmal, a squese 1

profociomis capacitades pars aunilis-le. Objesivesdo sunimisr eses siscon, o pamcipanic em a
prossibilidads de e s Bealir sobne glabgues po de inbomodo, & 2 aoessii, dealie 8 peagiiie & quabyeer
I'rll.ﬂ.l.l Por oueo kade, sdo csperades os sepuinies brseficion da pamicpecio na pesguise: produse

o el 2 Hﬂ.lbtbr:mlurti:ul\'uﬁmlhﬁlkt,ﬁuﬁp.ulfhhhilﬁm&
qualifecar o procsisn de cokizcio do aluns com deficid a fim de diminie as Jesagualdades secmis
& dios Dhircites. Hidmiss.

A, GARANTLA DE SIGILDE o dados dis pcwapaisg scrdo pablicados divaliados css liveos € fevists cenlilfesas.

.'u.n.ﬂg.hi.rr“qmlpﬂ'wbrﬂmhwlhﬁtumthmmmlLnﬁ:r—,.i.u-lF
poca, de kg Feo, ofs) denlifeir, senk rantsds em agile O (o) pesquosdon [a) scpomsdve]l &
Tl & iater oo dades da peagiiieg esh esquivo, ol sla giands ¢ epomabilalsle, por dm perisd
minmsio de § (Sinto) i apds o Eemmo de pelqua.

S LIBERDSDHE DE RECLUS A & partesipadies do (4] menis sesle edliids ¢ volmbsia ¢ uﬁu hhupnlu-u. Wima
poderd s rerinae 4 pemmilir qoe ele o) pasticipe e ealids, G felwar w
_Fh.uﬁ.rjl.hh‘ru.ir hb@rt’kufﬂmuﬂhpﬁpﬂd&fﬂﬂuﬂh%pﬂmﬂ

- CUUSTOS, H‘.'EHUHEH‘.&E .lD E INDENIZ &CAD: o participsgls nste eluds rho lerd ciskn adiciomis

|-.rl.'|.|.l:£T b ndas b Iquses Tipes o pagg devadio d participagios & | &) St so eaido. Fiea
u.l.rlnluh-drmh.l,ﬁut-cmdtlhmn. f i il da pesticipagio na pelglieg, sos
lesoin da Lei.
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IREH-1253 - E-midnl: cepiibiipe uer. br. A ao die k-1 & sexl-Feira dis 13:00-
| f:0dTh

CONSENTIMENTO
Ewn, b ¢ ocomcerds com a palicpadoe do
[ T Pl
I Jirjs| i o] e Tl

Dwa: 7 5

Eu, Flavia Faissal de Sou ebtive de Borra apeoprida ¢ volmbing o
i Livee & Esel Jo dio () seng ivel fref nlanle kegal pelo (4] sesor parscipante da
pehiua
& dos) g ! T
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