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Resumo

Este trabalho, resultante de uma pesquisa de Mestrado em desenvolvimento, que
objetiva analisar o estatuto da Tecnologia Educacional Assistiva para suporte & escolarizagédo
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculados em uma sala especial de
uma escola publica de Educacdo Basica. Apoiada em autores que analisam as politicas de
educacdo inclusiva e os processos de escolariza¢éo dos alunos com TEA, o estudo tem carater
qualitativo e consiste em uma pesquisa-a¢cao donde a pesquisadora é também professora da
turma. Para constru¢do dos dados valemo-nos da observacao participante, com registro em
diario de campo e andlise de fichas de avaliagdo individual. Enquanto considerag8es parciais,
podemos apontar para as necessidades de adequacdo de estratégias pedagdgicas e materiais
didatico-curriculares.
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INTRODUCAO

Na atualidade a reproducéo social presente na escola € marca constante
e geradora de uma industria de certificacdo que pouco se preocupa com a
formacdo humana, para a autonomia e o conhecimento tedrico critico dos
alunos. Quando se fala em Educacao Especial na perspectiva inclusiva impera
a pseudoformacéo e a imposicao cultural de uma producdo em série que revela
as exigéncias de um tempo de producdo que nao o tempo de formacdo. Os
resultados sobressaem-se ganhando mais forca do que o processo de
socializacao escolar em si.

O pragmatismo educacional atinge todas as etapas e modalidades da
educacéo brasileira, revelando a fragilidade da formacdo docente e a alienacao
gue vitimiza a todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Também a formacdo docente deve resultar em acfes democraticas para um
projeto educacional de igual modo democrético e inclusivo, com a participacéo
do coletivo, (SOUZA; PLETSCH, 2014).
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Quanto a isso, Costa (2007, p. 47) enfatiza:

(...) um projeto educacional democratico e inclusivo ndo se realizara
com base apenas em textos legais, mas principalmente como
decorrente da implementacdo de politicas publicas de educacéo,
formacdo de profissionais da educagdo, como professores
orientadores pedagogicos e educacionais, dentre outros; da
autorreflexdo critica por parte dos individuos, com énfase na
atualidade nos professores e estudantes dos cursos de licenciatura.

E necessario, segundo a autora, uma formacdo que permita aos
docentes processos reflexivos e criticos, para que vivam experiéncias
educacionais no cotidiano escolar de modo autbnomo e consequentemente,
emancipatério. Sendo assim, pensando Souza (2017), pode-se afirmar que a
praxis pedagdgica avanga quando, ao contrastar a rotina escolar, o curriculo
estratificado, as politicas descoladas da realidade, a falta de recursos materiais
objetivos, criticamente aponta caminhos emancipatdrios para uma autonomia
pela educacéo.

Quanto as politicas publicas de educacédo Costa (2012, p. 25) afirma:

(...) como acdes politicas, estdo inseridas na dimensdo social
contemporanea com complexas demandas humanas. A luz do
pensamento de Adorno destacam-se as dimensdes centrais na
formacdo de professores e gestores para a diversidade, que s&o:
autonomia, originalidade e espontaneidade, dentre outras. E possivel
afirmar que a educacdo de alunos com deficiéncia deve ocorrer na
sala de aula junto com os demais colegas. Cabendo, para tal, ao
professor possibilitar seu acesso e permanéncia na perspectiva da
educacdo inclusiva, sendo de suma importancia sua atuacéo docente.

Compreendendo a andlise feita pela autora, a Educacdo Especial,
mesmo aquela que atende aos alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), revela os tracos de heteronomia, exclusdo e preconceito presentes na
educacdo como um todo, que se volta para a formatacdo e receituarios
prescritivos sobre como educar, ao invés do porqué educar e incluir. Por isso,
assim como SOUZA (1997), é fundamental considerar a relevancia dos
processos inclusivos sociais e na educacao.

Assim, a Educacdo Especial no Brasil desde o século XIX, ainda no
periodo imperial, atendeu as perspectivas paternalistas de educacdo, sendo
gue a inclusdo escolar, mesmo que em escolas especiais se voltou
predominantemente a educacao de cegos e de surdos através do que hoje é o
Instituto Benjamim Constant/RJ e o Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos/INES.
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Logo, quando falamos de educacédo de alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei 9394/1996, estamos falando de processos de inclusdo muito
recentes, que por influéncia da Declaracdo Mundial sobre Educacédo para
Todos/JOMTIEN/1990; a Declaragdo de Salamanca/1994; o Programa
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva/2008 e Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista/ Lei N° 12.764 de 27 de Dezembro de 2012; o Brasil se comprometeu
com a inclusdo dos alunos autistas. E notério que s&o processos fundamentais
para o estabelecimento de uma educac¢édo democratica.

Assim, este artigo, parte integrante da minha pesquisa de Mestrado,
ainda em andamento, analisa o estatuto da Tecnologia Educacional Assistiva
para suporte a escolarizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) matriculados em uma sala especial de uma escola publica de Educacéo

7

Basica, € objetivo deste artigo. Também, como objetivos especificos busca
analisar as politicas de educacdo inclusiva e os processos de escolarizacéo
dos alunos com TEA. O estudo tem carater qualitativo e consiste em uma
pesquisa-acdo donde a pesquisadora é também professora da turma.

Para construcdo dos dados valemo-nos da observacédo participante, com
registro em diario de campo e analise de fichas de avaliacdo individual.
Enquanto consideracdes parciais, podemos apontar para a necessidades de

adequacao de estratégias pedagogicas e materiais didatico-curriculares.

DESENVOLVIMENTO

Desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o/LDB, Lei n°
4.024/1961, o aparato legal que apoia as pessoas com deficiéncia considera a
importancia da inclusdo educacional, ampliando os processos de socializacéo
daqueles que historicamente foram marginalizados. A atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, Lei 9394/1996, de igual modo, nos artigos 58 e

59 da Educacgéao Especial, afirma que:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacé@o escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo.
(Redacéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

8§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacéo infantil.

Compreende-se que, os alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), inseridos na LDB na classificagao de pessoas com “transtornos globais
do desenvolvimento” tém direito a inclusdo educacional, além do conjunto de
acbes metodologicas de amparo pedagdgico para a adaptacdo curricular. Por
tal motivo no artigo 59 da LDB, Lei 9394/1996, trata de tais adequacdes.

Ha que se questionar a centralidade do pragmatismo pedagdgico no
atendimento dos alunos com deficiéncia, logo, com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Isso porque a LDB, Lei 9394/1996, reza sobre a adaptagao do
curriculo, formacdo de professores em nivel adequado, terminalidade
especifica que é a flexibilizacdo do término do ensino fundamental, mas néao
conduz a processos de reflexdo teérica sobre a inclusdo e seus motivos. Por
conta do pragmatismo educacional imperante na escolarizacdo, € possivel
propor uma formagéo ndo heterbnoma para os alunos incluidos?

Desse modo, tendo como referéncia SOUZA; SASSON; SOUZA;
FERREIRA (1994), cabe problematizar que, se o pragmatismo, ou seja, a
centralidade da pratica é o fio condutor do processo de ensino-aprendizado,
extingue-se as possibilidades de identificar solu¢cdes quando ndo ha materiais
adequados, professores com formagdo especifica e programas sociais
suplementares disponiveis.

Portanto, mesmo quando ndo héa condicbes materiais objetivas
adequadas para a inclusdo, é possivel incluir? Certamente a resposta a tal
guestionamento se da pelo fato de que, se a formacdo ndo for para o

acolhimento das diferengas humanas, a simples existéncia de condiges
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materiais objetivas adequadas nao resultem necessariamente em incluséo,
pois ndo se trata apenas de recursos, mas de formacdao critica.
Quanto a isso Santos (2003, p. 81):

(...) inclusdo nédo é a proposta de um estado ao qual se quer chegar.
Também néo se resume na simples insercdo de pessoas deficientes
no mundo do qual tém sido geralmente privados. Inclusdo € um
processo que reitera principios democraticos de participacdo social
plena. Neste sentido, a inclusdo ndo se resume a uma ou algumas
areas da vida humana, como, por exemplo, saude, lazer ou
educacdo. Ela é uma luta, um movimento que tem por esséncia estar
presente em todas as areas da vida humana, inclusive a educacional.
Inclusdo refere-se, portanto, a todos os esforcos no sentido de
garantia da participacdo maxima de qualquer cidaddo em qualquer
arena da sociedade em que viva, a qual ele tem direito, e sobre a
qual ele tem deveres.

Por isso, levando em conta a padronizacdo normatizadora do curriculo
escolar, de que modo a formagédo docente revela conhecimento tedrico critico
capaz de contrapor a educacdo de massas e ao curriculo sectarizado também
presente na escolarizagdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)?

Dessa maneira, a definicdo de pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) encontra-se, conforme Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de
2012, que Institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, no artigo 1:

Art. 12 Esta Lei institui a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece
diretrizes para sua consecucao.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com
transtorno do espectro autista aquela portadora de sindrome clinica
caracterizada na forma dos seguintes incisos | ou I

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacdo e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interagao
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relacdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrBes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores
ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 22 A pessoa com transtorno do espectro autista €
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

A educacdo de alunos autistas em especial exige adequacdes

metodoldgicas e posturas epistemoldgicas proprias, ndo reduzidas a praticas
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tecnicistas e estereotipadas, muito menos a planejamentos curriculares
normatizadores.

O estudo tem os seguintes eixos: Recursos pedagdgicos e Atendimento
Educacional Especializado/AEE no suporte a educacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA); concepcdes dos profissionais sobre
educacéo inclusiva; socializagéo; experiéncias entre alunos autistas e né&o
autistas; direitos humanos e preconceito na escola; formacéo de professores;
politicas publicas e inclusdo de alunos autistas nas escolas publicas da
Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias/RJ.

Enquanto procedimentos metodologicos e instrumentos de coleta de
dados na realizacdo deste estudo estdo sendo adotados questionarios e
entrevistas semiestruturadas; observacdo e registro em caderno de campo
sobre o cotidiano escolar dos alunos autistas; analise dos documentos sobre
educacéao inclusiva adotados pela Secretaria Municipal de Educacao de Duque
de Caxias/RJ e as leis relacionadas as Salas de Recursos Multifuncionais
(SMRs). Desse modo, a implementacdo dos direitos em relacdo a pessoa
autista exige dos docentes e demais profissionais que trabalham na escola,
formacdo capaz de acolher as diferencas humanas, capacitacdo técnica e
interrelacdo dos conhecimentos cientificos para apoia-los em seus processos
de subjetivacéo e socializacéo.

Tal formacdo e postura docente foi pensada por Damasceno (2006, p.
17), quando afirmou:

O professor é elemento-chave para a efetivacdo do processo
inclusivo, mas sua responsabilidade deve ser compartilhada com os
orgdos competentes e demais membros da sociedade. Embora a
responsabilidade seja de todos, cabera ao professor possibilitar o
acolhimento e atendimento das necessidades educativas especiais
dos alunos com deficiéncia em sua sala de aula.

A partir do referido autor, cabe considerar as demandas dos autistas em
particular. Considerando as inUmeras demandas dos alunos autistas, a pratica
docente nas escolas de Educacédo Béasica da Secretaria Municipal de Educacéao
de Duque de Caxias/RJ, se apoia em quais referenciais tedricos?

Tal apoio pode se tornar indcuo se houver restrito atendimento técnico
em sala de aula sem as devidas ac¢des de inclusao desses alunos em ambiente
escolar com demais colegas e claro, sem referenciais tedricos capazes de

elevar a reflexao tedrico-critica dos docentes.
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De acordo com o Decreto Lei 7.611/2011, o Atendimento Educacional
Especializado/AEE deve acontecer nas Salas de Recursos
Multifuncionais/SMRs, considerando as demandas educacionais de cada aluno,
0 que inclui a minimizacdo de barreiras a escolarizacdo dos autistas.

Considerando o Decreto Lei 7.611/2011 em seu artigo 2:

Art. 22 A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 12 Para fins deste Decreto, os servicos de que trata
o caput serdo denominados atendimento educacional especializado,
compreendido como o0 conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais;

Correlacionando o Decreto Lei 7.611/2011, do Atendimento Educacional
Especializado/AEE, com a Lei n°® 12.764, de 27 de Dezembro de 2012, que
Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, percebe-se que h& no artigo 3, no Paragrafo Unico, da Lei
n® 12.764/2012, a garantia de acompanhamento educacional especializado:

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de
ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 22 terd direito a
acompanhante especializado.

Por tais motivos é que a pesquisa que esta em desenvolvimento objetiva
indagar se o aligeiramento e pratica puramente tecnicista da escolarizacdo
pode retardar a subjetivacdo dos alunos que, por conta do com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), necessitam de significagOes afetivas mais marcantes.

Isso também se adequa ao que disse Adorno (2000, p. 141-142),
pensador da Escola de Frankfurt, quando afirmou que ndo temos o direito de
modelar pessoas:

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas,
porque ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu
exterior; mas também n&o a mera transmissdo de conhecimentos,
cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas
a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isso seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia se é permitido dizer assim, é
uma exigéncia politica. Isso é: uma democracia com o dever de ndo
apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda
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pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva sé pode ser
imaginada como uma sociedade de quem é emancipado.

A educacgao para a autonomia néo pretende a “modelagem de pessoas’,
muito menos “a mera transmissdo de conhecimentos”, como vem acontecendo
na educacdo de alunos com deficiéncia, em especial os autistas. Quando no
muito, ha o Atendimento Educacional Especializado/AEE como sendo sindnimo

de uma educacéo suficiente.

CONCLUSAO

Logo, a pesquisa vem questionado qual apoio e/ou cursos de formagao
sao oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias/RJ
aos docentes que atuam em classes regulares e em Salas de Recursos
Multifuncionais, conforme Decreto Lei 7.611/2011? Quais recursos materiais,
didatico-curriculares e de Tecnologias Educacionais Assistivas podem apoiar
0s professores nos processos inclusivos dos autistas?

Assim, conforme SOUZA (2016) e SOUZA; PLETSCH (2014), quando se
fala de educacdo especial na perspectiva inclusiva, € preciso ter a
compreensao clara que inUmeras sdo as contradicbes sociais a que estdo
submetidos alunos, docentes, familiares, enfim, todos os envolvidos nos
processos sociais para a garantia do direito subjetivo a educacédo dos alunos
autistas. Desse modo, este estudo de abordagem tedrico-critica, propde as
reflexdes sobre a inclusdo dos alunos autistas, entendendo que apés pesquisa
concluida os objetivos e questdes do estudo podem resultar em estudos de
apoio as praticas educacionais democraticas e de enfrentamento ao

preconceito a que estao sujeitas as pessoas autistas.
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