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EDITORIAL

Educagao inclusiva
e suas dimensdes politicas e praticas

Marcia Denise Pletsch

Flavia Faissal de Souza

Desde 2008, com a Politica Nacional de Educagio Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008), um
conjunto de diretrizes politicas tem sido implementadas no
Brasil para ampliar e garantir os direitos educacionais do
publico alvo da educacio especial constituido por pessoas
com deficiéncia intelectual, sensorial, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades.

A referida politica, em consonincia com os principios
da Convengio Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, conhecida como Declaracio
da Organizagio das Nagoes Unidas (ONU), ratificada
pela Camara dos Deputados , com o objetivo de, entre
outros aspectos, assegurar a inclusio escolar de alunos
da educagio especial publica, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagio, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino. Igualmente propde que a educagio
especial deve ser transversal desde a educagio infantil até
a educagao superior. Outro aspecto da politica se refere a
oferta do atendimento educacional especializado (AEE) no
contraturno a escolarizagio como suporte educacional.

Desde entio as redes de ensino, assim como as
universidades, tém buscado desenvolver agoes e propostas
educativas para efetivar as indicagoes da politica e da Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, ou como
também ¢é conhecido Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

(LEI N° 13.146), de 6 de julho de 2015, em vigor desde o
dia primeiro de janeiro de 2016 (BRASIL, 2015).

Para refletir sobre como esses documentos tém sido
traduzidos e materializados em prdticas educacionais
em diferentes contextos este dossié traz
um conjunto de artigos com resultados de pesquisas
desenvolvidas em diferentes estados do Brasil e em
Portugal, focando os variados niveis de ensino e temas
que atravessam a implementagio de uma politica dessa
natureza que, no caso da populacio da educagao especial,
pressupdem a garantia dos direitos humanos de acesso ao
sistema publico de educacio, outrora realizado em espagos
segregados em institui¢oes filantrépico-privadas. Além do
tema dos direitos humanos, o dossié também traz artigos
que discutem a formacdo de professores, o curriculo e a
experiéncia de implementacio da proposta na EJA e no
ensino superior, focalizando a escolarizagio e a trajetéria
educacional dos sujeitos envolvidos.

nacionais,

10

Para abrir o dossié, elegemos o artigo “Educacdo inclusiva
enquanto um direito humano”, de autoria de Washington
Cesar Shoiti Nozu, Albert Vinicius Icasatti e Marilda Moraes
Garcia Bruno. O texto apresenta, a partir de estudo exploratério
de documentos politico-normativos internacionais e nacionais
em didlogo com referéncias bibliogrificas que abordam a
temdtica, importante discussao sobre o direito & educagio,
focando movimentos internacionais de educagio para todos
e, particularmente, a emergéncia da educagio inclusiva como
um direito humano.

O segundo artigo de Maridngela Lima de Almeida,
Andressa Mafezoni Caetano Mariana e Karoline Dias
Coelho Estevam, ¢ intitulado “Politicas educacionais
de acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no
municipio de Santa Maria de Jetibd/ES”. O texto discute
as politicas educacionais voltadas para educacio especial
numa perspectiva inclusiva, a partir de uma pesquisa
realizada no municipio de Santa Maria de Jetibd/ES. Apés
a pesquisa etnografica, verificou-se que o municipio tem
buscado elaborar estratégias para alcancar o maior ndmero
de alunos com deficiéncia e ampliar a sensibilizacao no que
diz respeito a proposta de educacio inclusiva. Para tal, tem
realizado investimentos na formagio continuada como
elemento disparador de construgio de politicas e préticas
que efetivem a proposta em sua estrutura de ensino.

A formacgio de professores também foi tema da edicio,
abordado pelo artigo “Articulando pesquisa, extensio
e formacio de professores para promover a educagio
inclusiva”, de autoria de Mdrcia Denise Pletsch e Fldvia
Faissal de Souza. As autoras a partir de um conjunto de
pesquisas qualitativas desenvolvidas no Grupo de Pesquisa
Observatério de Educagio Especial e Inclusao Educacional
(ObEE), inseridas no contexto da Politica Nacional de
Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(BRASIL, 2008), mostram os caminhos e possibilidades
construidos localmente pelas redes de ensino da regiao da
Baixada Fluminense/R] para cumprimento das diretrizes
federais, assim como evidenciam as contradicoes e disputas
presentes na conducio das politicas publicas educacionais.
O texto também discute a importancia da articulagio entre
pesquisa e extensdo para avangar na produgio cientifica a
respeito das multiplas dimensées que envolvem o processo
de inclusio, além de contribuir com o desenvolvimento de
programas de formagdo continuada de professores.
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O quarto artigo “Escolarizagio dos alunos da educagao
especial na politica de educagio inclusiva no Brasil”, de
autoria de Andressa Santos Rebelo e Monica de Carvalho
Magalhaes Kassar, apresenta com base em indicadores
nacionais do Ministério da Educa¢io e de documentos,
as acdes desenvolvidas pelo atendimento educacional
especializado (AEE) a partir da andlise de implementagio
do Programa de Salas de Recursos Multifuncionais. A
pesquisa mostra que apesar dos avangos em termos politicos,
a abrangéncia do programa ¢é bastante restrita em relagio
a demanda existente, uma vez que parte considerdvel dos
alunos da educagio especial nio recebe ainda AEE.

Em seguida apresentamos dois artigos que focam o debate
sobre a escolarizacdo da populagio da educagio especial.
Um € o texto de Amélia Maria Aratjo Mesquita, intitulado
“Curriculo e Inclusao: reflexdes sobre os conteddos
de escolarizagdo para alunos com deficiéncia’, que
apresenta resultados da primeira fase de uma pesquisa em
andamento realizada em Belém/PR. Nessa etapa do estudo
foram analisados documentos oficiais em didlogo com a
literatura especializada na 4rea, dentre os quais destacamos
os cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizagio na
Idade Certa — especificos para a inclusio de alunos com
deficiéncia. Os resultados dessa andlise evidenciaram que
tanto as orientagdes quanto as prdticas curriculares para
a inclusdo de alunos com deficiéncia, seja na sala regular,
s¢ja na sala de recursos multifuncionais que integra o AEE,
assumem cardter vinculado a defini¢ao de atividades que, se
deslocadas de intencionalidade pedagégica, podem operar
apenas como mera ocupa¢io do tempo desses alunos na
escola, fragilizando sua escolarizagio.

O outro ¢ o artigo de Regina Célia Linhares Hostins ¢
Valéria Becher Trentin, “Os sentidos da escolarizacio na
EJA: o que revelam os jovens com deficiéncia intelectual?”.
A partir de pesquisa qualitativa em que se realizaram
entrevistas com jovens e adultos com deficiéncia intelectual
matriculados em um Centro de Educacio de Jovens e
Adultos (CEJA), no estado de Santa Catarina, foram
analisados os sentidos da escolarizacio na EJA para esses
jovens. As autoras constaram, entre outros aspectos, que os
jovens entrevistados nio buscam na escolarizacio somente
a certificacdo, mas o aprendizado para atua¢ao nos diversos
cendrios da vida social e do trabalho.

O préximo conjunto de textos traz o ensino superior para
o debate. Para iniciar, apresentamos o texto de Maria Edith
Romano Siems com o artigo intitulado “Estudantes com
deficiéncia no ensino superior: trajetdrias escolares, acesso
e acessibilidade”. A proposta da autora é discutir, a partir
da metodologia da histéria oral realizada com discentes de
uma universidade do Norte do Brasil, os fatores da trajetéria
escolar que favoreceram para que estudantes pertencentes
ao publico-alvo da educagio especial conquistassem
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o acesso e construissem estratégias de permanéncia e
aprendizagem no ensino superior. Os principais resultados
da pesquisa indicam que, para o acesso, ¢é fundamental a
receptividade e predisposicao de professores e gestores,
0 que ndo ¢ assegurado apenas pela normativa legal. A
pesquisa também mostrou que a acessibilidade atitudinal
nas agoes de acolhimento, a construgio de estratégias pelos
professores e as relagdes com os colegas e os apoios técnicos
especializados de profissionais foram importantes aspectos

para continuidade dos estudos desses sujeitos.

Ainda sobre ensino superior, apresentamos o artigo
“Instrumentos  informatizados institucionais para a
identificacio de necessidades educacionais de estudantes
universitdrios”, de autoria de Leonardo Santos Amancio
Cabral e Bruno Carvalho dos Santos. A pesquisa
desenvolvida no 4mbito do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e
Inovagao (PIBITI) apresenta elementos que tangenciam
o desenvolvimento de procedimentos metodoldgicos
e instrumentos especificos voltados 2 identificagio
processual e longitudinal das necessidades educacionais de
estudantes universitdrios. A partir do projeto, foi elaborado
instrumento institucional informatizado e acessivel que
identifica, no ato da matricula e rematricula de todos
os estudantes universitdrios, suas possiveis necessidades
educacionais, concepgdes sobre barreiras e acessibilidade
no Ambito de sua instituicio. De acordo com os autores,
o instrumento tem fomentado avaliacdes institucionais
e contribuido efetivamente para identificar e superar
as barreiras que impedem a constru¢io de uma cultura
universitdria inclusiva.

J4 o artigo “Estudantes com dislexia no ensino superior
e atuacio do Ndcleo de Acessibilidade da UFRN”, de
autoria de Elaine Cristina de Moura Rodrigues Medeiros,
Cintia Alves Salgado Azoni e Francisco Ricardo Lins
Vieira de Melo, apresenta experiéncia interessante da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte no que
diz respeito a essa populagio, que no contexto brasileiro
nao integra o publico-alvo da educa¢io especial. Segundo
andlise dos autores, esses estudantes continuam “invisiveis”
na universidade, assim como hd escassez de estudos e da
subnotificacio deles no ensino superior. Os autores também
apresentam uma reflexio sobre o papel dos nicleos de
acessibilidade que, de maneira geral, no contexto nacional,
focam apenas o apoio aos estudantes reconhecidos como
sendo da educagio especial. Esse tema ¢ polémico e merece
mais estudos e discussoes no cendrio educacional nacional.

O dltimo artigo deste dossié foi destinado a produgio
internacional com o texto “Educac¢io
multideficiéncia: a pessoa, o sonho, a realidade”, de autoria
de Elisabete Mendes. Nele, a autora apresenta, a partir
da realidade portuguesa, uma discussio sobre a inclusio

inclusiva e
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educacional de alunos com multideficiéncia (denominados
no Brasil pessoas com mdltipla deficiéncia). A autora
defende nesses casos uma intervengio centrada na pessoa,
bem como a responsabilidade de educadores e demais
profissionais na criacio de comunidades de aprendizagem
que promovam verdadeiramente uma educacio inclusiva.
Igualmente, aborda as diferentes demandas dessa populagao
para que o seu direito educacional com aprendizagem seja
garantido.

Por fim, esperamos que os textos apresentados neste dossié
possam instigar novas reflexoes, abordagens e temdticas
sobre a proposta da educagio inclusiva com as suas vérias
possibilidades e abordagens teéricas, mas sobretudo
desejamos que o dossié contribua com o aprofundamento
do didlogo entre a educagio especial, a educagio e as
demais dreas das Ciéncias Humanas.

Boas leituras!
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EDITORIAL

Inclusive education
and its political and practical dimensions

Marcia Denise Pletsch

Flavia Faissal de Souza

Since 2008, with the National Special Education Policy
under the perspective of Inclusive Education (BRASIL,
2008), a set of political guidelines have been implemented
in Brazil to broaden and guarantee the educational rights
of the special education target public, consisting of people
with intellectual, sensory, global developmental disorders

and high skills.

This policy, in line with the principles of the International
Convention on the Rights of Persons with Disabilities,
known as the United Nations Declaration, ratified by
the House of Representatives , in order to, among other
things, ensure the school inclusion of students in public
special education, guiding education systems to ensure:
access to regular education with participation, learning
and continuity at the highest levels of education. It also
proposes that special education should be transversal from
early childhood education until higher education. Another
aspect of the policy refers to the provision of specialized
educational assistance (SEA) in additional periods to
regular schooling periods as an educational support.

Since then, the educational networks, as well as universities,
have developed educational actions and proposals to
implement the policy guidelines and the Brazilian Inclusion
of Persons with Disabilities Law, also known as the Person
with Disabilities Satute (LEI N° 13.146), dated July 6th,
2015, effective as of January 1st, 2016 (BRASIL, 2015).

To reflect on how these documents have been translated and
materialized into educational practices in different national
contexts, this dossier brings a set of articles with results of
research developed in different states of Brazil and Portugal,
focusing on the different levels of education and topics that
cross the implementation of a policy of this nature which, in
the case of the special education population, presupposes the
guarantee of human rights of access to the public education
system, once performed in segregated spaces in philanthropic-
private institutions. In addition to the human rights theme,
the dossier also brings articles that discuss teacher training, the
curriculum and the experience of implementing the proposal
in young and adult education (YAE), and in higher education,
focusing on the schooling and educational trajectory of the
subjects involved.

Inc.Soc., Brasilia, DE v.11 n.1, p.1-137, jul./dez. 2017

To open the dossier, we chose the article "Inclusive education
as a human right" by Washington Cesar Shoiti Nozu, Albert
Vinicius Icasatti and Marilda Moraes Garcia Bruno. The
text presents, from an exploratory study of international and
national political and normative documents in connection
with bibliographical references that deal with the theme, an
important discussion about the right to education, focusing
on international education movements for all, and particularly
the emergence of inclusive education as a human right.

The second article, by Maridngela Lima de Almeida, Andressa
Mafezoni Caetano Mariana and Karoline Dias Coelho
Estevam, is entitled "Educational policies for access and
permanence of people with disabilities in the municipality
of Santa Maria de Jetibd/ES". The text discusses educational
policies focused on special education in an inclusive
perspective, based on a survey carried out in the municipality
of Santa Maria de Jetibd/ES. After the ethnographic research,
it was verified that the municipality has sought to elaborate
strategies to reach the largest number of students with
disabilities and to increase awareness regarding the proposal
of inclusive education. To this end, it has made investments
in continuing education as a triggering element for the
construction of policies and practices that will put into effect
the proposal in its teaching structure.

Teacher training was also a topic of this dossier, addressed
by the article "Articulating research, extension and teacher
training to promote inclusive education”, by Mdrcia Denise
Pletsch and Fldvia Faissal de Souza. The authors, based on
a set of qualitative research developed in the Observatory
Research Group on Special Education and Educational
Inclusion (ObEE), inserted in the context of the National
Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive
Education (BRASIL, 2008), show the paths and possibilities
built locally by the education networks of the Baixada
Fluminense/R] region to comply with federal guidelines, as
well as evidence of the contradictions and disputes present
in the conduct of educational public policies. The text also
discusses the importance of the articulation between research
and extension to advance the scientific production regarding
the multiple dimensions that involve the inclusion process,
besides contributing with the development of continuous
teachers’ training programs.
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The fourth article "Schooling Special Education Students
in Inclusive Education Policy in Brazil", by Andressa Santos
Rebelo and Ménica de Carvalho Magalhaes Kassar, presents,
based on national indicators of the Ministry of Education
and documents, the actions developed by the specialized
educational service (SES) from the implementation analysis
of the Multifunctional Resource Rooms Program. Research
shows that, despite political advances, the scope of the
program is very limited in relation to the existing demand,
since a considerable part of the special education students
does not yet receive SES.

Next, we present two articles that focus on the debate about the
schooling of the special education population. On is the paper
by Amélia Maria Aratjo Mesquita, entitled "Curriculum and
Inclusion: reflections on the contents of schooling for students
with disabilities”, which presents results of the first phase of
an ongoing research in Belém/PR. At this stage of the study,
official documents were analyzed in connection with the
specialized literature in the field, among which we highlight
the books of the National Pact for Literacy in the Right Age
- specific for the inclusion of students with disabilities. The
results of this analysis showed that both curricular orientations
and practices for the inclusion of students with disabilities,
whether in the regular classroom or in the multifunctional
resource room that integrates SES, are linked to the definition
of activities that, if displaced from pedagogical intention, can
only operate as mere occupation of the time of these students
at school, weakening their schooling.

The other is the article by Regina Célia Linhares Hostins
and Valéria Becher Trentin, "The meanings of schooling
in the YAE: what do young people with intellectual
disabilities reveal?". From the qualitative research in which
interviews with youngsters and adults with intellectual
disabilities enrolled in a Center for Youth and Adult
Education (CYAE) in the state of Santa Catarina were
carried out, the meanings of schooling in the YAE for these
youngsters were analyzed. The authors state, among other
aspects, that the young people interviewed do not seck in
schooling only the certification, but learning to act in the
various scenarios of social life and work.

The next set of texts brings higher education to the debate.
To begin, we present the text of Maria Edith Romano Siems
with the article tided "Students with disabilidies in higher
education: school trajectories, access and accessibility".
The author's proposal is to discuss, from the oral history
methodology carried out with students from a university
in the North of Brazil, the school trajectory factors that
favored students from the special education target audience
to gain access and construct strategies of permanence and
learning in higher education. The main results of the research
indicate that, for access, teachers’ and managers receptivity
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and predisposition is fundamental, which is not ensured
by legal regulations alone. The research also showed that
the attitudinal accessibility in welcoming actions, teachers
strategies construction and colleague relations and professional
specialized technical support were important aspects for the
these subjects’ continued education.

Still on higher education, we present "Institutional
computerized instruments for the identification of
educational needs of university students”, authored by
Leonardo Santos Amancio Cabral and Bruno Carvalho
dos Santos. The research developed in the framework of
the Institutional Program for Initiatives in Technological
Development and Innovation (PIBITI, in Portuguese)
presents elements tangent to the development of
methodological procedures and specific instruments
geared at the processual and longitudinal identification
of the educational needs of university students. From
the project, an institutional computerized and accessible
instrument was developed that identifies, during
enrollment and renewals from all university students,
their possible educational needs, conceptions on barriers
and accessibility within their institution. According to
the authors, the instrument has fostered institutional
assessments and effectively contributed to identifying and
overcoming barriers that prevent the construction of an
inclusive university culture.

The article "Students with dyslexia in higher education and
petformance of the Accessibility Nucleus of UFRN", by
Elaine Cristina de Moura Rodrigues Medeiros, Cintia Alves
Salgado Azoni and Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo,
presents interesting experience from the Federal University of
Rio de Janeiro Grande do Norte in relation to this population,
which in the Brazilian context does not integrate the target
audience of special education. According to the authors'
analysis, these students remain "invisible" in the university,
as there is a shortage of studies and underreporting them in
higher education. The authors also present a reflection on the
role of accessibility groups, which, in general, in the national
context, focus only on support for students recognized
as being of special education. This theme is controversial
and deserves more studies and discussions in the national
educational scene.

The last article of this dossier was geared towards
international production with the paper "Inclusive
education and multideficiency: the person, the dream,
the reality”, authored by Elisabete Mendes. The author
presents, from the Portuguese reality, a discussion about
the educational inclusion of students with multideficiency
(denominated in Brazil people with multiple disabilities).
The author advocates in these cases a person-centered
intervention, as well as the responsibility of educators and
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other professionals in the creation of learning communities
that truly promote an inclusive education. It also addresses
the different demands of this population so that their
educational right with learning is guaranteed.

We hope that the papers presented in this dossier may
instigate new reflections, approaches and themes on the
proposal of inclusive education with its various possibilities
and theoretical approaches, but above all we want the dossier
to contribute to the deepening of the dialogue between special
education, education and other areas of human sciences.

Good reading]
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EDITORIAL

Educacion inclusiva
y sus dimensiones politicas y pricticas

Marcia Denise Pletsch

Flavia Faissal de Souza

Desde 2008, con la Politica Nacional de Educacién
Especial en la Perspectiva de la Educacién Inclusiva
(BRASIL, 2008), un conjunto de directrices politicas han
sido implementadas en Brasil para ampliar y garantizar los
derechos educativos del publico objetivo de la educacién
especial constituido por personas con discapacidad
intelectual, sensorial, trastornos globales del desarrollo y

altas habilidades.

La referida politica, en consonancia con los principios de
la Convencién Internacional sobre los Derechos de las
Personas con discapacidad, conocida como Declaracién de
la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU), ratificada
por la Cdmara de Diputados , con el objetivo de, entre
otros aspectos, asegurar la inclusién escolar de alumnos de
la educacién especial publica, orientando los sistemas de
enseflanza para garantizar: acceso a la ensefianza regular,
con participacién, aprendizaje y continuidad en los
niveles mds altos de la ensefianza. También propone que la
educacidn especial debe ser transversal desde la educacion
infantil hasta la educacién superior. Otro aspecto de
la politica se refiere a la oferta de la atencién educativa
especializada (AEE) en el contraturno a la escolarizacion
como soporte educativo.

Desde entonces las redes de ensefianza, asi como las
universidades, han buscado desarrollar acciones y
propuestas educativas para hacer efectivas las indicaciones
dela politicay de la Ley Brasilefia de Inclusion de la persona
con discapacidad, o como también se conoce Estatuto de
la persona con discapacidad (LEI N° 13.146 de 6 de julio
de 2015, en vigor desde el primer dia de enero de 2016
(BRASIL, 2015).

Para reflexionar sobre cémo estos documentos han sido
traducidos y materializado en las précticas educativas en
diferentes contextos nacionales, este archivo viene con un
conjunto de articulos con resultados de encuestas realizadas
en varios estados de Brasil y Portugal, centrdndose en los
diversos niveles de la educacién y los temas que se cruzan la
implementacién de una politica de esa naturaleza que, en
el caso de la poblacién de la educacién especial, presupone
la garantia de los derechos humanos de acceso al sistema
publico de educacién, otrora realizado en espacios
segregados en instituciones filantrépico-privadas.
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Ademids del tema de los derechos humanos, el dossier
también trae articulos que discuten la formacién de
profesores, el curriculo y la experiencia de implementacién
de la propuesta en la EJA y en la ensefanza superior,
enfocando la escolarizacién y la trayectoria educativa de
los sujetos involucrados.

Para abrir el expediente, elegimos el articulo "Educacién
inclusiva como un derecho humano", de autoria de
Washington Cesar Shoiti Nozu, Albert Vinicius Icasatti
y Marilda Moraes Garcia Bruno. El texto presenta, a
partir de un estudio exploratorio de documentos politico-
normativos internacionales y nacionales en didlogo
con referencias bibliogréficas que abordan la temdtica,
importante discusién sobre el derecho a la educacidn,
enfocando movimientos internacionales de educacién para
todos y, particularmente, la emergencia de la educacién
inclusiva como un derecho humano.

El segundo articulo de Maridngela Lima de Almeida,
Andrés Mafezoni Caetano Mariana y Karoline Dias
Coclho Estevam, es titulado "Politicas educativas de
acceso y permanencia de personas con discapacidad en el
municipio de Santa Maria de Jetibd/ES". El texto discute
las politicas educativas dirigidas a la educacién especial en
una perspectiva inclusiva, a partir de una investigacion
realizada en el municipio de Santa Maria de Jetibd/ES.
Después de la investigacién etnografica, se verificé que el
municipio ha buscado elaborar estrategias para alcanzar
el mayor nimero de alumnos con discapacidad y ampliar
la sensibilizacién en lo que se refiere a la propuesta de
educacién inclusiva. Para ello, ha realizado inversiones
en la formacién continuada como elemento disparador
de construccién de politicas y pricticas que efectden la
propuesta en su estructura de ensefianza.

La formacién de profesores también fue tema de la edicién,
abordado por el articulo "Articulando investigacién,
extensién y formacién de profesores para promover la
educacién inclusiva”, de autoria de Mdrcia Denise Pletsch y
Flévia Faissal de Souza. Las autoras a partir de un conjunto
de investigaciones cualitativas desarrolladas en el Grupo
de Investigacién Observatorio de Educacién Especial e
Inclusién Educativa (ObEE), insertadas en el contexto de
la Politica Nacional de Educacién Especial en la Perspectiva
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de la Educacién Inclusiva (BRASIL, 2008), muestran los
caminos y las posibilidades construidas localmente por las
redes de ensenanza de la region de la Baixada Fluminense/
R] para el cumplimiento de las directrices federales, asi
como evidencian las contradicciones y disputas presentes en
la conduccién de las politicas ptblicas educativas. El texto
también discute la importancia de la articulacién entre
investigacién y extensién para avanzar en la produccién
cientifica acerca de las multiples dimensiones que
envuelven el proceso de inclusién, ademds de contribuir
con el desarrollo de programas de formacién continuada
de profesores.

El cuarto articulo "Escolarizacién de los alumnos de la
educacidn especial en la politica de educacién inclusiva en
Brasil”, de autoria de Andressa Santos Rebelo y Ménica
de Carvalho Magalhdes Kassar, presenta con base en
indicadores nacionales del Ministerio de Educacién y de
documentos, las acciones desarrolladas por la atencién
educativa especializada (AEE) a partir del andlisis de la
calidad de la educacién, implementacién del Programa
de Salas de Recursos Multifuncionales. La investigacion
muestra que, a pesar de los avances en términos politicos,
el alcance del programa es bastante restringido en relacion
a la demanda existente, ya que parte considerable de los
alumnos de educacién especial no recibe todavia AEE.

En seguida, presentamos dos articulos que enfocan
el debate sobre la escolarizacién de la poblacién de la
educacién especial. El texto de Amelia Marfa Aradjo
Mesquita, titulado "Curriculo e Inclusién: reflexiones
sobre los contenidos de escolarizacién para alumnos con
discapacidad”, presenta resultados de la primera fase de
una investigacion en marcha realizada en Belém/PR. En
esta etapa del estudio se analizaron documentos oficiales
en didlogo con la literatura especializada en el drea, entre
los cuales destacamos los cuadernos del Pacto Nacional por
la Alfabetizacién en la Edad Correcta - especificos para la
inclusién de alumnos con discapacidad. Los resultados de
este andlisis evidenciaron que tanto las orientaciones como
las prdcticas curriculares para la inclusién de alumnos
con discapacidad, sea en la sala regular, sea en la sala de
recursos multifuncionales que integra el AEE, asumen
cardcter vinculado a la definicién de actividades que, si
desplazadas de intencionalidad pedagégica, pueden operar
apenas como mera ocupacién del tiempo e esos alumnos
en la escuela, debilitando su escolarizacién.

El otro es el articulo de Regina Célia Linhares Hostins y
Valéria Becher Trentin, "Los sentidos de la escolarizacién
en la EJA: ;qué revelan los jévenes con discapacidad
intelectual?”. A partir de la investigacién cualitativa en
que se realizaron entrevistas con jévenes y adultos con
discapacidad intelectual matriculados en un Centro de
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Educacién de Jévenes y Adultos (CEJA), en el estado
de Santa Catarina, se analizaron los sentidos de Ia
escolarizacion en la EJA para esos jévenes. Las autoras
constan, entre otros aspectos, que los jévenes entrevistados
no buscan en la escolarizacién solamente la certificacién,
sino el aprendizaje para actuacién en los diversos escenarios
de la vida social y del trabajo.

El siguiente conjunto de textos trae la ensefanza superior
para el debate. Para iniciar, presentamos el texto de Maria
Edith Romano Siems con el articulo titulado "Estudiantes
con discapacidad en la ensefianza superior: trayectorias
escolares, acceso y accesibilidad". La propuesta de la autora
es discutir, a partir de la metodologia de la historia oral
realizada con discentes de una universidad del Norte de
Brasil, los factores de la trayectoria escolar que favorecieron
para que estudiantes pertenecientes al publico objetivo
de la educacién especial conquistar el acceso y construir
estrategias de permanencia y aprendizaje en la ensefianza
superior. Los principales resultados de la investigacién
indican que, para el acceso, es fundamental la receptividad
y predisposicién de profesores y gestores, lo que no estd
asegurado sélo por la normativa legal. La investigacién
también mostré que la accesibilidad actitudinal en las
acciones de acogida, la construccién de estrategias por
los profesores y las relaciones con los colegas y los apoyos
técnicos especializados de profesionales fueron importantes
aspectos para la continuidad de los estudios de esos sujetos.

Aln sobre la ensenanza superior, presentamos el
articulo "Instrumentos informatizados institucionales
para la identificacién de necesidades educativas de
estudiantes universitarios”, de Leonardo Santos
Amincio Cabral y Bruno Carvalho dos Santos. La
investigacién, desarrollada en el marco del Programa
Institucional de Becas de Iniciacién en Desarrollo
Tecnolégico e (PIBITI), presenta
elementos tangentes al desarrollo de procedimientos
metodolégicos e instrumentos especificos orientados
a la identificacién procesal y longitudinal de las
necesidades educativas de estudiantes universitarios.
A partir del proyecto, se elaboré un instrumento
institucional informatizado y accesible que identifica,
en el acto de la matricula y renovacién de todos los
estudiantes universitarios, sus posibles necesidades
educativas, concepciones sobre barreras y accesibilidad
en el dmbito de su institucién. De acuerdo con los
autores, el instrumento ha fomentado evaluaciones
institucionales y contribuido efectivamente para
identificar y superar que impiden la
construccién de una cultura universitaria inclusiva.

Innovacién

barreras
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El articulo "Estudiantes con dislexia en la ensefanza
superior y actuacién del Nucleo de Accesibilidad de la
UFRN", de autorfa de Elaine Cristina de Moura Rodrigues
Medeiros, Cintia Alves Salgado Azoni y Francisco Ricardo
Lins Vieira de Melo, presenta una experiencia interesante
de la Universidad Federal de Rio Grande del Norte en lo
que se refiere a esa poblacién, que en el contexto brasilefio
no integra al publico objetivo de la educacién especial.
Segun el andlisis de los autores, estos estudiantes contindan
"invisibles" en la universidad, asi como hay escasez de
estudios y de su subnotificacién en la ensefianza superior.
Los autores también presentan una reflexion sobre el papel
de los nucleos de accesibilidad que, de manera general,
en el contexto nacional, se centran sélo en el apoyo a los
estudiantes reconocidos como de la educacién especial.
Este tema es polémico y merece més estudios y discusiones
en el escenario educativo nacional.

El dltimo articulo de este dossier fue destinado a la
produccién internacional con el texto "Educacién inclusiva
y multideficiencia: la persona, el suefio, la realidad", de
autor de Elisabete Mendes. En ella, el autor presenta,
desde la realidad portuguesa, una discusién sobre la
inclusion educativa de los estudiantes con discapacidades
muldples (llamados en las personas con discapacidades
multiples Brasil). La autora defiende en estos casos
una intervencién centrada en la persona, asi como la
responsabilidad de educadores y demds profesionales en la
creacién de comunidades de aprendizaje que promuevan
verdaderamente una educacién inclusiva. También aborda
las diferentes demandas de esa poblacién para que su
derecho educativo con aprendizaje sea garantizado.

Por dltimo, esperamos que los textos presentados en este
dossier puedan instigar nuevas reflexiones, planteamientos
y temdticas sobre la propuesta de la educacién inclusiva
con sus diversas posibilidades y planteamientos teéricos,
pero sobre todo deseamos que el dossier contribuya con la
profundizacién del didlogo entre la educacién especial, la
educacién y las demds dreas de las Ciencias Humanas.

iBuenas lecturas!
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RESUMO

Este texto integra, de maneira ampla, o rol de estudos que se atentam ao direito a educacéo, objetivando
analisar os movimentos internacionais de educagdo para todos e, particularmente, a emergéncia da
educacgéo inclusiva como um direito humano. Metodologicamente, pautou-se numa abordagem exploratoria
de documentos politico-normativos internacionais e de referéncias bibliograficas que abordam a tematica em
questéo. Os resultados foram dispostos em trés eixos tematicos: a) Direito humano a educagao: a guisa de
aproximagao; b) Movimentos globais de educagao para todos; c) Aspectos conceituais e problematizagoes
sobre inclusdo escolar do publico-alvo da educagéo especial (PAEE). Conclui-se que a inclusdo vem sendo
construida discursivamente como elemento de equalizacdo das relagdes entre educacao e sociedade. Ainda
reflete sobre a énfase dada pelas politicas inclusivas aos indicadores de acesso do PAEE. Por fim, entende o
direito humano a educagéo inclusiva como manifestagdo de uma luta permanente.

Palavras-chave: Direito a educagao. Inclusao escolar. Educagao especial.
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Inclusive education as a human right
ABSTRACT

This text broadly integrates the list of studies that focus on the right to education, with the aim of analyzing
international education movements for all, and particularly the emergence of inclusive education as a human
right. Methodologically, it was based on an exploratory approach of international political-normative documents
and bibliographical references that approach the subject in question. The results were arranged in three
thematic axes, namely: a) Human Right to Education: by way of approximation; b) Global Movements of
Education for All; c¢) Conceptual Aspects and Problematizations of School Inclusion of the Special Education
Target Public (SETP). It is concluded that the inclusion has been constructed discursively as an element of
equalization of the relations between education and society. Also, it reflects on the emphasis given by the
inclusive policies to SETP access indicators. Finally, it understands the human right to inclusive education as
a manifestation of a permanent struggle.

Keywords: Right to education. School inclusion. Special education.

Educacion inclusiva como un derecho humano

RESUMEN

Este texto integra, de manera amplia, el conjunto de estudios que atentan contra el derecho a la educacion,
con el objetivo de analizar los movimientos internacionales de educacion para todos y, particularmente, la
emergencia de la educacién inclusiva como un derecho humano. Metodolégicamente, se basé en un enfoque
exploratorio de documentos politico-normativos internacionales y de referencias bibliograficas que abordan la
tematica en cuestion. Los resultados fueron dispuestos en tres ejes tematicos, a saber: a) El Derecho Humano
a la Educacién: como manera de aproximacion; b) Movimientos Globales para una Educacioén para Todos;
c) Aspectos Conceptuales y Problematicas sobre la Inclusion Escolar del Publico-Objetivo de la Educacion
Especial (POEE). Se concluye que la inclusion viene siendo construida discursivamente como elemento de
ecualizacién de las relaciones entre educacion y sociedad. Ademas, refleja el énfasis dado por las politicas
inclusivas a los indicadores de acceso del POEE. Por ultimo, entiende el derecho humano a la educacion
inclusiva como manifestacion de una lucha permanente.

Palabras clave: Derecho a la educacion. Inclusion escolar. Educacion especial.
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INTRODUGAO

A educagao compreende um processo humano,
intergeracional e s6cio-histérico. Nessa perspectiva,
defende-se que é mediante o processo educativo
que constituimos a nossa condi¢io humana, com
a apropriagio e transmissdo de saberes, costumes,
valores, usos, conhecimentos e prdticas que se dio
nas relagoes sociais com outros seres humanos.

Dessa maneira, a educagio é tomada como um
caminho sécio-histérico de humanizagao, que
considera a natureza social do ser humano, ou
seja, que tudo o que ele tem de humano resulta da
sua vida em sociedade mediada pelas construgoes

culturais (LEONTIEYV, 2004).

Dada a sua essencialidade, a educagio passou
a ser reconhecida e disseminada, no Ambito do
ordenamento juridico internacional, como um
direito humano. Entretanto, embora a previsao
deste direito em documentos politico-normativos
indique um avango em termos de garantia, a sua
efetivagao, do ponto de vista da educagao formal,
apresenta-se, muitas vezes, problemdtica, precdria
e/ou insatisfatéria no contexto da prética.

Nessa diregdao, pesquisas tém evidenciado, sob
diferentes enfoques e perspectivas, elementos para
se (re)pensar a trajetéria e os fundamentos da
educagao enquanto um direito humano, o trinsito
da educacio entre os principios da igualdade
e da diferenca, a ideia de educacio bdsica, os
mecanismos de efetivacio do direito a educacio
pela via judicial, a obrigatoriedade do ensino as
criangas e aos adolescentes dos quatro ao 17 anos,
a perspectiva dos estudos comparados sobre o
direito a educacio (OLIVEIRA, 1999; CURY,
2002; 2008; SCHILLING, 2008; ANDRADE,
2008; CURY; FERREIRA, 2010; PINTO; SCAFE
2012; SOUZA; SCAFE 2014; SOUTO; NOZU;
NOMIZO, 2016; SOUZA, 2017).

Especificamente sobre o direito a educagao inclusiva,
alguns estudos tém discutido a construgao dessa
proposta no bojo dos movimentos sociais de defesa
dos direitos humanos, a sua intrinseca relagao
com o modelo neoliberal, as (re)configuragoes
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e a implementagao das politicas inclusivas no
cendrio brasileiro e a discrepincia entre o previsto
e o praticado (MENDES, 2006; LAPLANE,
2007; BUENO, 2008; GARCIA, 2010; PRIETO,
2010; GLAT; PLETSCH, 2011; NOZU, 2014;
NOZU; BRUNO; HEREDERO, 2016; SOUZA;
PLETSCH, 2017).

Numa a¢3o simultinea de aproximagio e
de diferenciacio produgcoes
anteriormente elucidadas, objetivamos, neste texto,

analisar os movimentos internacionais de educagao

em relacio as

para todos e, particularmente, a emergéncia da
educacao inclusiva como um direito humano. Para
tanto, retomamos algumas nogdes sobre o direito
humano a educag¢io e analisamos os movimentos
globais, sobretudo a partir da década de 1990,
para a promogao de uma educagao para todos e
inclusiva. Problematizamos ainda alguns aspectos
conceituais sobre educac¢io inclusiva e sua relagio
com a educagio especial.

MATERIAIS E METODOS

Os investigativos  adotados
trabalho compreenderam estudos documentais
¢ bibliogrificos, numa proposta exploratéria.
Utilizamos, portanto, fontes primdrias e fontes

caminhos neste

secunddrias para a construgdo metodolégica do

texto (CELLARD, 2014).

Desta feita, os procedimentos metodoldgicos
foram realizados em trés etapas: a) levantamento
documental e bibliogrifico; b) sistematizacio,
tratamento e andlise dos dados; c) apresentagio dos

dados.

Quanto a documentagio, optamos pela selecao de
documentos politico-normativos internacionais
que tratam do direito a educagio, sobretudo aqueles
que balizarao a proposta de uma educagio para
todos e inclusiva, tais como: a Declaracio Universal
dos Direitos Humanos (1948), a Declaracio de
Jomtien (1990), a Declaracio de Salamanca (1994),
a Declaracio de Dakar (2000) e a Declaracio de
Incheon (2015).
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Por sua vez, a bibliografia utilizada buscou auxiliar
no tratamento analitico dos documentos eleitos,
bem como nas problematizagoes sobre a polissemia
conceitual acerca da educacio inclusiva.

Diante dessa movimentagio  metodolégica,
os resultados foram organizados, discutidos
e apresentados, na sequéncia, em trés eixos
temdticos, a saber: a) Direito humano a educacio:
a guisa de aproximacio; b) Movimentos globais
de educagio para todos; c) Aspectos conceituais e
problematizacoes sobre inclusio escolar do publico-

alvo da educacio especial.

DIREITO HUMANO A EDUCAGAO:
A GUISA DE APROXIMAGAO

Notadamente, a educagio ¢é reconhecida no
ordenamento juridico internacional e nacional
como um direito. A defesa da educacio, nao
apenas como uma poh’tica, mas como um direito
que deve ser garantido e efetivado decorre de seu
reconhecimento como uma “chave” para diversas
portas, compreendida metaforicamente como um
direito de acessibilidade a outros direitos.

Nesse sentido, Sacavino (2007, p. 458-459)
assevera que “a garantia do direito a educacio abre a
porta para outros direitos, enquanto o seu desprezo
traz consigo a negacdo de outros direitos e a
perpetuagao da pobreza”. Isso porque a educagao “é
um direito humano em si e, como tal, fundamental

para a realizacio de uma outra série de direitos”
(SCHILLING, 2008, p. 27).

A educag¢io ¢ fundamentada e revestida pelo
discurso pautado na sua responsabilizagao pelo
desenvolvimento das pessoas, da comunidade e da
sociedade, com potencial de preparagao dos sujeitos
para o exercicio da cidadania e para a qualificagao
para o trabalho.

Assim, sabendo que a educagio é reconhecida
como um direito humano, fato que lhe confere
maior relevincia no cendrio juridico-politico, faz-
se necessirio realizar um sucinto aporte acerca da
historicidade e conceitua¢ao desta categoria de
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direitos, para que se possa melhor compreender o
contexto no qual a educagao estd inserida.

Os direitos humanos sao aqueles essenciais ao
gozo de uma vida com dignidade. Devem ser
garantidos a todos em virtude da condigao de
serem seres humanos. Pretende-se com eles evitar
a perpetuagao das atrocidades outrora cometidas, a
exemplo do desrespeito ao direito a vida, educagao,
satde, trabalho, lazer, seguranca, assisténcia social,
dentre outros vinculados a0 minimo existencial,
cerne do principio da dignidade da pessoa humana

(DALLARI, 2004).

As  sequelas  avassaladoras  experimentadas
pela comunidade global, pés-Segunda Guerra
Mundial, foram o mote para a construgio de um
pensamento que revestia a pessoa como digna de
direitos minimos, os quais eram impiedosamente

desconsiderados antes, durante e apds a guerra.

Para empoderar esse pensamento, isto ¢é, dar-
lhe exigibilidade e executividade, a fim de que
os direitos fossem obrigatoriamente observados
pelos Estados e seus respectivos governantes, foi
necessdrio deixar consignado, de forma expressa,
o rol de direitos que se queria proteger, por
meio de um documento universal, firmado por
todos os paises interessados em dar um basta
nas atrocidades até entio cometidas contra a
dignidade da pessoa humana.

Com isso, em 1948, foi publicada a Declaragio
Universal dos Direitos Humanos (DUDH), que foi
elaborada pela Organizagao das Nagdes Unidas
e tratou sobre diversos direitos que discriminou
serem bdsicos para a vivéncia e alcance da
cidadania plena, dentre eles o direito a educagao
(DALLARI, 2004). Em virtude do contexto de
violagoes as liberdades minimas experimentadas
pela sociedade, os direitos humanos foram se
constituindo a partir da concepgao de dignidade
da pessoa humana que revela a necessidade de que
todos devem ser tratados de maneira equitativa, a
fim de que sejam reconhecidos e respeitados sob
o prisma da igualdade.
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Para Licio (2013, p. 2206)

A aprovagao da referida Declaragao traduziu, como se
sabe, ¢ a despeito das criticas (nomeadamente de natureza
ideolégica) que a acompanharam, uma demonstragio
de confianga no Direito, nos Direitos, no préprio
Estado de Direito. Comemord-la significa, por isso,
também, a renovagio do compromisso original com o
reconhecimento da pessoa como sujeito de direito e de
direitos, revestida de personalidade juridica autbnoma e
afirmada no respeito pelo valor da dignidade humana.

O documento foi proclamado como um ideal a
ser partilhado por todos os povos e nagoes, “com
o objetivo de que cada individuo e cada érgao da
sociedade tendo sempre em mente esta Declaracio,
esforce-se, por meio do ensino e da educagio, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades”

(ONU, 1948).
Em seu Artigo 26, a DUDH estabeleceu que

1. Todo ser humano tem direito  instrugao. A instrugio
serd gratuita, pelo menos nos graus clementares e
fundamentais. A instrucio elementar serd obrigatéria. A
instrugio técnico-profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrugio superior, esta baseada no mérito.

2. A instru¢do serd orientada no sentido do pleno
personalidade humana e do
fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano
e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promoverd a
compreensao, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagoes

desenvolvimento  da

e grupos raciais ou religiosos e coadjuvard as atividades das
Nagoes Unidas em prol da manutencio da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instrucdo que serd ministrada a seus filhos. (ONU, 1948).

Como se vé, a DUDH se referiu a educagio por
meio do termo instrugao. Além disso, recomendou
que o acesso deve ser obrigatério e gratuito ao
menos nos niveis elementares, salientando ainda
que o direito a instrugao é um direito de “todo” ser
humano, portanto, universal. Ademais, Schilling
(2008, p. 274) indica que a previsao desse direito
formula “uma tensdo central da tarefa educacional
que lidard com a igualdade de todos em relagio ao
conhecimento e lidard com a diferenca existente
entre as pessoas para que o objetivo (fim) maior da
educagao se realize, ou seja, o da possibilidade de
convivéncia entre diferentes”.
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MOVIMENTOS GLOBAIS DE
EDUCAGAO PARA TODOS

Para atender 2 universalidade recomendada na
Declaragio de 1948, a comunidade internacional
valeu-se de vdrias normas que previam e institufam
o direito 2 educagio como um direito sem
delimitagao de publico especifico, ou seja, um
direito que pudesse atingir a toda e qualquer pessoa.

Nesse sentido, o Pacto Internacional dos Direitos
Econémicos, Sociais e Culturais foi adotado na XXI
Sessio da Assembléia-Geral das Nagoes Unidas,
em 19 de dezembro de 1966, com o intuito de dar
natureza juridica 8 DUDH de 1948, tornando-a
exigivel. Nesse momento, os signatdrios reconhecem
que o ideal do ser humano livre, liberto do temor e
da miséria ndo pode ser realizado, a menos que se
criem condigdes que permitam a cada um gozar de
seus direitos econdmicos, sociais e culturais, assim
como de seus direitos civis e politicos.

Assim, em seu Artigo 13 caracteriza o direito
humano a educagio como um direito universal,
especialmente quando expressa que é um direito
de toda pessoa. O alcance que se pretende dar ao
direito a educacio tem fundamento, sobretudo no
que se refere ao avango da sociedade.

Seguindo a Declaragio que lhe deu origem, por meio
do Pacto Internacional dos Direitos Econoémicos, Sociais
¢ Culturais, aberto para assinatura em Nova York,
os signatdrios apresentaram o pensamento comum
naquele momento, qual seja: o de que a educagio
¢ responsdvel pelo desenvolvimento humano, pela
garantia de dignidade e liberdade. Além disso, reitera-
se que ela é capaz de formar as pessoas para participar
efetivamente da sociedade, favorece a compreensao, a
tolerincia e a amizade entre as nagdes e entre os grupos
etnicorraciais ou religiosos.

Inferimos que, nesse cendrio, a razio de ser do
direito universal 2 educagao teve como papel central
a manutencio da paz entre as nagoes e os grupos do
globo terrestre. Isso porque, no contexto do pés-
Segunda Guerra visava-se, tdo somente, um basta
ao conflito bélico e a prevengao de outro.
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Nessa direcio, tomamos a metdfora de Adorno
(2003, p. 119) que, reflexivamente, aponta que “a
exigéncia que Auschwitz nio se repita ¢ a primeira
de todas para a educagao. De tal modo ela precede
quaisquer outras que creio nao ser possivel nem
necessario justificd-la”.

Alguns anos mais tarde, foram firmados o Protocolo
Adicional & Convencio Americana sobre Direitos
Humanos em Matéria de
Econémicos, Sociais e Culturais (1988) e a Convengio
sobre os Direitos da Crianca (1989). Aquele foi
conhecido como Protocolo de San Salvador, e ji
no seu artigo inaugural apresenta a obrigagio de
que cada signatdrio assuma a adog¢ao de medidas
préticas que viabilizem a efetiva implementagao dos
direitos sociais, econdmicos e culturais, nos quais a
educacio estd inserida.

Direitos Humanos

Na Convengio dos Direitos da Crianca, como nos
outros diplomas, encontra-se a previsio de que o
direito a educagio ¢ direito de todos e também
determina como todos devem acessar esse direito,
quando expressa que ele deve ser exercido em
igualdade de condigoes, de forma obrigatéria e
ainda gratuita.

Ainda que sua previsao remonte 8 DUDH e seja
reiterada em documentos posteriores, o direito
a educagdo ird configurar-se enquanto tema de
uma discussao mais ampla e disseminada, no
Ambito internacional, somente a partir da década
de 1990, quando um conjunto de eventos e
recomendagdes da Organizagio das Nagoes
Unidas para a Educa¢io, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) passa a compor o discurso internacional
de uma “educagio para todos”.

Esse discurso atrela-se & conjuntura neoliberal da
relagio Estado-sociedade, sendo apresentado por
agéncias multilaterais como uma das solugoes para
superacao da exclusao e da marginalidade de grande
parte do contingente em situagao de vulnerabilidade
social (LAPLANE, 2007; GARCIA, 2010; NOZU,
2014; SOUZA; PLETSCH, 2017).
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Isso porque, “a educagao para todos nio é uma
questao que se refere apenas ao Ambito da educacio,
masestd relacionadaas politicassociais, adistribuigao
de renda, ao acesso diferenciado aos bens materiais
e a cultura, entre outros” (LAPLANE, 2007, p. 5).

O evento-marco dessa formagao discursiva ocorreu
na Tailindia, em 1990, que serviu de palco
para a realizagio da Conferéncia Mundial sobre
Educacio para Todos, resultando na elaboragao da
Declaracio de Jomtien. Esse documento reafirma o
direito de todos a educagio, tal qual preconizado
pela DUDH, de 1948, considera que a qualidade
da educacio em Aambito internacional ainda ¢é
insatisfatdria; apresenta como objetivo a satisfagio
das necessidades bdsicas de aprendizagem. Para
tanto, elenca os compromissos a serem observados
pelos paises signatdrios: expandir o enfoque da
educago bdsica; universalizar o acesso e promover
a equidade; concentrar a aten¢do na aprendizagem;
ampliar os meios e o raio de agao da educagio bdsica;
propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;
e fortalecer aliangas entre o poder publico, a escola e
os demais setores da sociedade (UNESCO, 1990).

Empreendendo andlise critica, Laplane (2007)
e Garcia (2010) apontam que a propositura da
Declaragio de Jomtien “de satisfazer as necessidades
bisicas de aprendizagem” (UNESCO, 1990)
articulou-se a uma série de ideias gestadas por
organismos internacionais, que tém como fulcro o
discurso que relaciona a educa¢io como meio de
desenvolvimento do capital humano.

Nesse contexto, aponta Garcia (2010, p. 13) que “o
Banco Mundial (1995) assegurou a educagao bésica
como estratégia primordial de redu¢io da pobreza,
por aumentar a produtividade dos pobres, reduzir
a fecundidade e melhorar os indices relacionados
a satde”. Para Laplane (2007, p. 9), “a educagio
apresenta-se, assim, como uma condi¢io bdsica para
o desenvolvimento humano que incide na qualidade
da forca de trabalho, varidvel estritamente associada
a0 nivel de educagio formal da populagao”.

Em 1994, o discurso de uma “educagao para todos”
passa a incorporar o idedrio da escola inclusiva,
com a publicagio da Declaracio de Salamanca,
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fruto da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: acesso e qualidade, realizada
na Espanha.

Nessa diregao, a Declaragio de Salamanca— que pode
ser considerada como a certidao de nascimento da
proposta da educagao inclusiva — convoca as escolas
a adotarem estratégias para satisfazer a diversidade
de  necessidades,
habilidades e potencialidades de todos os alunos,
independentemente de suas condicoes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas etc.
(UNESCO, 1994). Nessa ldgica, todas as pessoas
sao, virtualmente, consideradas publico-alvo de
uma educacio inclusiva. Entretanto, considerando
o histérico de vulnerabilidade e exclusio no
processo de escolarizago, a Declaragio de Salamanca
enfatiza os alunos denominados com necessidades

educacionais especiais (GLAT; PLETSCH, 2011).

caracteristicas, interesses,

Sobre esse aspecto, Bueno (2008, p. 50) adverte
que “o termo ‘necessidades educativas especiais’
abrange, com certeza, a populagio deficiente, mas
nao se restringe somente a ela”. Assim, para além das
criangas com deficiéncia, a Declaragdo de Salamanca
d4 atengio especial as “criangas que vivem nas ruas
e que trabalham, criangas de populagées distantes
ou ndémade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados”

(UNESCO, 1994).

Diante do exposto, a educagio inclusiva passa
a perspectivar a construgido de uma escola que
possibilite o acesso e a permanéncia de todos,
com respostas as necessidades especificas dos
alunos e com remocgio das barreiras relacionadas
ao processo ensino-aprendizagem  (GLAT;
BLANCO, 2009; GLAT; PLETSCH, 2011;
SOUZA; PLETSCH, 2017).

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus
professores e equipe de gestao, e rever as formas de
interacio vigentes entre todos os segmentos que a
compdem e que nela interferem. Precisa realimentar,
sua estrutura, organizacio, seu projeto politico-
pedagdgico, seus discursos diddticos, metodologias
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e estratégias de ensino, bem como suas préticas
avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola
precisa, sobretudo, transformar suas intengoes
e escolhas curriculares, oferecendo um ensino

diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a
inclusao social. (GLAT; BLANCO, 2009, p. 16)

Logo, na perspectiva inclusiva, sio as escolas que
devem se modificar para atender a heterogeneidade
dos educandos, constituindo assim em “meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatdrias,
criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educagio

para todos” (UNESCO, 1994).

De acordo com Mendes (2010, p. 105), num
cendrio em que a “sociedade inclusiva passou a ser
considerada como um processo de fundamental
importincia para o desenvolvimento ea manutengio
do estado democrdtico, a educagio inclusiva
comegou a se configurar como parte integrante e
essencial desse processo”.

Para Heredero (2010, p. 197),

A concepgio que orienta as principais opinides acerca da
educacio inclusiva é de que a escola ¢ um dos espagos de
agio, e de transformagio, que conjuga a idéia de politicas
educacionais e politicas sociais amplas que garantam os
direitos da populagio.

Portanto, no bojo das relagoes entre educagio e
sociedade, a inclusdo passa a ser considerada como
um “direito humano emergente” (RODRIGUES,
2008; SOFIATO; ANGELUCCI, 2017), que
contribui decisivamente para o desenvolvimento
individual e comunitdrio, para a garantia do
préprio direito humano a educagio,
como de outros direitos civis, politicos, sociais,
econdmicos e culturais. Rodrigues (2008, p. 40)
indica que inclusio deixe de ser discutida como
opgao no campo politico e seja considerada “como

assim

uma questio de direitos humanos e uma reforma
essencial ao desenvolvimento da cidadania”.

Refletindo ainda sobre a educac¢io inclusiva como
um direito humano, Glat e Pletsch (2011, p. 19)
destacam que a proposta de inclusio “reafirma o
aluno como sujeito de direitos, com capacidade
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para construir e reconstruir sua histéria e
apropriar-se dos instrumentos culturais criados
pela humanidade”.

Por fim, da andlise da Declaracio de Salamanca
destacamos a afirmacio que as escolas regulares
com orienta¢do inclusiva “provéem uma educagio
efetiva & maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ltima instincia, o custo da eficicia
de todo o sistema educacional” (UNESCO, 1994).
Logo, os enunciados chamam a atengdo a economia
que os sistemas educacionais podem obter quando
da opgio pela proposta da educagio inclusiva
(BEZERRA; ARAU]JO, 2013), que é orientada pelo
principio de que “todas as criangas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas

possam ter” (UNESCO, 1994).

Na esteira do movimento de uma educagio para
todos, em abril do ano de 2000, a Cipula Mundial
da Educagao se reuniu em Dakar, capital do pais
sul-africano Senegal, com o objetivo de reiterar os
pressupostos da Declaragdo de Jomtien, discutir os
avangos e estabelecer novas metas, agdes e prazos
para a satisfagdo do direito a educagao. O alcance
de resultados satisfatérios de aprendizagem
entre os paises signatdrios foi estabelecido tendo
como data limite o ano de 2015. Conforme
Souza (2017, p. 71), “a redefini¢io do prazo das
metas para 2015, estabelecido na Declaracio de
Dakar, aponta a limitagdo do alcance das metas
estabelecidas em Jomtien”.

A Declaragio de Dakar traca estratégias para
tutelar os interesses de criangas, jovens, e
adultos, com relagido as necessidades bdsicas de
aprendizagem, incluindo o aprender a aprender,
a fazer, a conviver e a ser (UNESCO, 2000).
Sobre o “aprender a aprender”, Bezerra e Aradjo
(2013, p. 579) estabelecem andlise critica,
entendendo-o como manobra ilusionista, em
tempos de violenta globalizagdo, que alardeia
“principios capazes de convencer as pessoas
quanto a necessidade de dominarem habilidades,
valores e atitudes adequados as atuais exigéncias
do processo produtivo”.
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As agoes que devem ser observadas e realizadas
pelos paises que firmaram a Declaragio de
Dakar apresentam-se por meio de verbos, quais
sejam: assegurar, alcangar, eliminar, melhorar,
implementar, angariar, monitorar, fortalecer,
mobilizar, fortalecer, etc. (UNESCO, 2000). Esses
verbos, segundo a declaragio, sao evidenciados em
referéncia a uma educa¢io para todos, que s6 terd
seu viés equitativo ao priorizar os grupos humanos
que se encontram em situagao de vulnerabilidade.

Desse modo, as criangas, jovens e adultos —
inclusive aqueles que nao tiveram acesso a escola
na idade adequada — devem ser beneficiados por
politicas publicas educacionais que os alcancem. A
Declaragio de Dakar enfatiza que nao basta apenas
incluir todos num ambiente escolar, mas também
¢ necessdrio assegurar a qualidade do ensino

(UNESCO, 2000).

Deve-se ressaltar que a Declaracio de Dakar foi
fiel ao principio da universalizacdo do direito 2
educagao, proclamado desde a DUDH de 1948.
Em seu texto mencionou de forma expressa que os
signatdrios devem voltar a atengio para os grupos
vulnerdveis que ainda se encontram alijados do
direito a educacio.

Mais recentemente, em 2015, foi realizado o
Férum Mundial de Educagio, em Incheon,
Coreia do Sul, que deu origem a Declaracio de
Incheon. O documento reafirmou as declaracoes
de Jomtien (1900) e de Dakar (2000), realizou
um balanco das metas mundiais para a educagao
de 2000-2015 e sistematizou o compromisso para
os préximos 15 anos (2016-2030), tendo como
visao “assegurar a educacio inclusiva e equitativa
de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos”
(UNESCO, 2015). A proposta ¢ inspirada
“por uma visio humanista da educagio e do
desenvolvimento, com base nos direitos humanos
e na dignidade; na justica social; na inclusio; na
protecao; na diversidade cultural, linguistica e
étnica; e na responsabilidade e na prestacao de

contas compartilhadas” (UNESCO, 2015).
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Assim como a Declaracio de Dakar (2000), a
Declaragio de Incheon estd arraigada na busca da
inclusdo dos excluidos, que sdo muitos, no desejo de
educar para promover o desenvolvimento humano
nao apenas da comunidade local, mas da sociedade
global, garantindo-lhes o gozo de uma vida digna,
com liberdade, conhecimento e oportunidades.
Portanto, incita seus signatdrios a comprometer-
se com as mudangas necessdrias nas politicas
educacionais e a concentrarem seus esforcos “nos
mais desfavorecidos, especialmente aqueles com
deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja

deixado para trds”. (UNESCO, 2015).

Essa declaragio estabeleceu a inclusio e equidade
“na e por meio da educagao’ como o alicerce
que dd sustentagio para uma educagio capaz de
transformar a sociedade, erradicando a pobreza,
enfrentando a exclusio e marginaliza¢io social, assim
como as disparidades e desigualdades no acesso,
na participagao e nos resultados de aprendizagem
(UNESCO, 2015). Assim, para alguns pesquisadores,
esse discurso compartilha de uma visao da educacio
como redentora da realidade, como o principal fator
de mudanca social (LAPLANE, 2007; JANNUZZI,
2004), ji que a “énfase é colocada na agao da escola,
da educacio, como transformadora da realidade”

(JANNUZZI, 2004, p. 20-21).

Ante todo o arcabou¢o documental exposto,
obviamente no esgotado haja vista existirem intimeros
outros diplomas e agdes relevantes sobre o tema, é
possivel evidenciar que a produgao politico-normativa
internacional sobre o direito  educagao tem buscado
o enfrentamento de duas barreiras.

A primeira se refere ao desafio de universalizagao do
atendimento escolar, ou seja, acesso de todos a educagio
formal, independentemente de suas condigoes fisicas,
sensoriais, intelectuais, sociais, territoriais, econdmicas,
etnicorraciais, culturais, etarias, lingul'sticas, religiosas
e de género. A segunda diz respeito ao atendimento as
peculiaridades e necessidades dos alunos no processo
de escolarizagao, com a adogio de estratégias, recursos
e materiais que lhes oportunizem uma educagio
equitativa e inclusiva.
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ASPECTOS CONCEITUAIS E
PROBLEMATIZAGCOES SOBRE
INCLUSAO ESCOLAR DO PUBLICO-
ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

O termo inclusdo tem sido a palavra-chave das
politicas publicas contemporineas. As diversas
politicas setoriais tém utilizado a palavra inclusao,
ainda que de forma polissémica, ambigua e,
por vezes, banalizada, como lema para questoes
relacionadas a precarizagao e/ou falta de acesso
dos sujeitos as dreas de satide, educagao trabalho,
lazer, cultura, moradia, assisténcia social, etc.
Portanto, “num contexto de exclusées sociais,
econdmicas e culturais, o discurso politico da
inclusdo emerge, nas relacoes de poder-saber,
como um regime de verdade, ou seja, a ‘solu¢ao’
para quem se encontra, de alguma forma,

excluido” (NOZU, 2014, p. 141).

No campo educacional, Ainscow (2009) indica a
inexisténcia de consenso na defini¢io de inclusio
e elenca cinco medidas recorrentes de se concebé-
la no Ambito mundial: a) inclusdo como proposta
adstrita aos alunos publico-alvo da educagio
especial (PAEE); b) inclusio como resposta a
exclusdes de alunos indisciplinados; ¢) inclusao
que diz respeito a todos os grupos vulnerdveis a
exclusio; d) inclusiao como forma de combate ao
sistema de escolas classificatérias, organizadas com
base nas capacidades dos alunos; ¢) inclusio como
educac¢io para todos.

No Brasil, tem se naturalizado a ideia de educacio
inclusiva enquanto sin6nimo de educagio especial.
Entendemos que aquela é um principio ou um
conjunto de principios que destacam a igualdade,
a participagdo e o respeito pela diversidade humana
(MAZZOTTA, 2005, HEREDERO, 2007;
BUENO, 2008; AINSCOW, 2009), ao passo que
esta constitui-se num campo de conhecimento
tedrico e pratico, que tem como funcio promover
a aprendizagem, o desenvolvimento e a autonomia
dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
(NOZU; BRUNO; HEREDERO, 2016).
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Nesse sentido, tomamos a educacio inclusiva como
um principio condutor das politicas, priticas e
culturas escolares, tendo como publico-alvo todos
os alunos. Por sua vez, compreendemos a educagio
especial como uma modalidade de ensino, com um
publico-alvo delimitado.

Desde meados da década de 1990, as influéncias
da educacao inclusiva na educagio especial tém
sido apresentadas na arena politica brasileira
por dois principais grupos de pressio: os
“inclusionistas totais” e os “inclusionistas”. O
primeiro grupo pleiteia pela possibilidade de
reinvengdo da escola, de modo que esteja apta
a receber todos os alunos nas classes comuns,
defendendo que a educagao especial nio deveria
permanecer como um atendimento paralelo ao
ensino comum. O segundo grupo advoga pela
existéncia e manutenc¢ao de uma rede de servicos
de educagio especial, considerando as limitagoes
das classes comuns para receber todo e qualquer

aluno (PRIETO, 2005; MENDES, 2000).

Os efeitos do principio inclusivo serdo
operacionalizados, de modo mais contundente, na
drea da educacio especial a partir de meados dos
anos 2000 (PRIETO, 2010), principalmente com a
emergéncia da Politica Nacional da Educagio Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva, que fortalecerd
o discurso do acesso, participagao e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
nas salas comuns de escolas do ensino regular, com
oferta de atendimento educacional especializado,

de forma complementar e/ou suplementar a

escolarizagao (BRASIL, 2008).

Para visualizarmos os impactos dessa politica, serao
apresentados, no gréfico 1, dados de matriculas do
PAEE, entre os anos de 2006 a 2016.

Grifico 1 — Matriculas do PAEE em classes comuns do ensino regular e em classes/escolas especiais (2006-2016)
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A andlise gréfico 1 evidencia, no periodo entre
2006 e 2016, o aumento de matriculas de alunos
PAEE nas classes comuns das escolas regulares e,
inversamente, a diminuicio de matriculas desse
alunado nas classes e escolas especiais. Os dados
refletem a indugio das atuais politicas educacionais
brasileiras para a escolarizacio de alunos PAEE
em classes comuns de escolas regulares, por meio
de uma série de acoes, dentre as quais destacamos
o programa de implantacio de salas de recursos
multifuncionais e a previsio do duplo computo
de matriculas do PAEE junto ao Fundo de
Manuten¢io e Desenvolvimento da Educagio
Bdsica e de Valoriza¢io de Profissionais da Educacao
(Fundeb) — uma para a classe comum e outra para
o atendimento educacional especializado (NOZU;
BRUNO; HEREDERO, 2016).

Entretanto, é preciso problematizar os dados
quantitativos de acesso do PAEE as escolas
comuns: se por um lado, os indicadores denotam
certo compromisso do poder putblico com esta
populagao; por outro lado, parece articular-se
a énfase de uma politica mais preocupada com a
questao quantitativa para justificar os acordos
governamentais assumidos no cendrio internacional

(FERREIRA; FERREIRA, 2007).

Pela égide da racionalidade neoliberal como a busca
de maior eficiéncia na educacio, menor custo e
maior acesso, constitui-se uma realidade em que
podemos ver as questdes especificas do campo da
deficiéncia serem secundarizadas, na perspectiva
de uma escola para todos, e a educagio a que as
pessoas com deficiéncia tém direito ser reduzida ao
acesso e permanéncia garantidos na sala de aula do
ensino regular, sendo isso o suficiente. Parece-nos
que a politica de educacio inclusiva nio pode ser
reduzida a esta racionalidade descrita (FERREIRA;
FERREIRA, 2007, p. 33).

Nessa direcdo, Ainscow (2009, p. 15) e seus
colaboradores criaram o Indice de Inclusio,
compreendendo a inclusdo para além do acesso e
propondo a “substitui¢io da nogio de necessidade
educacional especial e de condi¢do educacional
especial pela de barreiras de aprendizado e participagio

Inc.Soc., Brasilia, DE v.11 n.1, p.21-34, jul./dez. 2017

e recursos de apoio ao aprendizado e a participacio”.
Dessa maneira, uma escola seria considerada mais
ou menos inclusiva nio pelo nimero de alunos
com necessidades educativas especiais, mas sim pela
quantidade maior ou menor de barreiras relacionadas
a aprendizagem e 2 participagio de todos os alunos.

Partilhando desse referencial, compreendemos que
apenas a presenga do PAEE nas classes comuns
das escolas regulares nio basta. Portanto, mais
que estar na escola, esse alunado precisa interagir
com os demais colegas e participar das atividades
desenvolvidas no ambiente da sala de aula e demais
espagos escolares, bem como aprender, com suas
potencialidades e limita¢oes, os conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade.

CONCLUSOES

A educagio ¢ tida como processo constitutivo
do ser humano, em suas dimensées pessoais e
sociais, portanto, dada sua essencialidade, tem
sido reconhecida como um direito humano.
Trata-se, como exposto, de um direito per se e, ao
mesmo tempo, um instrumento para promogio
de outros direitos.

A partir da década de 1990, a Unesco passou a
disseminar, com o apoio de agéncias financeiras
internacionais, o movimento de uma educagio
para todos, por meio de conferéncias e féruns que
resultaram em declaracoes voltadas a reiterar a
universalidade do direito 4 educagao, jd previsto na
DUDH de 1948. Na esteira deste movimento, a
educacio inclusiva serd incorporada para ampliar a
atengao aquelas pessoas e populagoes historicamente
alijadas do acesso e permanéncia na escola.

A inclusio vai sendo construida discursivamente
— sob influéncia dos valores da democracia, da
diversidade e do neoliberalismo — como um “direito
humano emergente” (RODRIGUES, 2008;
SOFIATO; ANGELUCKCI, 2017), com potencial
para fortalecer a formagao e participagao cidada de
todos e enfrentar os mecanismos excludentes que
obstruem os cidadios ao acesso dos direitos civis,
politicos, econdmicos, sociais e culturais.
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Assim, osdocumentosanalisados, reiteradamente,
delegam 2 educagao a capacidade de equalizar,
mediante as implicagoes decorrentes entre
educacao e sociedade, as questdes, as misérias e
os conflitos da sociedade por meio de um sistema
educativo inclusivo.

Nessa perspectiva, é vilido retomar as andlises
de Jannuzzi (2004) para pensar criticamente na
permanéncia do discurso da educagao para todos,
inclusiva e equitativa como redentor da realidade,
como salvador dos dilemas educacionais e sociais.
Souza e Pletsch (2017, p. 487) advertem que
esse discurso, mais interessado em privilegiar o
capital em detrimento do humano, retoma “a
concep¢ao de um mundo construido na paz das
relagdes sociais, no apagamento de conflitos e na
disseminagdo de determinada cultura que tem
como alicerce e propdsito a sustentagio de um
mercado de consumo”.

Nesse cendrio, apresentamos, por meio de
indicadores educacionais, alguns impactos das
politicas inclusivas sobre a escolarizagao do PAEE no
Brasil, tomando o periodo de 2006 a 2016. Ainda
que os dados evidenciem aumento significativo
de matriculas desse alunado nas classes comuns
das escolas regulares, é preciso problematizar qual
inclusdo tem sido oportunizada a esses alunos para
além do acesso. Isso porque, “compreende-se que
a implementacdo da politica de educagao inclusiva
requer revisoes sobre os processos de seletividade
e hierarquizagio constituidos e incorporados
historicamente na cultura escolar” (GLAT;

PLETSCH, 2011, p. 31-32).

Desse modo, entendemos que os avangos para o
direito humano a educagao inclusiva requererio,
além do acesso, condi¢oes efetivas de permanéncia
nas institui¢oes escolares, com participagio e
aprendizagem de todos os estudantes, inclusive o
PAEE. Para tanto, serd necessdria a superagao de
barreiras estruturais, materiais, diddticas, humanas
e atitudinais que se interpoem, cotidianamente, nos
espagos escolares.
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Por fim, pensar o direito humano & educagio
inclusiva requer a compreensio histérica de que a
existéncia de um direito s6 é possivel mediante lutas
permanentes (IHERING, 2003): para a conquista,
para a materializagao/efetivagdo, para a ampliagio e
contra o retrocesso do direito previsto.
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RESUMO

Este artigo discute as politicas educacionais voltadas para educagao especial, no que se refere as diretrizes
e agbes para inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo no ensino regular do Municipio de Santa Maria de Jetiba/ES. Problematiza a
processualidade das politicas educacionais de acesso e de permanéncia no municipio em tela, com vistas a
analisar as legislagdes, os projetos e/ou planos de trabalho dos setores e os indices educacionais relativos
a escolarizagado de alunos publico-alvo da educagéo especial. A partir dos dados coletados, analisa-se a
relacdo entre os objetivos, focos de intervengdes, concepgdes e agdes da gestado implementadas pelo setor
da educagéo especial. Busca-se um dialogo com autores da area para articulagéo de conceitos e concepgdes.
Utiliza-se o estudo de caso do tipo etnografico como perspectiva metodolégica para estratégias de coleta de
dados, a analise documental, grupos focais e entrevistas. Observa-se que o municipio tem buscado elaborar
estratégias para alcancgar o maior numero de alunos com deficiéncia e conseguir a sensibilidade de todos os
sujeitos envolvidos nesse processo para um efetivo trabalho de inclusdo. Os desdobramentos das politicas
educacionais, voltadas para os atendimentos aos alunos publico-alvo da Educagao Especial, tém enfatizado
a formagéao continuada como elemento disparador de construgao de politicas e praticas.

Palavras-chave: Educacao especial. Gestores publicos. Formagao continuada. Pesquisa-agao.
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Educational policies of access and permanence of persons with
deficiency in the county of Santa Maria de Jetiba

ABSTRACT

This article discusses the educational policies focused on Special Education, concerning the guidelines
and actions for school inclusion of students with disabilities, global developmental disorders and high skills/
giftedness in the ordinary education of the Santa Maria de Jetiba/ES district. It problematizes the process of
the educational policies of access and permanence within this district, in order to analyze the laws, projects
and/or work plans of the sectors and also the educational indexes related to the schooling of target students for
Special Education. Based on the data collected, the relationship between the objectives, focus of interventions,
conceptions and management actions, already implemented by the Special Education sector, is systematically
analyzed. We also seek a dialogue with authors of the area to articulate concepts and conceptions. It uses the
case-study of the ethnographic-type as a methodological perspective for data collection strategies, document
analysis, focus groups and interviews. It has been observed that the municipality has tried to elaborate
Strategies to reach the greatest number of students with disabilities and to obtain a sensibility of all agents
involved in this process for an effective work of inclusion. The unfolding of the educational policies, focused on
the attendance of public students targeted for Special Education, has emphasized the continuous formation as
a triggering element of the construction of policies and practices.

Keywords: Special education. Public managers. Continuing education. Action research.

Politicas educacionales de acceso y de permanencia de personas con
deficiencias en el municipio de Santa Maria de Jetiba
RESUMEN

Este articulo discute las politicas educacionales direccionadas para la educacion especial, puntualizando las
acciones para la inclusioén escolar de alumnos discapacitados, con deficiencias y trastornos en el desarrollo
en el sistema de educacion regular en el municipio de Santa Maria de Jetiba/ES. Se discute el problema
y procedimiento de las politicas educacionales de acceso y de permanencia en el municipio citado, con el
objetivo de analizar las legislaciones, leyes, proyectos y/o planos de trabajo de los sectores, asi como los
indices educacionales relativos a la escolarizacion de los alumnos incluidos en la educacion especial. A partir
de los datos recolectados, se analiza la relacion entre los objetivos y concepciones de las intervenciones, con
las acciones de las gestiones implementadas por el sector de la educacion especial del municipio. Ademas
de todo lo explicado anteriormente, se busca un dialogo con los autores del area para la articulacion de
conceptos y concepciones. Es utilizado el estudio del caso del tipo etnografico, como perspectiva metodologica
para las estrategias de colecta de datos, analisis documental, grupos focales y entrevistas. Es observado
que el municipio ten buscado elaborar las estrategias para incorporar el mayor numero de estudiantes con
deficiencia, ademas de conseguir la sensibilidad de todas las personas envueltas en el proceso, con el
objetivo de conseguir un trabajo efectivo de inclusién. Los desdoblamientos y consecuencias de las politicas
educacionales direccionadas a los atendimientos de los alumnos se enfatizan en la formacién continua como
elemento controlador para la construccion de politicas y practicas.

Palabras clave: Educacion especial. Gestores publicos. Formacion continua. Investigacion-accion.
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INTRODUGAO

Atualmente observa-se avango significativo de
conquistas efetivas no que tange a garantia de
direitos para as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacio no Brasil. Os movimentos pela
inclusio social e seus desdobramentos na educacao
tém sido enfatizados por convengoes internacionais,
que no cendrio brasileiro repercutem em diretrizes
legais, a partir principalmente da década de 1990.

A Constituicio Federal de 1988 em seu texto
enfatiza educagao como direito de todos, expressa
no artigo 200, inciso I, como um dos principios
para o ensino, a igualdade de condicoes de acesso
e permanéncia na escola (BRASIL, 1988). Diante
disso, as reformas educacionais no pais ganham
expressao a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDBEN) n°. 9.394/96, com
orientagdes legais para a construgao de politicas e
préticas na perspectiva da inclusao nas escolas.

Na esteira da histdria, em 2001 a Resolu¢ao CNE/
CEB n°. 2 institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacio Especial na Educa¢io Bdsica, destacando
em seu artigo 2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas: organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicoes necessdrias para uma educagio
de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

Os impactos que a Resolugio n° 02 traz para
as politicas estaduais e municipais, embora
ela tenha revelado uma perspectiva conceitual
transformadora, em 2008 a Politica Nacional de
Educacio Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva — MEC/SEESP/2008 destaca que “[...]
as politicas educacionais nio alcangaram o objetivo
de levar a escola comum a assumir o desafio de
atender as necessidades educacionais de todos os
alunos” (BRASIL, 2008, p. 15) que nesse momento
histérico sao os alunos publico-alvo da educagao
especial (PAEE) focalizando os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacio.
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Diante das diretrizes nacionais, os sistemas de
ensino sao convocados a estruturar e (re) estruturar
o atendimento ao PAEE nas escolas comuns a partir
de programas implementados pelo Ministério
da Educagio (MEC). Um desses programas,
voltado para a formagio de gestores e professores
¢ o programa “Educacio inclusiva: direito a
diversidade”, vinculado a Secretaria de Educacio
Especial (MEC, 2005). Estudos que o avaliaram em
sua organizagao/realizagdo locais evidenciaram que
tal programa nio cumpriu o propésito de formar
gestores pL’lblicos, visto que, muitas vezes, teve foco
na formacao do professor especializado e nao nas
agoes especificas da gestao publica de tais processos
(CAIADO; LAPLANE, 2009; ZWETSCH, 2011;
JESUS, 2012). Numa andlise dos documentos do
programa e suas as repercussoes formativas, Freitas
et al. (2016) ressaltam que nao se pode negar a
relevincia dos contetdos contidos nos materiais.

No entanto, toda essa significativa colaboracio formativa
pode ser perdida se nao houverem meios adequados que levem
a sua concretizagio. Esse é o grande desafio, pois nio sio boas
intengdes politicas de que se necessita, mas sim concretizagoes
verdadeiras, para além de slogans e teoria. Percebe-se que esse
¢ o campo a ser devastado na esfera escolar, principalmente
quando se tratar do enfoque gestio escolar e inclusio

(FREITAS et al., 2016).

As preocupagdes com a formagio de professores
e gestores sio genuinas. No Estado do Espirito
Santo se revelam fragilidades presentes nos
sistemas educacionais, que foram apresentadas
pelos profissionais que respondem pela gestao da
educagio especial nos municipios (PANTALEAO,
2009; JESUS, 2012; JESUS; BARRETO;
GONCALVES, 2011; GOBETE, 2014; JESUS,
ALMEIDA, 2012; ALMEIDA, ZAMBON, 2016).

Uma das fragilidades diz respeito a formacio dos
gestores das secretarias municipais e estaduais
de educagao. Por meio do acompanhamento ao
Curso de Formagao Continuada para Gestores

Pablicos de Educag¢io Especial', Nogueira

! Parceria da Secretaria do Estado do Espirito Santo (SEDU) e
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
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(2012) discute a importincia de investimentos,
embasamento tedrico e politicas publicas efetivas
para a formagao dos profissionais que atuam na
gestao da Educagao Especial.

Diante desse panorama, o grupo de pesquisa
Formacgio, Pesquisa-A¢io e Gestao em Educagao
Especial (GRUFOPEES-CNPq), constituido por
professores e alunos da universidade, gestores e
professores das redes de ensino, investiga e discute os
processos de formacio continuada de profissionais
da educagao na perspectiva da inclusio escolar de
alunos publico-alvo da educagio especial. Os estudos
desenvolvidos pelo grupo evidenciam que por meio
da constituicio de redes de colaboragio entre as
superintendéncias regionais de educagao (SRE) e as
secretarias municipais, tem acontecido a elaboracio
planos de trabalho/projetos de interven¢io numa
cooperagao entre os sistemas de ensino.

Estudos recentes desenvolvidos por esse grupo
destacam a poténcia de grupos autorreflexivos
(CARR, KEMMIS, 1988) gestores ¢
pesquisadores para constru¢io de propostas e agoes
politicas de formagdo continuada nos municipios
capixabas (ALMEIDA, JESUS, CUEVAS, 2013;
ALMEIDA, ZAMBON, 2016).

entre

Este focaliza os desdobramentos do
processo de pesquisa-formagio pela via dos
grupos autorreflexivos. Traz a processualidade
das politicas educacionais para escolarizacio de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
no ensino comum no municipio de Santa Maria
de Jetibd/ES. Focaliza, no primeiro momento, a

andlise das politicas de Educagio Especial do municipio,

texto

considerando os documentos legais ¢ os indices
educacionais relativos a escolarizagio de alunos
publicos-alvo da educagio especial. Posteriormente
discute a formagao continuada para profissionais da
educagao desencadeada pelos gestores da Secretaria

de Educagao.
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METODOLOGIA

Considerando os objetivos da pesquisa, realizamos
um estudo de caso do tipo etnogrifico, que de acordo
com André (2009), objetiva revelar os significados
atribuidos pelos participantes ao caso investigado.
A entrevista se apresenta como uma das vias
principais. Essa metodologia justificou-se diante da
necessidade de aprofundar a compreensao acerca dos
processos € modos de escolarizacio dos alunos PAEE
no municipio de Santa Maria de Jetibd.

sentido, pesquisar acontecimentos
educacionais torna-se ferramenta valiosa, pois o
contato que tivemos direto e prolongado com
os sujeitos da pesquisa, as reunides e situagoes
pesquisadas  permitem  apresentar agdes e
desempenhos. Assim, é possivel abarcar nao s6 como
nascem e se desenvolvem esses fendmenos, também
como ocorrem num dado periodo de tempo, como

ocorreu neste estudo (ALMEIDA, 2016).

Nesse

Iniciamos pela a andlise documental por meio da
categorizagao dos dados. Para Bardin (1977), ¢
“[...] uma opera¢ao ou um conjunto de operagdes
visando representar o contetido de um documento
sob a forma diferente do original, a fim de facilitar,
num estado ulterior, a sua consulta e referenciacao”.
A anilise envolveu dois momentos: mapeamento
dos documentos legais disponibilizados pelas
gestoras de Educagao Especial, e levantamento e
reflexdo acerca dos indices educacionais (Censo
Escolar - INEP), relativos a escolariza¢io de alunos
publico-alvo da educacio especial dos anos de 2010
a 2015 no municipio.

Apés a andlise dos documentos, realizamos dois
grupos focais (GATTI, 2005) com a equipe de
educagao especial do Centro de Referéncia de
Educagao Inclusiva (CREI?) para compreender
e analisar as agdes implementadas pelo setor de
educagao especial, relativas a inclusao escolar.

% Toda vez que citarmos o CREI, estamos nos referindo ao Centro
de Referéncia de Educagio Inclusiva do municipio de Santa Maria

de Jetib4.
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POLITICAS DE EDUCAGAO ESPECIAL
NO MUNICIPIO DE SANTA MARIA DE
JETIBA

Composto por populagio de aproximadamente
38.850 habitantes de descendéncia europeia
pomerana, o municipio de Santa Maria de Jetib4
— ES tem drea de 735.579 Km? e densidade
demogrifica de 46,46 habitantes por km?. A
economia  municipal predominantemente
hortifrutigranjeiros e conta com a mao de obra
familiar em pequenas propriedades.

7
c

A rede municipal de ensino tem quatro creches,
cinco centros de educacio infantil, duas escolas
municipais de educagio infantil, 31 escolas
unidocentes e pluridocentes e seis escolas de
ensino fundamental completo. Do total de 3.715
estudantes, 2.241 estio matriculados no ensino
fundamental, 1.474 matriculados na educacio
infantil e do total de matriculados, 72 deles sio
alunos PAEE. Nesse contexto, vemos uma evolucao
no quadro de matriculas desses alunos na rede
regular de ensino no municipio, conforme tabela 1.

Os dados da tabela 1, obtidos pela sinopse do
Inep a partir do Censo Escolar, evidenciam o
aumento da matricula de alunos publico-alvo
da Educagio Especial nos dltimos anos no
municipio de Santa Maria de Jetibd. De 2010 a
2016 vemos crescente que vai se mantendo. Nesse
periodo, considerando o total de matriculas em
salas comuns, temos aumento de 52,45%. De
acordo com algumas especificidades, o maior
aumento se dd na matricula de alunos com
deficiéncia intelectual. Esses dados nos levam
a alguns questionamentos: considerando que
o maior nimero de alunos sio aqueles com
deficiéncia intelectual, como se d4 a identificagdo
desse alunado para fins do Censo Escolar? Essa
identificacio considera o diagndstico do setor de
educagdo especial? Vale considerar que o Censo
Escolar ressalta que o mesmo aluno pode ter mais
de uma matricula, e ainda que estdo inseridas as
matriculas em todas etapas da educagdo bdsica.
Outro ponto importante é que se a identificagao
na escola for realizada contando o mesmo aluno
com duas deficiéncias, o censo s6 conta esse
aluno uma vez.

Tabela 1 - Evolugao da matricula de Educacio Especial por especificidades.

Tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagédo

Santa Maria de Jetiba — ES

5 3 2
© oF RBo <
o o] 3 3 2. 2%
3 § 5 § gt 3 2. 2 gE88 58 ©
[0 D — c -
§ > n 62 8§ & 88 &2 g §5 § s8s £8 =
> & 8 ©TE 8 ©8 ©o ©L& & 58 5 QEE onoO =
o o X S &3 |4 e = =3} = = = Z2a 8 S ao-= T Qo =
c o} © S 0 5 =1 o 2 O = o 3 = Ean £ SO g = 3 O
< O m ® O ® QAL 0OEf A3 I hd G Fov Ih [
2010 - 8 3 5 - 29 53 21 2 - - - 1 122
2011 - 1" 3 6 - 29 69 18 2 - - 5 1 144
2012 - 15 8 4 - 24 53 12 6 - 2 - 119
2013 1 19 4 5 1 20 56 7 5 1 - - - 119
2014 1 18 5 7 - 24 78 1 15 1 - 16 - 176
2015 1 13 2 6 1 29 71 1 19 1 - 12 4 170
2016 2 N 3 7 1 31 80 25 20 - - 7 - 186
oalce 5 95 23 40 3 186 460 105 69 3 - 2 6
especificidade

Fonte: INEP — Censo da Educacio Bésica.

http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
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Uma vez que este estudo focaliza a rede
municipal, tomamos os dados fornecidos
pelos gestores de educacio especial. A rede
possui 58 estabelecimentos’®, distribuidos em
creches, centros de educac¢io infantil, escolas
unidocentes e pluridocentes e escolas de
ensino fundamental completo.

No que se refere ao processo de escolarizagio dos
alunos publico-alvo da Educagao Especial (PAEE),
a Lei Orginica n° 1 do municipio, de 05 de abril de
1990, que versa sobre a garantia do atendimento dos
alunos PAEE na rede regular de ensino enquanto
obrigagio do poder publico, em seu Art. 181 nos
diz sobre:

I — a garantia de educacio especial, até a idade de dezoito
anos em classes especiais, para a pessoa portadora de
deficiéncia que efetivamente nio possa acompanhar as
classes regulares;

II — a garantia de unidades escolares equipadas e
aparelhadas para a integracio do aluno portador de
deficiéncia na rede regular de ensino; (SANTA MARIA
DE JETIBA, 1990).

Atualmente, as agoes sao organizadas pelo CREI,
integrante da Secretaria Municipal de Educagao
(SECEDU). O Centro foi criado em 2010 por
meio do decreto 091/2010% com a ideia inicial
de desvincular o conceito de atendimento clinico
e garantir um trabalho pedagdgico sistematizado
para as criangas PAEE.

O referido decreto dispoe em seu Art. 6° sobre os
servigos especializados, realizados em contraturno
escolar, mediante:

a) atuagio colaborativa do professor especializado em
educacio especial;

b) atuacio de professores intérpretes da lingua de sinais e
c6digos aplicdveis: Libras e Braille;

¢) atuagio de professores e outros profissionais itinerantes
intra e interinstitucionalmente;

d) disponibilizagio de outros apoios necessdrios a
aprendizagem, 4 locomogio e & comunicagao;

Fonte: http://www.qedu.org.br
4 Decreto n° 091/2010 cria o Centro de Referéncia de Educagio
Inclusiva (CREI) no municipio de Santa Maria de Jetib4.
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e) disponibilizacio de estagidrios dos cursos de Pedagogia
como auxiliares (monitores), no trabalho de apoio com
os alunos com necessidades especiais incluidos na sala

comum (SANTA MARIA DE JETIBA, 2010).

O trabalho nesse centro comecou com atendimento
de alguns alunos que estavam matriculados nas
escolas do municipio e apresentavam algum tipo
de perda auditiva. Essa a¢io ocorreu a partir da
iniciativa de uma professora que fazia atendimento
com os alunos surdos do municipio. No momento
em que estavam acontecendo esses atendimentos
e descobertas de alunos com deficiéncia auditiva,
o governo do estado desenvolvia o projeto “Quem
ouve bem aprende melhor”, porém o municipio
nao pode participar pela demanda de alunos
matriculados que nao atingia o niimero solicitado.

Entretanto, seu efetivo funcionamento acontece
a partir de 2014, delineando o movimento
de educagao inclusiva no municipio. O CREI
funciona como setor de educagio especial. A
fala de uma das gestoras expée como o CREI é
identificado no municipio:

O CREI ¢ da Secretaria de Educagio apenas nio este
localizado no mesmo prédio por falta de espaco fisico,
como aluno por eles assistido possui um arquivo contendo
os laudos e relatérios. O Secretdrio de Educacao do
municipio Charles pediu uma nova remodelacio onde a
Secretaria de Educagio ¢ CREI pudessem trabalhar de
maneira mais integrada (GESTORA DO CREI, Grupo
Focal, Outubro/2015)

Atualmente, a equipe multidisciplinar do CREI ¢é
composta por um coordenador, dois professores
especialista, um psicélogo, um fonoaudidlogo,
uma secretdria, um auxiliar de servicos gerais, cinco
professores de AEE (trabalham nas salas de recursos
multifuncionais), dois professores intérpretes e
31 estagidrios. A organizagdo das acoes da equipe
¢ fundamentada pelos documentos legais do
municipio, embora o trabalho extrapole o instituido
e o instituinte.

O atendimento educacional especializado (AEE)
oferecido pelo CREI nas escolas é destinado a
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
matriculados na rede municipal de ensino.
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Na tentativa de desenvolver um trabalho que fosse
capaz de abarcar uma educa¢io inclusiva como
um todo, ou seja, para além dos alunos PAEE,
foram organizados e se oportunizaram os estudos
e a pesquisa como meio de constituirem, também
em seu municipio, um grupo formado a partir de
um projeto politico, o que nos faz acreditar na
continuidade de suas agoes, ainda que atravessem
uma mudanca de gestio. Sobre a constituigio do

CREI observamos:

[...] nasce a necessidade de pesquisar, achar alternativas
solugoes, uma busca. Um estudo mais profundo uma
volta a estudar, buscar por situacdes parecidas e possiveis
respostas de ajuda [...Jlo CREI vem juntando agoes
e vai construindo, emerge com solucoes possiveis. A
necessidade de um maior debate municipal era clara, e,
desta maneira, se torna um projeto politico municipal, e
o CREI ¢ um projeto politico de um grupo ao meu ver
(MEMBRO DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR DO
CREI, 2015).

Nessa  perspectiva,  entendemos  que  os
desdobramentos das politicas educacionais voltadas
para o atendimento aos alunos PAEE tém enfatizado
a formagao continuada como elemento disparador
de construgao de politicas e préticas, como veremos

no préximo item.

OS PROCESSOS DE FORMAGAO
CONTINUADA NO MUNICIPIO

DE SANTA MARIA DE JETIBA:
IMPLICAGOES NA ESCOLARIZAGAO
DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCAGAO ESPECIAL

Com base nos documentos, o trabalho com o AEE
no municipio também vem sendo desenvolvido
pela contrata¢io de professores de EE, que exige
para a ocupagao do cargo a graduagao em pedagogia
e especializagio em educagao especial/inclusiva.
Esses profissionais, ainda que tenham formagao
mais ampla se considerada a complexidade e
especificidade das deficiéncias e transtornos globais
do desenvolvimento existentes, assim como a
superdotagdo/altas habilidades, sao responsdveis por
trabalhar com todos os alunos PAEE do municipio,
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evidenciando aqui a importincia do trabalho
pedagégico colaborativo realizado pela equipe
multidisciplinar do CREI de Santa Maria de Jetibd

junto aos profissionais especialistas contratados.

No inicio de cada ano letivo, a referida equipe
visita as escolas que receberam matriculas de alunos
PAEE e realiza uma avaliacio diagnéstica buscando
conhecer quais conhecimentos escolares ji foram
apreendidos por esses alunos. Com base no que foi
verificado, é realizada uma reuniao com professores
¢ pedagogos, a fim de planejar as metas para o
trimestre, e ao seu fim, novamente discutem-se os
avangos e os desafios no intuito de acompanhar o
progresso obtido e planejar juntos agoes futuras.
Acreditamos que esse movimento se caracteriza
enquanto formador, uma vez que constroi e
reconstroi coletivamente a proposta educacional do
municipio:
No lugar do sujeito solitdrio, que se volta para objetos e
que, na reﬂeXéO, se toma a si mesmo por Objeto, entra nao
somente a ideia de um conhecimento linguisticamente
mediatizado e relacionado com o agir, mas também o
nexo da prdtica e da comunicagio quotidianas, no qual
estdo inseridas as operagoes cognitivas que tém desde

a origem um cardter intersubjetivo ¢ a0 mesmo tempo
cooperativo (HABERMAS, 2003, p. 25).

Ainda nessa perspectiva, ressaltamos a importincia
atribuida pelos gestores da EE ao processo formativo
que tém desenvolvido no municipio, fomentado
inicialmente pela parceria colaborativo-reflexiva
junto a universidade, como podemos observar na
narrativa a seguir:

A partir das discussoes com a Universidade Federal do
Espirito Santo, temos trabalhado a aceitagio dos alunos
em sala de aula e a credibilidade do trabalho do préprio
professor. O professor duvida do seu trabalho e do
potencial do aluno. Mas com o trabalho de realizacao
das formagoes neste ano [...]. Em um dos encontros de
formacdo levamos a proposta inicial de os pedagogos
efetuarem as modificagdes necessdrias. Mostramos uma
avaliagio na integra que o estagidrio havia aplicado e
juntos fizemos estudos de caso. [...]. Entdo, fomentou
ainda mais a partir dessas formacdes. Tanto que né, essa
readequagio da proposta partiu mais mediante essas

formagoes. (GESTOR A SMJ, 2015).
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De acordo com as gestoras (GRUPO FOCAL
Maio/2016) do Centro de Referéncia de Educacio
inclusiva do municipio de Santa Maria de Jetib,
as formacgoes vém acontecendo desde o ano de
2015, com foco em pedagogos da rede municipal,
pois acreditam que o pedagogo (a) seja ferramenta
fundamental dentro da escola, podendo ele (a) fazer
o papel de disseminador de informacoes para que
as politicas de acesso e permanéncia desses alunos
sejam levadas em frente, e assim posteriormente
oferecer formagao para os profissionais que atuam
diretamente com os alunos ptblico alvo da educagao
especial. As formagoes estao acontecendo uma vez
a0 més com cronograma estabelecido de acordo com
as necessidades surgidas nos contextos de trabalho
dos profissionais, e os hordrios de formagio sio de
acordo com o hordrio de atuagao do pedagogo, ou
seja, o profissional deve se deslocar até o Centro
de Referéncia de Educagio inclusiva durante seu

horirio de trabalho.

Isto posto, acreditamos que o referencial
metodolégico adotado no grupo de pesquisa, do
qual os gestores s30, 20 mesmo tempo, sujeitos da
pesquisa, colaboradores externos e participantes
ativos, por eles foram apropriados, influenciando
diretamente na
politicas de educagio especial do municipio e
os diferentes dispositivos de atendimento da
rede, uma vez que notamos uma valoriza¢ao do
trabalho colaborativo entre os profissionais. Essa
perspectiva sustenta-se numa outra forma de
conceber a razao humana a partir da Teoria do
Agir Comunicativo, de Habermas.

maneira como gerem  as

Essa racionalidade comunicativa exprime-se na forca
unificadora da fala orientada ao entendimento mutuo,
discurso que assegura aos falantes envolvidos um
mundo da vida intersubjetivamente partilhado e, ao
mesmo tempo, o horizonte no interior do qual todos
podem se referir a um dnico e mesmo mundo objetivo

(HABERMAS, 2004, p. 107).

A exemplo disso, trazemos a narrativa do gestor que
nos aponta o trabalho de planejamento conjunto
entre o professor do AEE, o professor regente
de sala regular, o pedagogo da escola e a equipe
multidisciplinar do CREI, num reconhecimento
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de que o “fazer juntos” traz conquistas expressivas
ao trabalho educativo qualificado direcionado aos
alunos PAEE, conforme evidenciado a seguir:

[...] quem lidera é o professor do AEE, que busca o regente
e o pedagogo, entendeu? Porque af ele precisa do regente
para passar os contetidos, a metodologia que ele usa com
todo mundo. Af, 14 no campo das a¢des é que entra o do
AEE, que vai colocar entéo a forma diferenciada. E como
que ¢ feito isso aqui? Com a gente junto, a gente o tempo
todo estd junto, o professor. Igual o professor do AEE, faz
todo esse trabalho, preenche, ai manda para a gente via
e-mail, af a gente 1&. Por exemplo, 14 naquelas a¢es, igual
que eles costumam colocar, pesquisa na internet... estd, af
a gente vai e coloca 4, como se dard essa pesquisa? Qual é
a forma diferenciada que esse aluno com paralisia cerebral
vai poder fazer essa pesquisa? Especifique melhor. Al a
gente manda de volta, ai ele vai... entendeu? Essa troca.
Isso ai. A gente vai agindo dessa forma e ¢ tio bacana,
porque a coisa flui de uma forma tao gostosa, que ¢ isso
que motiva a gente a cada dia mais, a continuar mais, a

melhorar mais (GESTOR A SMJ, 2015).

Buscando desvelar quais sio as estratégias que o
municipio utiliza para que o acesso e permanéncia
desses alunos no municipio seja efetivo, a a¢do que
se destaca é a formacio continuada de profissionais
que atuam diretamente com esses alunos. As
politicas publicas existentes fomentam que os
profissionais sejam formados e desenvolvam um
trabalho a partir de uma educagao inclusiva.

Os documentos que refletem as politicas de
formagao no municipio, a principio sio o Decreto
091/2010 que estabelece a criagio do CREI que
deve ser dirigido por um coordenador pedagégico
que pertenga ao quadro efetivo de profissionais da
educagao do municipio, que deve ter experiéncia
minima de cinco anos na educagio bdsica e
no atendimento a pessoas com necessidades
educacionais especiais, além de ser responsdvel
com uma equipe multidisciplinar pela formagao
continuada dos professores da rede municipal que
lidam com estudantes publico-alvo da educagio
especial. Entendemos que esse documento ¢
um disparador para a formacio continuada no
municipio e que ¢ importante ressaltar que nao
somente o CREI que deve se ocupar da formagao
continuada, mas sim hd a necessidade de parceria
com a Secretaria de Educacio.
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O Plano Municipal de Educa¢ao 028/2015 se faz
importante entre outros aspectos quando pretende,
a partir de sua Meta 1, universalizar até 2016 a
educagdo infantil na pré-escola para criangas de
quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta
de educacio infantil. Nesse sentido a formacio
também deverd abranger o inicio da escolarizagao
de alunos publico-alvo da educacio especial.

Também consta nesses documentos a Proposta
Pedagégica do CREI e a parceria com a
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
que desde 2011 vem ofertando aos gestores da
Educagao Especial curso de Formagao de Gestores,
processo de formagio continuada de profissionais
desencadeados pela gestao de Educagao Especial no
Estado do Espirito Santo.

Diante do exposto, um dos objetivos e agao do
municipio e do Centro de Referéncia de Educagao
Inclusiva é ofertar formagao continuada para os
profissionais de educagao no municipio. Caetano
e Franga (2013) destacam que a politica nacional
para formacio de profissionais para atuar com os
alunos publico-alvo da Educagao Especial sempre
foi marcada por “ambiguidades e contradicoes”.
Ao discutir a formacio de professores, apontam
que a formagdo aliada a fatores macrossociais e
de politicas educacionais tem produzido poucos
efeitos na formagao de professores.

Na tentativa de uma possivel elaboragao de outras/
novas perspectivas criticas/reflexivas formas de
formagao de professores, os grupos autorreflexivos
realizados a partir do ano de 2014, constituidos com
base na pesquisa maior do CNPq, foram elaborados
projetos politicos de formacio continuada nos
quais gestores de Educagao Especial dos municipios
participantes do projeto tiveram a oportunidade
de estar com outros municipios, elaborando
coletivamente propostas de formagao continuada.

Constatamos que nesse processo de construgio
os gestores vém realizando mudangas no formato
atual dos processos formativos dos professores e
pedagogos, remetendo a importincia do espago
escolar como local privilegiado de formagio no
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sentido de resgatar a o saber produzido na escola
e a construgdo do conhecimento. A partir das
formacoes ministradas pelas gestoras do CREI, os
pedagogos relataram que os professores comegam
a esbogar interesses em participar das formagdes,
incentivados  pelo  comprometimento  dos
pedagogos. Nesse sentido, Dalben (2010) lembra
que o processo de formacio de professores se faz
entre sujeitos e “[...] se envolve sujeitos, envolve
histérias de vida, processos culturais que sao imersos
no cotidiano do trabalho”.

CONSIDERAGOES FINAIS

No que se refere a formagao continuada dos
profissionais, verificamos, com base no estudo
de caso do municipio de Santa Maria de Jetib4,
a constru¢ao de novas possibilidades de politicas
de acesso e permanéncia de alunos publico-alvo
da educagio especial, por meio de documentos e
agdes que fomentam a formagao e ainda estao em
fase de construgao. A partir desse viés, o grupo de
profissionais ¢ o de pesquisa da universidade vém
construindo possibilidades para que essas agoes
sejam entendidas e colocadas em pritica no cotidiano
escolar, buscando por meio de uma perspectiva de
educagdo inclusiva um objetivo comum, que é o
de melhorar a qualidade de atendimento aos alunos
publico-alvo da educagio especial matriculados na
escola comum.
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RESUMO

Tomando como foco o Féorum Permanente de Educacgéo Especial da Baixada Fluminense (FPEEBF), criado
a partir de projetos de pesquisas e extensdo do Observatdrio de Educacéo Especial e Inclusdo Educacional
(ObEE), o objetivo é analisar o perfil e a politica de formagao de professores de cinco municipios da Baixada
Fluminense participantes do FPEEBF e os impactos das atividades de formacao de professores desenvolvidas
no escopo do ObEE. A metodologia foi construida a partir dos principios da abordagem qualitativa pautada
na pesquisa-agao com realizacdo de observagdes e entrevistas semiestruturadas. Os resultados apontam
para as contradicdes e disputas presentes na condugado das politicas publicas educacionais, bem como
para a fragilidade das diretrizes politicas de educacgéo especial e inclusiva, sobretudo quando se analisam
as traducgdes locais e a precariedade politica e financeira. Entretanto, os dados tém indicado caminhos
e possibilidades construidos pelos gestores locais, ressaltando a importancia da parceria entre as redes
publicas de ensino basico e as instituicdes publicas de ensino superior na construgao de projetos de pesquisa
e extensao que possibilitem avangar na produgéo cientifica a respeito das multiplas dimensdes que envolvem
o processo de inclusédo e de formacgao de professores.

Palavras-chave: Politicas de educacéo inclusiva. Educagao especial. Formacao de professores.
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Férum Permanente de Educacgao Especial da Baixada Fluminense:
research and extension in teacher education

ABSTRACT

Focusing on the Férum Permanente de Educagao Especial da Baixada Fluminense (PEEBF), created from
research and extension projects of the Observatério de Educagdo Especial e Inclusdo Educacional (ObEE),
our goal is to analyze the profile and the teacher training policy of five municipalities at Baixada Fluminense
participants of FPEEBF and the impacts of teacher training activities developed in the scope of ObEE. The
methodology was constructed based on the principles of the qualitative approach based on action research with
observations and semi-structured interviews. The results, pointed out the contradictions and disputes present
in the conduct of public educational policies, as well as the fragility of Special and inclusive Education policies
guidelines, particularly when we analyze the local translations with precarious politics and financing. On the
other hand, the data has indicated paths and possibilities built by local managers, stressing the importance
of partnership between the public basic educational system and public institutions of higher education in
the construction of research and extension projects that enable advance in the scientific literature about the
multiple dimensions involving the process of inclusion and teacher education.

Keywords: Inclusive education policies. Special education. Teacher education.

Férum Permanente de Educacao Especial da Baixada Fluminense:
investigacion y extensioén en la formacioén de profesores

RESUMEN

Sobre el enfoque del Férum Permanente de Educagdo Especial da Baixada Fluminense (PEEBF), creado a
partir de proyectos de investigacion y extension del Observatério de Educacédo Especial e Inclusdo Educacional
(ObEE), nuestro objetivo es analizar el perfil y la politica de formacién maestros de cinco municipios de
los participantes de la Baixada Fluminense FPEEBF e impactos de las actividades de capacitacion
docente desarrollaron en el ambito de ObEE. La metodologia fue construida a partir de los principios del
abordaje cualitativo pautada en la investigacion-accion con realizacion de observaciones y entrevistas
semiestructuradas. Los resultados, sefiald las contradicciones y conflictos presentes en la realizaciéon de
politicas educativas publicas, como asi como a la fragilidad de las orientaciones politicas de la educacion
especial e inclusiva, sobre todo cuando analizamos las traducciones locales y politica precaria y financiera.
Por otro lado, los datos han indicado caminos y posibilidades construidos por los administradores locales,
destacando la importancia de la colaboracion entre las instituciones publicas y de educacion superior en la
construccion de la investigacion y extension de los proyectos que permiten el avance en la literatura cientifica
sobre las multiples dimensiones que implica el proceso de inclusién y capacitacion de docentes.

Palabras clave: Politicas educacion inclusiva. Educacion especial. Formacion de los maestros.
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INTRODUGAO

Fruto das agbes do Observatério de Educagio
Especial e Inclusao Educacional (ObEE)' e da
articulagdo junto as redes de ensino, em 2015, foi
criado o Férum Permanente de Educagio Especial
da Baixada Fluminense (FPEEBF).

O f6érum foi proposto a partir da necessidade de
construgao de um espago para troca de experiéncias
entre os gestores de municipios que lidam com
realidades préximas no cotidiano do trabalho
educacional e mapeamento da situagio real da
educagio especial na Baixada Fluminense/R].
Também ¢é objetivo do férum o estudo coletivo
de solucoes para as dificuldades encontradas, a
fim de qualificarmos cada vez mais a educagio
de pessoas com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
nas redes publicas de ensino.

Atualmente, o férum conta com o envolvimento
de profissionais da educacio das duas universidades
publicas da Baixada Fluminense (UFRRJ- Campus
de Nova Iguacu e UER]- Campus de Duque de
Caxias) e dos gestores da drea de educagido especial
das redes de ensino da regido. Tais profissionais
realizam para
dificuldades e os caminhos encontrados pelas redes
de ensino para garantir os direitos educacionais
das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
A parceria entre os gestores da drea de educagao
especial com os pesquisadores das universidades
tem contribuido para ampliar o didlogo entre
o ensino superior e a educagio bdsica, mas, em
especial, para ampliar a qualificar o debate sobre
as politicas educacionais e as possibilidades de
formagao continuada de professores.

reunidoes mensais discutir as

' Criado em 2009, registrado no Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq),
vinculado ao Programa de Pés-Graduagio em Educagio,
Contextos Contemporineos e Demandas Populares
(PPGEduc/ UFRR]) o grupo de pesquisa conta com estrutura
fisica localizada no Instituo Multidisciplinar — Campus da
UFRR]J de Nova Iguagu. Site: http://r1.ufrrj.br/im/oecies/
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Sobre a Baixada Fluminense, Estado do Rio de
Janeiro, vale dizer que é uma regido que possui
populagao de aproximadamente quatro milhoes de
habitantes e ¢ composta por 13 municipios: Belford
Roxo, Duque de Caxias, Nova Iguagu, Guapimirim,
Itaguai, Japeri, Magé, Mesquita, Nilépolis,
Paracambi, Sio Joao de Meriti, Queimados e
Seropédica. Outro aspecto importante que merece
ser enfatizado se refere a sua realidade social, marcada
por baixos indices de desenvolvimento humano
(IDH), evasdo escolar e outros problemas comuns
as grandes metrépoles brasileiras, como falta de
saneamento bdsico, precariedade do transporte
publico e a violéncia urbana (PLETSCH, 2014).

Nesse sentido, alinhadas com o escopo de
pesquisa do ObEE2, as a¢oes do FPEEBF tém
trazido para o debate as dificuldades, caminhos
e possibilidades encontrados pelas redes
municipais de ensino pesquisadas para atender as
diretrizes federais de inclusdo escolar, marcadas
pelas diretrizes internacionais, e como elas tém
impactado nos processos de escolarizagio de
alunos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e habilidades/
superdotagao, principalmente, a partir da Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008)
e das Diretrizes Operacionais do Atendimento
Educacional Especializado na Educagio Bdsica,
modalidade Educa¢iao  Especial (BRASIL,
2009a). Tais documentos, entre outros aspectos,
evidenciam que a inclusio deve se dar em todos
os niveis de ensino, desde a educacao infantil até
0 ensino superior.

altas

2 Destacamos os projetos: a) “Observatério de politicas publicas em

Educagio Especial e inclusio escolar: estudo sobre as politicas piblicas
em Educagio Especial e inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais nos municipios da Baixada Fluminense” (2009-
2012), financiado pelo CNPq; b) “Escolarizagio de alunos com
deficiéncia intelectual: politicas publicas, processos cognitivos e avaliagio
da aprendizagem (2013-2017)”, desenvolvido em rede com a parceria
de trés Programas de Pés-Graduagio em Educagio (UFRR], UDESC
e UNIVALI), financiado pelo Programa Observatério da Educagio da
CAPES e pela FAPER]J; ¢) “A escolarizagio de alunos com multiplas
deficiéncias em uma escola publica da Baixada Fluminense: formagao
de professores e processos de ensino e aprendizagem (2015-2018)”,

financiado pela FAPER] e pelo CNPg.
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Outra indicagao se refere ao suporte educacional
especializado que deve ocorrer prioritariamente
em salas de recursos multifuncionais por meio
das propostas do atendimento educacional
especializado (AEE), como complemento e
suplemento a0 ensino comum e ndo como espagos
substitutivos de escolarizacio, conforme ocorria/
ocorre historicamente em escolas especiais e nas
classes especiais (BRASIL, 2008; 2009).

J& em didlogo com as demandas das redes publicas
de ensino e articulado com os dados das pesquisas
realizadas, iniciamos, em mar¢o do mesmo ano, um
curso de extensio de formagio continuada sobre
os “Processos de ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual” para 120 professores de
sete redes de ensino da Baixada Fluminense/R] e
30 graduandos do curso de Pedagogia do Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro — Campus de Nova Iguagu.

A leitura e a demanda das coordenadoras de
educagao especial participantes do FPEEBF sobre
a necessidade de investimento na formagio docente
coadunam-se com pesquisas da 4rea. Jesus, Baptista
e Victor (2006), analisando a produc¢io académica
da drea da educagao especial, notam o aumento
da produgio académica nos ultimos anos, em
uma perspectiva analitica que prioriza os estudos
no contexto da inclusio escolar, e destacam que
dentre as temdticas mais frequentes estd a formagao
docente. Na mesma dire¢do, Laplane, Kassar e
Lacerda (2006), também ao tratar de pesquisa no
campo da educagio especial, relatam que dentre
as questdes mais encontradas estio os estudos
que apontam para a persisténcia de problemas na
formagao de professores, afirmando que:

Por um lado, muitos docentes declaram-se favordveis a
inclusdo, mas se dizem despreparados para implementé-
la na sala de aula. Por outro, os estudos que enfocam as
préticas de sala de aula apontam, muitas vezes, para uma
prética pedagdgica pobre em conhecimentos, recursos e
estratégias de ensino (p.5)

Em termos locais, Aradjo (2017), a partir da
questio sobre qual seria a formacio necessdria
para atender as demandas da educagdo especial na

Inc.Soc., Brasilia, DE v.11 n.1, p.46-55, jul./dez. 2017

atualidade, mostra a realidade das demandas nessa
drea, assim como os caminhos e possibilidades
encontradas pelas redes, mas sobretudo por
momentos instituintes desenvolvidos pelas préprias
escolas. A autora também mostra as concepgoes dos
docentes e gestores sobre a formagio continuada,
sobre inclusao e aprendizagem de pessoas com
deficiéncia. Os dados revelam que o debate jd nao
¢ mais se deve ou nio ser realizada a inclusio de
pessoas com deficiéncia, mas sim que préticas devem
ser desenvolvidas para favorecer a aprendizagem
e desenvolvimento desses sujeitos no espago da
sala de aula. Outro aspecto levantado na pesquisa
da autora diz respeito ao tipo de formagdo a ser
oferecida aos docentes para atuarem na educagio
especial. Seria uma formagdo generalista focando
a diversidade presente nos espagos escolar ou uma
formagao especializada? Kassar (2014, p. 218)
também levanta o debate ao questionar: “Que tipo
de conhecimento é relevante para uma formagio do
professor da educagio bésica, levando-se em conta
a escolarizagao dos alunos com deficiéncias? Que
tipo de conhecimento é necessirio para formar o
professor considerado ‘especialista’”.

O foco na formagio docente é eixo central das
diretrizes politicas internacionais e nacionais que
tratam a educaco especial no contexto da educagio
inclusiva. Alinhadas com a LDB 9.394/96
(BRASIL, 1996) e com a Convengio sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009b) tanto
a PNEEPEI (BRASIL, 2008) quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio Bdsica
(BRASIL, 2010), na Segao 2, Art. 29, que trata da
educagao especial como modalidade transversal e
parte integrante da educagio regular, orientam que
para sua organizagao, dentre outros itens, é preciso
que os sistemas de ensino invistam na “formacao de
professores para o AEE e para o desenvolvimento
de préticas educacionais inclusivas”.

A fim de contribuir com o processo de formagio
docente inicial e continuada estudos de Kassar
(2014), Mendes et al. (2016); Aratdjo (2017), entre
outros, vém ressaltando a importancia de pesquisas
colaborativos entre a universidade e as redes de
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ensino, em especial a partir da etnografia, da
metodologia da pesquisa participativa e da pesquisa-
agio enquanto metodologias de investigagio mais
adequadas para andlise do impacto das politicas de
educacao inclusiva no cotidiano escola. Nessa linha,
Mendonga e Silva (2015) sinalizam que:

[...] se fazem necessdrias dinimicas de formacio mais
co-laborativas que permitam aos professores uma
andlise conjunta de suas préprias agbes pedagdgicas,
um aprofundamento e uma sistematizacio de seus
conhecimentos por meio do fortalecimento de seus
coletivos profissionais, da ressignificagio dos espacos de
coordenagio pedagdgica coletiva e, consequentemente,
de suas proprias atuagoes (p. 524)

Isto posto, tomaremos como foco deste artigo a
articulagao FPEEBF e as atividades de pesquisa
e extensio desenvolvidas pelo ObEE no dmbito
da formacio de professores, a fim de analisar o
perfil e a politica de formagao de professores nos
municipios da Baixada Fluminense participantes
do FPEEBF e os impactos das atividades de
formagao de professores desenvolvidas no escopo
do Observatério.

MATERIAIS E METODOS

Grande parte das pesquisas do ObEE, como jd
descrito, se ocupam da compreensio sobre os processos
de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
bem como dos pontos de influéncia e de aproximagao
e os de distanciamentos e de especificidades entre as
diretrizes politicas internacionais (Banco Mundial,
Unesco, Unicef, etc.), nacionais e municipais, no
ambito da educagio especial numa perspectiva
inclusiva. Como pressupostos que sustentam este
estudo, partimos em especial de duas premissas. Uma
que os organismos internacionais s2o um campo de
forca importante na arena de lutas da construgao
dos textos politicos nacionais (SOUZA; PLETSCH,
2017). E a outra que 0 modo como essas diretrizes sao
traduzidas no cotidiano escolar e se materializam nas
praticas pedagégicas impactam nas formas de inser¢ao
dos alunos publico-alvo da educagio especial no
processo de ensino e aprendizagem (SOUZA, 2013,
2015; SOUZA; PLETSCH, 2017).
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Especificamente para este estudo sobre o perfil e as
politicas de formagao de professores, organizamos
a pesquisa seguindo as ideias da pesquisa-agao
(THIOLLENT, 2000). Para tal nos valemos da
observagao e dos registros em didrio de campo
das reunioes do FPEEBF; do I Semindrio do
FPEEBE, quando foi apresentado por cada
municipio um diagndstico inicial da educagio
especial; e questiondrios semiestruturados
aplicados e sistematizados por Aratjo (2017),
junto aos professores participantes do Curso de
Extensiao Processos de ensino e aprendizagem
de alunos com deficiéncia intelectual, com 150
participantes (120 professores da educac¢io bdsica
e 30 discentes do Curso de Pedagogia da UFRR]J-
Cémpus de Nova Iguacu).

Também nos valemos de uma entrevista coletiva
(GIL, 2007), realizada ao fim de uma das reunides
do FPEEBE com a participacio de pesquisadores
do ObEE e os gestores participantes do FPEEBF de

cinco municipios da regio da Baixada Fluminense.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Estudos do ObEE (PLETSCH; SOUZA, 2015;
PLETSCH; SOUZA, 2017) apontam que
nos documentos nao distantes dos
internacionais, as principais estratégias para a
eliminacio das barreiras e constru¢io de um sistema
educacional inclusivo estdo atreladas a distribuigio e
ao uso das tecnologias de informagio e comunicagao
(Tics), sob a forma de tecnologia assistiva (TA). E nesse
universo do contexto de influéncia e de produgao dos
textos (BALL; MAINARDES, 2011), no cendrio
internacional e no nacional, que adentraremos para
debater sobre as diretrizes de formagio de professores.

nacionais,

Das observagoes e entrevistas realizadas, organizamos
o material empirico tendo como pontos de ancoragem
as estratégias desenhadas pelo governo federal para
a formagao de professores. Antes de adentrarmos na
andlise dos dados especificos, apresentamos alguns
dados sobre as condigoes de efetivacio das politicas de
educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva
nos municipios estudados, na época do estudo.
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Quadro 1 — Indicadores dos municipios participantes®

:gfdlagéo z;’tf’;':g? PIB IDH-M Total E‘é‘jé:g;’?s Ensino Ensino
(2010) 2015 (pc 2014) | (2010) alunos Especial* Especial Regular
Duquede | g5s 048 882729 | 3264528 | %71 75.030 | 2315 763 1552
Caxias (15740)
Belford Roxo | 469.332 | 481127 | 130049 | 0884 42000 | 918 480 438
(23320)
SdoJodode | 45 a73 | 40625 | 1572823 | 0719 26.038 | 787 303 * 410
Meriti (13310)
Mesquita 168376 | 170751 | 11.827,37 | %737 ; 188 ; 188
q : : 0el3l 1 (8500)
Queimados | 137.962 | 143632 | 27.652,78 | 9680 13.054 | 407 ] 407
: : 652,78 | 54390) :

*Dados fornecidos pelas SME

Sobre os dados de campo, a primeira questio que
nos chama atencio é em relacio a formacio inicial
dos professores que atuam na drea da educagio
especial, nos servicos de AEE. Somente em um
dos municipios pesquisados ¢ critério de selegao
o grau de especializagio conforme prevé o perfil
determinado pela LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996)
e a Politica Nacional de Educagio Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008).
Aqui, apresentaremos um municipio por vez. O
texto foi elaborado a partir das falas das gestoras, na
entrevista do dia 16/11/2015.

PERFIL DOCENTE: FORMAGAO EXIGIDA PARA
ATUAGAO DOCENTE NA EDUCAGAO ESPECIAL

Municipio 1 (DC) - Dos professores que atuam
na drea da educa¢ao especial, nao hd exigéncia de
especializagio. Mesmo assim, alguns professores
tém capacitagdes (a maioria com cursos e reunioes
oferecidos pela prépria rede, ao longo dos anos;
e, outros com especializagio e pés-graduagio lato
sensu) e outros experiéncia profissional na drea.
Todos os professores que hoje atuam na drea de
EE sdo concursados, mas sem concurso especifico,
e foram indicados pela dire¢io da escola. Como
processo seletivo, hd uma entrevista realizada pela

* Esses dados foram sistematizados no estdgio pés-doutoral de Souza
(2016) no Programa de Pés-Graduagio em Educagio, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc), com bolsa de

pesquisa da CAPES.
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equipe de educagdo especial e avalia¢io curricular.
Somente no ano de 2014 houve concurso na
rede especifico para a drea de educacio especial.
Contudo, no edital é prevista a carga de trabalho
de 15 h/semanais e nio 20h/semanais, conforme a
regulamentacio para professor de AEE. Os novos
professores concursados, quando tomarem posse,
ocupario as vagas das salas especiais e a fun¢io de
itinerancia.

Municipio 2 (Q) - Nio distante do municipio
1, neste, conforme o relato da gestora, alguns
professores tém formacio especifica e outros nao.
Naio houve ainda no municipio concurso especifico
para drea de EE. Atualmente, o professor interessado
e com formagdo para assumir uma turma de AEE
preenche um formuldrio elaborado pela equipe de
EE, que a partir desse interesse faz uma sondagem
na escola de origem para obter informagées sobre
a atua¢io do docente. Existem professores na rede
com formacao especifica, mas que nao tém interesse
em assumir um cargo na EE. Nesse ano, como
nao houve ndmero de professores com formagio
especifica suficiente para assumir o AEE, foi aberta
a possibilidade para os que tinham interesse e nao
tinham formagao ou mesmo experiéncia. A equipe
de EE ofereceu uma formacao para esses professores.

Municipio 3 (BR) - Esse municipio tem uma
escola especial em funcionamento, e os professores
que atuam nessa escola tém formacio especifica e
entraram na rede por meio de concurso publico
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especifico para a drea. No concurso de 2015, depois
da posse, a equipe fez um “garimpo” entre os
professores para saber quem gostaria de assumir o
AEE. Contudo, nao houve até o momento concurso
para professores do AEE. Com a ampliag¢io de
oferta do AEE, comecou a se exigir a formagao e
a oferecer formacdo. Os professores interessados
em atuar no AEE sao avaliados pela equipe de EE:
entrevista e curriculo.

Municipio 4 (M) - A entrada de todos os professores
paraatuacio no AEE, nesse municipio, foivia concurso
publico especifico. Todos os profissionais concursados
s30 especializados. Contudo, existem professores com
especializagao na drea de EE, concursados, que nao
foram direcionados para AEE, mas para sala especial.
A itinerAncia ¢ feita pela equipe gestora.

Municipio 5 (SJM) - Inicialmente era exigida a
formagao especifica, mas por falta de professor, a
exigéncia deixou de existir. Atualmente, o diretor
sinaliza um professor que tenha um histérico
positivo de trabalho, que tenha perfil e experiéncia.
H4 uma especificidade nessa indicagio: - “ No
projeto da sala de recursos [...] no projeto tem uma
pdgina que o diretor preenche o perfil do professor
e assina. Entdo, ele se responsabiliza por aquele
professor”. Ainda ¢ realizada uma entrevista pela
equipe de EE, para atestar o perfil do mesmo.

Das condigoes aqui apresentadas, destacamos alguns
pontos. O primeiro é que apenas um municipio
cumpre a legislagao que determina que o professor
para o atendimento educacional especializado seja
especialista e ndo generalista. Contudo, sobre essa
tematica, foi undnime no grupo de gestoras que nem
sempre os especialistas sao os que desempenham um
trabalho mais colaborativo e de fato se envolvem
com a sua fungido. A gestora 5 traz a seguinte fala: -
“Pela experiéncia que nds temos, na época em que
a gente exigia a formac_;éo, a especializac;éo, muitos
desses professores se perpetuam na sala de recursos
[...]”. O grupo conclui que a formacgio especifica
na drea de educagio especial somente nio garante
qualidade, hd a necessidade de investimento em
estratégias mais colaborativas, conforme pesquisa
citada de Mendonca e Silva (2015).
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POLITICAS E AGOES DE FORMAGAO CONTINUADA
ESTRUTURADAS PELOS MUNICIPIOS

Municipio 1 (DC) - Embora o municipio tenha um
histérico de formagao regular, dirigido pela equipe
de EE, na época, todas as formagoes da educagio
foram centralizadas em um ntcleo de capacitagio
profissional, ficando a equipe especializada proibida
de ofertar acoes de formacao continuada. Em 2015,
os professores participaram da formagio em parceria
com o IM/UFRR], curso de extensao “Processos de
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual”, além de um semindrio especifico sobre
alunos com deficiéncia intelectual e multiplas.

Municipio 2 (Q) - A equipe de EE oferece
capacitagdo. Até o ano de 2014 eram organizados
dois encontros por més com os professores de salas
de recurso. No ano de 2015 sé foi possivel um
encontro por més. Também em 2015, os professores
participaram do curso de extensao em parceria com

o IM/UFRRJ.

Municipio 3 (BR) - Esse municipio também
participou do curso referido em parceira com a rural
e de outros projetos, como um de desenvolvimento
de material no 4mbito da tecnologia assistiva em
parceria com o Instituto Nacional de Tecnologia;
outro projeto junto a Special Olympics, entre outros.
Sobre formagao continuada, um relato importante
da gestora foi sobre a oferta de um curso a distdncia
pelo MEC, sobre tecnologia assistiva. Ela informou
que embora tendo recebido recursos do MEC,
nao foi possivel fazer a inscricdo dos professores
no curso, devido as exigéncias de configuragao dos
computadores, muito mais avancados dos que o
municipio tem em seu patrimonio.

Municipio 4 (M) - As formagoes sio feitas por
palestrantes convidados, nos encontros com a
equipe de EE e com a equipe de profissionais de
acompanhamento especializado (fonoaudi6logos,
psicélogos, entre outros) que passam orientagoes
para os professores. E, ainda hd formagoes realizadas
pelas “Pratas da casa, que por exemplo nds temos
especialistas em autismo, deficiéncia auditivas,
tem pessoas que sao mestres 14 do INES e que
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estao sempre [...] e a gente garante esse pessoal e
a gente estd sempre fazendo a troca de experiéncias
e informagdes”. Assim como os outros municipios,
no ano de 2015 os professores participaram do
curso em parceria com a UFRR].

Municipio 5 (SJM) - O municipio tem formagio
prépria, no horério de trabalho. Encontro bimestral
com a equipe de EE. Além da parceria no curso
da UFRR]J, também ji foram relatadas outras
parcerias com o Instituto Nacional de Tecnologia,
Universidade Federal Fluminense, Universidade
Federal do Rio de Janeiro, entre outros.

Ainda sobre o cumprimento das diretrizes nacionais,
fica evidente, com os dados apresentados, que
em relacio & formagio continuada hd diferentes
entendimentos. Percebemos que a maior gama
de atividades de formagio acontece dentro da
propria rede, sob a orienta¢io da equipe gestora.
Porém, uma questao fundamental sio parcerias
com institui¢es publicas de ensino superior e de
pesquisa. Um programa do governo federal que
deve ser citado é o Observatério de Educagio
da Capes - tanto pelo projeto em parceria com
a UFRR]J, com pelo projeto em parceria com a
UFRJ. Todos os municipios tiveram acesso ao
menos a uma formagao continuada, financiada por
essa estratégia, além de estabelecer uma forma de
relagdo entre a educacio bdsica e a universidade.

Outro ponto a ser analisado ¢ a fala da gestora
do municipio 3, que afirma nio ter podido fazer
o curso oferecido pelo MEC em parceria com
a UAB, embora todo o trimite de matricula
tenha sido efetivado, porque os computadores do
municipio ndo eram compativeis com a tecnologia
implementada nos cursos do MEC. Esse municipio,
se voltarmos a tabela 1, que apresenta o quadro
com os dados gerais dos municipios, vimos que
ele teve o PIB per capita de 2014 de 13.004,9 e o
IDH-M de 2010 de 0.684 (2.332° lugar no ranking
nacional do total de 5.565 municipios), ocupando
posicio de baixo desenvolvimento humano (0,600
- 0,699), contudo em uma posigio mediana em
relagdo a outros municipios do Brasil. O que nos
leva a indagar sobre a efetividade de uma proposta
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nacional em que provavelmente mais da metade
dos municipios nio tem condicoes de ter acesso
ao programa via educagio a distincia por falta de
recursos tecnoldgicos adequados locais.

Quando indagamos as gestoras qual era o maior
investimento do municipio, se em recursos
materiais ou humanos, apenas uma afirmou ser
nos recursos materiais. Tal fala nos leva a ponderar
que de fato para as gestoras o maior investimento
delas ¢é na formacio de parcerias que possam
somar na formagio continuada dos professores,
em detrimento do excesso de recursos vindos
para rubrica dos materiais, posto que, conforme
explicitado, sio poucas as agoes efetivadas pelos
préprios municipios.

Nas entrevistas realizadas durante o curso de
extensio com os docentes, esses dados acabam
sendo confirmados, mas o que mais chamou
nossa atengio ¢ que 32,7% do pablico docente
que atua na drea de educacio especial nao possui
nenhuma formagio nessa drea ou com contetudos
voltados para educagio inclusiva. Também chamou
a atencdo a importancia de atividades de extensao
que articulem agdes de pesquisa envolvendo os
docentes da educagao bdsica, pois de acordo com
os professores, as formagbes, por concentrarem
em atividades organizadas pelas secretarias de
Educagao, sob égide das coordenadorias municipais
de educagao especial, em forma de palestras,
encontros ou semindrios pontuais. De acordo
com as concepgdes desses docentes, esse tipo de
formacdo acaba nio fortalecendo a reflexao entre
os pressupostos tedrico-politicos com a realidade
cotidiana vivenciada nas escolas (PLETSCH;
ARAUJO; LIMA, 2017; ARAUJO, 2017).

CONCLUSAO

De fato, pelo que vimos, a questao da formagio
docente é um problema a ser pensado. Por um lado o
governo, assim como os documentos internacionais,
falam da necessidade de uma formagao especifica.
Mas, como vimos, a grande parte dessa formagao
¢ oferecida pelo governo federal em parceria com
os municipios por meio de formagdes aligeiradas
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e de baixo custo (PLETSCH, 2010; 2014;
SOUZA, 2013). No entanto, os municipios, que
em sua maioria nao exigem professor especializado
para atuar no AEE, encontram mais estofo para
realizar as formacoes contando com os préprios
professores do municipio. O que ¢ justificado, de
certa forma, pela fala das gestoras que afirmam
que a especializacao ndo garante a qualidade.
Aqui temos uma questdo, pois no relato delas,
quando tratam dos especialistas, referem-se aos
professores mais antigos.

Nesse quadro da formacio de professores
especialistas, poderfamos entio supor que a nio
qualidade nio estd diretamente relacionada a
especializagdo, mas sim a forma como os tipos
de formagio v€m sendo oferecidos de maneira
barateada e aligeirada. E ainda, se professores
antigos, podemos pensar que eles se formaram
ainda sob a égide da educagio especial substitutiva
e assim se fizeram docentes, tendo dificuldades
para compreender a nova légica de funcionamento
educacional numa perspectiva inclusiva e nao mais
segregadora de escolariza¢io das pessoas publico da
educagio especial. Essa é uma importante questao
para novos estudos.

Sobre formagdo continuada do professor do
ensino regular, nao hd no relato das gestoras,
nem encontramos em outros momentos nenhum
indicativo de que haja investimento de formagio
desse professor no 4mbito dos conhecimentos da
educagao especial. Assim como nos documentos,
a forma¢io fica como atribui¢io do professor
de AEE, muitas em parceria com a
orientadora pedagégica, nos grupos de estudos das
unidades escolares, que normalmente acontecem
mensalmente. Se pensarmos nas agendas do grupo
de estudo, provavelmente essa formagio, se ocorrer,
devido as demandas gerais da educacio bdsica,
deve se dar de forma muito escassa. Ainda, como
vimos, o professor de AEE, na maioria dos casos,
nao tem formagio especifica, somente experiéncia
de trabalho. Aqui, novamente, vimos um problema
em relagao a qualidade dessa formagio.

VEZEes
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Esse ¢ um ponto fundamental, somado a parca
formacio técnica, as barreiras atitudinais e
as condicoes do trabalho docente, tais como:
salas lotadas, falta de suporte, baixos saldrios,
intensificagio do trabalho docente (aumento de
atribuigoes, dobras para complementagio salarial),
o enfrentamento de situa¢oes de violéncia, entre
outros. Diante desse cendrio, como conseguir
ressignificar a pritica pedagdgica? Como avangar
no processo de ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia, quando tantas outras questoes
também sao emergenciais?

Para refletir sobre essas questoes, a experiéncia do
FPEEBF enquanto espago coletivo e colaborativo
tem contribuido sobremaneira para ampliar as
parcerias entre as universidades publicas da regido
e as redes de ensino. Ainda no 4mbito das parcerias
publico-publico, tem sido possivel, por meio da
articulagao de projetos de pesquisa com a extensao,
construir possibilidades conjuntas entre agentes
da educacio superior e da educagio bdsica, a fim
de nao apenas fomentar programas de formagio
continuada de professores, mas também avancar
na produgio cientifica da drea da educagio especial
voltada para a perspectiva inclusiva. Certamente
novos estudos precisam ser realizados para
compreender essa relacio e suas dimensoes, mas a
experiéncia nos parece promissora no sentido de
apontar caminhos concretos para o fortalecimento
de um ensino publico mais justo, democrdtico,
construido com todos e para todos.
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RESUMO

Acdes tém sido realizadas para atender a demanda de alunos com diferentes caracteristicas nas escolas
publicas brasileiras, sob a perspectiva da atengao a diversidade. Para atender a alunos da educacao especial,
dentre outros procedimentos, foi implantado o Programa de Salas de Recursos Multifuncionais, que oferecem
o atendimento educacional especializado (AEE) na rede publica. Este artigo propde-se a analisar aspectos
do Programa de Salas de Recursos Multifuncionais como forma de atendimento especializado empreendido
pelo governo federal. Para a sua elaboragao foram realizadas analise de documentos educacionais oficiais
e levantamento, organizagdo e analise de indicadores educacionais disponibilizados pelo Ministério da
Educacdo. As analises mostram aumento do total de matriculas dos alunos da educacéo especial e dos
espagos para o atendimento educacional especializado. No entanto, a abrangéncia do programa é bastante
restrita em relagdo a demanda existente, mostrando que parte consideravel dos alunos pode n&o estar
recebendo atendimento educacional especializado. Se, por um lado, o acréscimo representa um avango para
as agdes na escola publica, por outro, requer o seu continuo aprimoramento, sob o risco de que apenas a
matricula ndo venha a garantir o acesso a uma escolarizagao efetiva para essa populacéo.

Palavras-chave: Politica de Educagao Especial. Politica de Educacgéao Inclusiva. Escolarizag&o. Incluséo escolar.

! Trabalho desenvolvido e apresentado originalmente no XII Encuentro Iberoamericano de Educacién, em novembro de 2017, na
Universidade de Alcald (Espanha).
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Escolariza¢io dos alunos da educagio especial na politica de educa¢io inclusiva no Brasil

Schooling of special education students in the Brazilian inclusive
education policy?
ABSTRACT

Some actions have been taken to meet the demand of students with different characteristics in Brazilian
public schools, from the perspective of attention to diversity. In order to teach Special Education students,
the Multifunctional Resource Rooms Program was implemented, among other procedures. The Rooms offer
specialized educational assistance (AEE) in the public school network. This paper aims to analyse some
aspects of the Multifunctional Resource Rooms Program as a way developed by the federal government to
provide specialized service. It includes the analysis of educational documents and the survey, organization and
analysis of educational indicators from the Ministry of education. The analyses show an increase in the number
of enrolments of special education students and in the number of places offering educational specialized care.
However, the scope of the Program is fairly restricted in relation to the existing demand, which emphasizes
the fact that a considerable amount of the students may not be getting specialized educational care. If, on the
one hand, the increase represents advancement for the actions in public schools, on the other, continuous
improvement is required, under the risk that the enrolment alone will not ensure the access to effective
schooling for that population.

Keywords: Special Education Policy. Inclusive Education Policy. Schooling. School inclusion.

Escolarizacion de alumnos de la educacion especial en la politica de
educacion inclusiva en BrasiF

RESUMEN

En la politica de educacién inclusiva brasilefia, algunas acciones han sido efectuadas para acorrer a
la demanda de alumnos con diferentes caracteristicas en las escuelas publicas, bajo la perspectiva de
atenuacion a la diversidad. Para suplir las solicitudes de la educacién especial, mientras otros procedimientos,
ha sido implantado el Programa de Salas de Recursos Multifuncionales, que ofrece una atencién educativa
especializada (AEE) en la red publica. Este articulo presenta un analisis de aspectos del Programa de Salas
de Recursos Multifuncionales como la forma de atencién especializada emprendida por el Gobierno Federal.
Para la elaboracion de este trabajo, se realizaron analisis de documentos educativos y levantamiento y
organizacion de indicadores educativos disponibles en el Ministerio de Educacién. Los analisis demuestran el
aumento del namero total de matriculas de los alumnos de la educacion especial en las escuetas ordinarias y
aunque el numero de los espacios para la atencion educativa especializada también han crecido, el alcance
del Programa es muy restricto en relacion a la demanda existente, por consiguiente, parte considerable de
alumnos no estan a recibir atencién educativa especializada. Se, por un lado, el incremento de las matriculas
representa avanzo de la politica educativa del pais, por otro, se requiere su continuo perfeccionamiento, con
el riesgo de que solamente la matricula sea la tnica garantia de acceso de escolarizacion efectiva para esa
poblacion.

Palabras clave: Politica de Educacién Especial. Politica de Educacion Inclusiva. Escolarizacion. Inclusion escolar.

% Originally developed and presented at the XII Encuentro Iberoamericano de Educacién, in November 2017, at the University of Alcald (Spain).
% Trabajo desarrollado y presentado originalmente en el XII Encuentro Iberoamericano de Educacién, en noviembre de 2017, en la

Universidad de Alcald (Espafa).
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INTRODUGAO

Nas dltimas décadas, diversas agbes tém sido
realizadas para atender a demanda de alunos
com diferentes caracteristicas nas escolas publicas
comuns/regulares brasileiras, sob a perspectiva da
atencdo a diversidade. Especificamente para alunos
que possuem deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacio,
atendidos historicamente pela educagao especial,
dentre os programas implantados pelo governo
federal, hd o Programa de Salas de Recursos
Multifuncionais, que se constituiu, nos ultimos
anos, em recurso central da politica de educagio
inclusiva no pais, e pelas caracteristicas de seu
funcionamento, no centro de uma atengio e debate
entre profissionais, pesquisadores e pais de alunos.
Duas visoes distintas disputam o direcionamento
das agées de atendimento  educacional
especializado, denominado pelo Ministério da
Educagao “AEE”: uma que percebe o papel das
institui¢oes especializadas como colaboradoras do
processo de educagio inclusiva, com a¢oes apenas
complementares ou suplementares, e outra que
entende que estas devam continuar a ter uma
funcio central nessa politica (BARBOSA, 2014;
MANTOAN; SANTOS; FIGUEIREDO, 2010;
MANTOAN; CAVALCANTE; GRABOIS, 2011).
Ressalta-se que no cerne desse debate, hda questao da
movimentagio de recursos financeiros publicos para
as instituigoes privado-assistenciais. Este aspecto
¢ anterior A elaboragao desse programa especifico
e esteve presente desde o século XX, inclusive
nos embates para a elaboracio da Constituicio
Federal brasileira e da Lei de Diretrizes de Bases da
Educacio de 1996 (KASSAR; OLIVEIRA, 1997).

A partir da década de 1990, periodo posterior a
promulgacao da Constituigdo brasileira, as politicas
voltadas 4 infincia e a adolescéncia passaram
a entrelacar-se, fortalecendo o movimento de
matriculas em massa nas escolas, e os pressupostos
de integracio/inclusao se mostraram incisivos sobre
as politicas sociais.
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Especificamente para as criangas da educagio
especial, a matricula em escolas também foi
exigida. No entanto, no primeiro momento a
politica educacional considerou que a escolaridade
poderia ocorrer em escolas especiais ou comuns/
regulares. Ap6s 2003, a politica educacional passou
a privilegiar a escola comum/regular como opgao
preponderante para os alunos da educacio especial,
e educagdo inclusiva passou a ser aquela que
ocorre nas classes comuns. Para sustentagdo dessa
politica, foi elaborado o Programa Nacional de
Sala de Recursos Multifuncionais, em 2007. Desde
entdo, as salas de recursos fortalecem-se como
l6cus preferencial de atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2007a), de modo que para
o funcionamento adequado desse programa, os
alunos devem frequentar a sala de aula comum em
um periodo do dia e no outro receber atendimento
educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais, de forma complementar ou
suplementar a escolarizagio.

Para indugio dessa politica, o governo federal
passou a considerar a dupla matricula do aluno da
educagao especial que estivesse em sala comum e
no atendimento educacional especializado, para
direcionamento de recursos financeiros do Fundo
de Manutengao e Desenvolvimento da Educagio
Bdsica e de Valorizacio dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB) as escolas. Nos ultimos dez anos,
além de contabilizar a dupla matricula, as escolas
que venham a se enquadrar nessa proposta podem
contar com financiamento do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE). A acao
tem por objetivo destinar recursos financeiros as
escolas publicas das redes municipais, estaduais e do
Distrito Federal da educacio bdsica, com matriculas
de alunos da educagio especial em classes comuns
registradas no Censo Escolar, no ano anterior ao
do atendimento. Para tanto, é utilizada a estrutura
operacional de outro programa: o Dinheiro Direto
na Escola, de modo que os recursos sao depositados
em contas especificas das unidades executoras e
devem cobrir despesas de custeio e capital para a
implantagio de Salas de Recursos Multifuncionais

(BRASIL, s/d.).
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Levando em consideragio esses aspectos, este artigo
propde-se a analisar documentos e indicadores da
politica de atendimento educacional especializado
no Brasil no periodo de 2005 a 2016, para apreender
possiveis aspectos da politica brasileira de educagao
inclusiva, que identifica o atendimento educacional
especializado com a existéncia da sala de recurso
multifuncional. Optou-se por utilizar como recorte
o ano de 2005, tendo em vista que apesar de o
programa ter sido criado em 2007, desde aquele
ano havia salas de recursos implementadas no pais.
O ano de 2016 corresponde aos dados dispostos até
0 presente momento.

POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR NO
BRASIL: A INFLEXAO DAS MATRICULAS

Institucionalizada ~ por meio de  extensa
documentagcao (BRASIL, 2006; 2008a; 2008b;
2009; 2011; 2015), a formacio salas de recursos
multifuncionais como meio e 16cus de realizagao de
atendimento educacional especializado é a opgao
encontrada pela politica educacional brasileira mais
recente para possibilitar amplo alcance de agoes
dirigidas aos alunos da educacio especial, doravante
identificados como “alunos incluidos” em sua rede
publica de ensino, de modo a caracterizd-la como
rede educacional inclusiva.

O termo inclusio passou a ter importincia como
eixo da politica nacional na medida em que integrou
os Planos Plurianuais (PPA) do Brasil, a partir do
segundo mandato do presidente Fernando Henrique
Cardoso (2000-2003), que teve como uma diretriz
estratégica: “Combater a pobreza e promover a
cidadania e a inclusdo social”. No governo de Luiz
Indcio Lula da Silva, o termo permanece em seus
dois mandatos: no primeiro (2003-2006), o PPA
2004-2007 recebeu o titulo “Orientagao estratégica
do governo Um Brasil Para Todos: crescimento
sustentdvel, emprego e No
documento ¢ possivel observar afirmacoes de
inclusao social associadas a desconcentracio e
redistribui¢ao de renda, reducao de desigualdades
e operagao do consumo de massas. No segundo
mandato (2007-2010), o PPA 2008-2011 foi

inclusio social”.
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intitulado “Desenvolvimento com inclusio social
e educacio de qualidade”.. Um servigo, tal como a
educagao é tratada no documento, éalgado a posigao
de estratégia principal para promover a inclusio
social relacionada a redugao das desigualdades, a
distribuicao de renda, ao desenvolvimento inclusivo
e sustentdvel, focalizando em especial os jovens
e as populacoes pobres (MICHELS; GARCIA,
2014). Ressalta-se que a identificagio da frequéncia
escolar como elemento crucial para minimizagao
da pobreza, assim como a consequente meta de
universalizacio da educagio bésica faz parte da
agenda dos organismos multilaterais, ao menos
desde os finais anos de 1950, de modo a orientar
documentos, conferéncias e declaracoes mundiais
(ONU, 1959; UNESCO, 1960; UNESCO,
1963/1982; UNESCO, 1990).

No contexto da composi¢ao do Primeiro Plano
Plurianual do governo Lula, em 2003, foi
langado o Programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade, marco das a¢ées voltadas a educagio
inclusiva que distinguem a concepgio sobre as
politicas de educagao especial no Brasil (BRASIL,
2004). A partir de entdo, para o Ministério da
Educagao, “inclusio escolar” passou a ser sindbnimo
de matriculas de todos os alunos em classes
comuns/regulares. Uma forma de materializagio
dessa politica pode ser identificada na ampliagio
constante do ndmero de criancas da educacio
especial em salas e aulas comuns e da diminuicao de
matriculas em classes ou escolas especiais, de modo
que entre 2007 e 2008, o nimero de matriculas
desses alunos em classes comuns passou a ser maior
que nas outras duas formas do atendimento a essa
popula¢io. O Ministério da Educacio destacou
a “virada” das matriculas (de espagos exclusivos
para comuns) a época, mas ¢ preciso ressaltar que
a ampliacao das matriculas em classes comuns jd
vinha ocorrendo desde o ano de 1998 (BRASIL,
1998; 2000; 2002).

Com relagao a essas matriculas, o grifico 1 permite-
nos observar o momento em que as matriculas em
escolas comuns passam a ter hegemonia:
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Grifico 1 — Matricula de estudantes publico-alvo da educacio especial (Brasil)

1200000

1000000

800000

971372

600000

e Classe ou
escola

especial

e C]asse
comum

400000

200000

19357V

0 T T T
2003 2004 2005 2006

Fonte: Censo Escolar MEC/INEP.
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No periodo, o total de matriculas (em verde) cresce,
com pequenas quedas em 2007 e 2009. Verifica-se
que o total é ampliado pelo aumento substancial
das matriculas de alunos em classes comuns
(vermelho), tendo em vista que as matriculas em
classes especiais ou escolas especializadas (azul)
diminuem de forma significativa a partir de 2008,
ano de inflexao das matriculas de espagos exclusivos
para comuns.

Os anos de 2007 e 2008 sao marcantes para a politica
de educacio especial e para a educagio inclusiva, tendo
em vista a elaboragao e a publicagao do documento
Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008a), a publicacio
da Lei do Fundeb (BRASIL, 2007b), que normatiza
a dupla matricula para o aluno com deficiéncia que
frequenta classe comum e atendimento educacional
especializado, e a criagao do Programa de Implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL,
2007a). Entendemos que esses mecanismos em
conjunto contribuiram para que as matriculas dos
alunos da educagao especial em classes comuns de
sobrepusessem as demais.
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Os dados nio permitem comprovar se houve
transferéncia das matriculas em espacos “exclusivos”
(classes ou escolas especiais) para “inclusivos”
(classes comuns). Como exemplo, no ano de 2009,
mesmo com o aumento das matriculas em escola
comum, a diminuigido das matriculas em espagos
segregados faz diminuir o total de ambos (verde
e azul). Naquele ano, o aumento das matriculas
em classes comuns (vermelho) nao foi suficiente
para expandir o total de matriculas. J4 nos anos
seguintes as matriculas em escolas comuns e o total
se ampliam. Assim, parece-nos que as matriculas
em escolas comuns podem nao sé ter incorporado
matriculas de alunos que anteriormente estavam em
classes e escolas especiais, como pode ter passado
a atender criancas que nao estavam na escola ou
que jd estavam, mas posteriormente passaram a ser
identificadas como alunos da educagio especial.

A tabela 1 apresenta os percentuais das matriculas
de alunos da educagio especial em classes ou escolas
especiais e em classes comuns, e o distanciamento
entre os numeros de matriculas em cada espago.
As matriculas em classes comuns no ano de 2016
alcancam 82% do total.
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Tabela 1 - Propor¢io das matriculas de estudantes publico-alvo da educagio especial (Brasil)

ANO (2005 |2006 [2007 |2008 |2009 (2010 |2011 |2012 |[2013 |2014 |2015 |[2016
CEE |59% |54% [53% [46% |40% |31% |26% |24% [23% [21% 19,3% | 18%
cC 41%  46% 47% 54% 61% 69% 74% 76% T7% 79%  80,7% 82%

Fonte: Brasil (2015) e Observatério do Plano Nacional de Educacao. CEE- Classe ou Escola Especial. CC — Classe comum.

O PROGRAMA IMPLANTAGAO DE SALAS
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS:
ESCOLAS CONTEMPLADAS

O Programa Implantagio de Salas de Recursos
Multifuncionais foi instituido pelo Ministério da
Educagiao (MEC) por meio da Portaria Ministerial
n° 13/2007 (BRASIL, 2007a), integrando o
Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE)
e posteriormente o Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite.
Os objetivos expressos no programa sio apoiar a
organizacio da educacio especial na perspectiva da
educagao inclusiva; assegurar o pleno acesso dos
estudantes puiblico-alvo da educacio especial no ensino
regular em igualdade de condigdes com os demais
estudantes; disponibilizar recursos pedagégicos e de
acessibilidade as escolas regulares da rede publica de
ensino; e promover o desenvolvimento profissional e a
participagio da comunidade escolar (BRASIL, 2012).
Verifica-se, por seus objetivos e caracteristicas, que se
trata de um programa fundamental para a realizagio
da educagio inclusiva no Brasil. O gréfico 2 mostra-
nos sua expansio. Apesar de o programa ter sido
oficialmente criado em 2007, as primeiras salas foram
organizadas em 2005.

O grifico 2 apresenta o numero de escolas
contempladas por salas de recursos (azul) e o ndmero
de salas implantadas (vermelho), por ano. Os niimeros
nio sio coincidentes, pois hd escolas contempladas
com mais de uma sala de recursos. Entre 2008 ¢ 2010 o
numero de escolas e de salas de recursos contempladas
pelo programa oscila consideravelmente. J4 entre
2011 e 2013, periodo do governo da presidente Dilma
Rousseff, ocorre o maior ndmero de implantagoes,
evidenciando a continuidade da politica educacional,
entre os governos, em relagio a esse aspecto.
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E possivel verificar que, ao longo da vigéncia do
programa, o ritmo de implantagio das salas foi
bastante distinto. A titulo de exemplo, o estado de
Mato Grosso do Sul apresentou grande variagio no
numero de escolas contempladas ano a ano:

A figura 1 traz o ndmero absoluto e o grupo de
percentuais de escolas publicas no pais com matriculas
de estudantes da educagio especial contemplada com
salas de recursos multifuncionais. Os dados foram
disponibilizados pelo Ministério da Educacao (MEC)
em 2015.

Esses nimeros registram que, até aquele ano, apenas
quatro estados tinham alcangado 70% do total de
escolas contempladas, enquanto 13 deles estavam
entre 50% e 69% do total de escolas contempladas e
10 estados com menos de 49% de suas escolas publicas
com esse atendimento. Apesar do aparente alto
nimero de estabelecimentos contemplados, Rebelo
(2012, 2016) mostra que a cobertura do programa de
salas de recursos multifuncionais nao chega a atender
50% dos alunos publico-alvo da politica, o que nos
faz questionar se os alunos da educagio especial,
matriculados na escola comum e sem matricula em
AEE, estariam recebendo outro tipo de apoio ou
atendimento especializado.

As informagdes anteriores induzem ainda a um
entendimento inadequado sobre a situagdo desse
programa, pois hd diferenca entre o ndmero de
autorizagdes para criacio de salas para funcionamento
(situagdo acima) e o numero das que foram
efetivamente implantadas nas escolas. A tabela 2
evidencia os niimeros e a proporg¢ao de escolas com
salas de recursos multifuncionais em uso no pafs®.

4 As informagdes sobre o niimero de escolas com salas de
recursos em funcionamento s@o disponibilizadas a partir do ano
de 2009.
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Grafico 2 — Namero de escolas contempladas e salas de recursos multifuncionais no Brasil (2005-2013)°
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Fonte: Elaboracio prépria com base em dados da Plataforma de indicadores do governo federal e Brasil (2014).

Grifico 3 - Numero de escolas contempladas com salas de recursos multifuncionais em Mato Grosso do Sul (2005-2013)

400

350

300 N ”
. A 288 / \
” 7\ /S

e Escolas
/ \ contempladas com
150

\ 138

50 54
ot 2
0 T ? r

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

100

o
706

Fonte: Elabora¢io prépria com base em dados da Plataforma de indicadores do governo federal.
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> Em relagdo a esses dados, os anos posteriores a 2013 nao foram localizados.
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Figura 1 — Programa Implantagio de Salas de Recursos Multifuncionais (Brasil).
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Fonte: MEC/SECADI, 2015.

Tabela 2 — Ndmero de escolas com salas de recursos multifuncionais em uso no Brasil (2009-2016)

Ano Escolas com salas de Escolas com salas de Escolas com salas de
recursos multifuncionais recursos multifuncionais recursos multifuncionais
em uso sem uso
2009 9.199 4.900 4.299
2010 12.218 8.266 3.952
2011 16.089 11.611 4.478
2012 21.077 15.887 5.190
2013 23.620 18.349 5.271
2014 26.316 20.235 6.081
2015 30.171 22.936 7.235
2016 32.284 24.021 8.263

Fonte: Observatdrio do Plano Nacional de Educagio.

Pelo registrado na tabela 2, percebe-se ampliagio do
ntimero de escolas com salas de recursos disponibilizadas,
com o aumento do nimero delas em uso, assim como

aumento do ndmero de salas sem uso.
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Até o momento da finalizagio deste trabalho, nao
tivemos acesso aos motivos de persistir o desuso das
salas, anos apés o inicio do programa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os documentos que direcionam a politica
educacional elaborada para o atendimento aos
alunos da educagio especial no Brasil trazem como
forma de atendimento educacional especializado
na rede publica a existéncia das salas de recursos
multifuncionais, que de fato foram implantadas
desde 2005 e, de modo mais contundente, apds
a implantagio do Programa Nacional para esse
fim, em 2007. Assim como os documentos,
nimeros também evidenciam uma tendéncia
a materializacio da educacio inclusiva, como
entendida pelo governo brasileiro: criancas da
educagao especial matriculadas em classes comuns
e recebendo atendimento educacional especializado
em salas multifuncionais no contraturno escolar.
No entanto, os préprios niimeros mostram limites
nessa proposta.

O primeiro refere-se a restrita abrangéncia do
programa, que chegou a 19.000 das escolas
brasileiras (grafico 2) e, dentre elas, de 2% a quase
5% nao estao em funcionamento. E ainda que o
nimero de alunos atendidos por essas salas nao
chega a 50% no pais (REBELO, 2016). Outros
limites sao apresentados por diferentes estudos,
de modo que pesquisas demonstram que as
matriculas concentram-se sobretudo na primeira
etapa do ensino fundamental, com pouco impacto
nas matriculas em creche e pré-escola em alguns
estados (RONDON, 2015; LAPLANE, 2014) e
no Brasil (BUENO; MELETTI, 2011). Outras
pesquisas demonstraram formas de atendimento
segregado ainda presentes (KASSAR; MELET'TI,
2012), assim como a auséncia de avaliagio e
acompanhamento programa,
sobre as equipes e/ou descontinuidades das acoes

desenvolvidas (PLETSCH, 2011).

sistemdtico do

Sobre a intensidade da implementagao desse
¢
programa, Baptista (2011) afirma que o debate
sobre o atendimento educacional especializado
deveria, necessariamente, contemplar o contexto
politico educacional, no qual emergem proposigoes
que se diferenciam das diretrizes histéricas para a
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educagdo especial, e que a énfase em uma forma
de atendimento nao deveria ser confundida com a
defesa de um modelo tnico para o pais.

Outros problemas acabam por impactar a
politica do AEE, pois entendidos em conjunto,
os programas de inclusao escolar se articulam em
torno do PDE (BRASIL, 2012) e constituem o
esteio da atual politica para a educagio especial
no Brasil (GARCIA, 2013). Ao estar articulada, a
experiéncia de um programa afeta a dos outros a ele
associados, pois acabam compondo uma rede que a
principio deveria constituir-se em conjunto.

Nao deve ser ignorada a questao econdmica envolta
na escolha da sala de recursos multifuncional como a
possibilidade de AEE nas escolas publicas. Trabalhos
anteriores (ARRUDA; KASSAR; SANTOS;
2006; KASSAR; ARRUDA; BENATTI, 2007) jd
evidenciaram que muitas vezes o direcionamento de
agdes acompanha a perspectiva econémica e nao a
pedagdgica, impondo limites na realizagao das agoes
implementadas. Os limites da educacio inclusiva
brasileira nao estao associados apenas ao programa
adotado de atendimento educacional especializado,
mas também a outros, como o denominado
educacio inclusiva: direito a diversidade, analisado
por Caiado e Laplane (2009), que constataram as
tensoes e conflitos relacionados as possibilidades de
efetivagdo das acoes de formagao e multiplicagao,
a proépria discussao conceitual sobre a inclusao, ao
lécus do atendimento ao aluno com deficiéncia,
a0 financiamento e as relagoes entre o publico e o
privado, assim como quanto as responsabilidades
dos diferentes atores envolvidos no processo.

Esses problemas afetam diretamente a educagio
brasileira e em diferentes
seguimentos: desde a formacao de professores para a
educagao inclusiva, ao tipo e alcance do atendimento
educacional disponibilizado.
Enfim, entendemos que esses dados precisam ser
acompanhados e explorados.

estao  presentes

especializado
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RESUMO

O processo de inclusao de alunos com deficiéncia na escola regular tem sido marcado no atual contexto por
debate intenso sobre o processo de escolarizagao do publico-alvo da educagéo especial que desemboca
no curriculo destinado/produzido para esses alunos, tanto na sala regular quanto na sala de recursos
multifuncionais (SRM). Este texto se propde a refletir sobre os contetudos anunciados — ainda que de forma
indireta — em documentos da politica educacional brasileira e naqueles identificados por pesquisas que tinham
como objeto o curriculo no contexto da inclusdo. Os apontamentos aqui levantados sao resultantes da primeira
etapa do projeto de pesquisa que objetiva discutir os conteudos destinados para criangas com deficiéncia em
escolas publicas de Belém/PA. A primeira etapa da investigacao foi constituida pelo oficiais levantamento de
documentos (Politica de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, Programa de Implantagéo
da Sala de Recursos Multifuncionais e cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa —
especificos para a inclusao de alunos com deficiéncia) e de produgdes académicas identificadas no banco
de teses e dissertagbes da Capes, em periddicos e livros da area com foco no curriculo e inclusdo. Como
resultados, destacam-se que tanto as orientagdes quanto as praticas curriculares para a inclusao de alunos
com deficiéncia, seja na sala regular, seja na SRM, assumem carater vinculado a definicdo de atividades que,
se deslocadas de intencionalidade pedagdgica, podem operar apenas como mera ocupagdo do tempo desses
alunos na escola, fragilizando sua escolarizagéao.

Palavras-chave: Curriculo. Inclusdo. Escolarizagao. Alunos com deficiéncia.
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Curriculum and inclusion: reflections on the content of schooling for
students with disabilities

ABSTRACT

The process of inclusion of students with disabilities in the regular school has been marked in the current
context by an intense debate about the process of schooling of the target audience of special education. This
process affect the curriculum that is destined/produced for these students, both in the regular classroom and
in the school multi-functional room [sala de recursos multifuncionais - SRM)]. In this text we propose to reflect
upon the contents that are announced - even indirectly - in documents of Brazilian educational policy and in
those that were identified by research whose object have been curriculum in the context of inclusion. The
remarks presented here are the result of the first stage of a research project that aims at discussing the contents
intended for students with disabilities in public schools in Belém/PA. The first stage of the research consisted
of the collection of official documents (Special Education Policy from the perspective of Inclusive Education,
Muilti-functional Room Implementation Program and books produced by the National Pact for Literacy in the
Right Age - specific for the inclusion of students with disabilities) and of academic productions identified in
the thesis and dissertations bank of CAPES, in periodicals and books of the area with a focus on curriculum
and inclusion. As research results, we emphasize that the guidelines as well as the curricular practices for the
inclusion of students with disabilities, whether in the regular classroom or in the multi-functional room, presents
aspects linked to the definition of activities that, if deviated from pedagogical intentionality, can operate as a
mere occupation of the time of these students in school, weakening their schooling.

Keywords: Curriculum. Inclusion. Schooling. Students with disabilities.

Curriculo e inclusion: reflexiones sobre los contenidos de
escolarizacion para alumnos con discapacidad

RESUMEN

El proceso de inclusion de alumnos con discapacidad en la escuela regular ha sido marcado en el actual
contexto por un debate intenso sobre el proceso de escolarizacion del publico objetivo de la educacién especial
lo que refleja en el curriculo que es destinado / producido para esos alumnos, tanto en la sala regular como
en la sala de recursos multifuncion (SRM). En este texto nos proponemos reflexionar sobre los contenidos
que estan anunciados -aunque de forma indirecta- en documentos de la politica educativa brasilefia y en
aquellos que fueron identificados por investigaciones que tenian como objeto el curriculo en el contexto de
la inclusion. Los apuntes aqui levantados son resultantes de la primera etapa del proyecto de investigacion
que objetiva discutir los contenidos destinados para nifios con discapacidad en escuelas publicas de Belém
/ PA. La primera etapa de la investigacion fue constituida por el levantamiento de documentos oficiales
(Politica de Educacién Especial en la perspectiva de la Educacion Inclusiva, Programa de Implantacion de la
Sala de Recursos Multifuncionales y cuadernos del Pacto Nacional por la Alfabetizacion en la Edad Cierta -
especificos para la inclusion de alumnos con discapacidad y de producciones académicas identificadas en el
banco de tesis y disertaciones de la CAPES, en periédicos y libros del area con foco en el curriculo e inclusion.
Como resultados destacamos que tanto las orientaciones como las practicas curriculares para la inclusion
de alumnos con discapacidad, sea en la sala regular, sea en la SRM, asumen un caracter vinculado a la
definicion de actividades que, si desplazadas de intencionalidad pedagdgica, pueden operar apenas como
mera ocupacion del tiempo de esos alumnos en la escuela, debilitando su escolarizacion.

Palabras clave: Curriculo. Inclusion. Escolarizaciéon. Alumnos con discapacidad
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INTRODUGAO

A partir da década de 1990, a escolarizagao dos
alunos com deficiéncia foi direcionada para a
rede regular de ensino, nio acontecendo mais em
espagos restritivos prioritariamente. Contudo, a
escola enquanto espago de escolarizagio sempre
se constituiu como um ambiente de exclusio e
seletivo que buscou homogeneizar e agrupar ao
mdximo seus alunos, seja por idade, sexo, condigoes
cognitivas, etc.

Contrariando essa seletividade histérica, a proposta
de escola inclusiva objetiva atender a diferenca.
Segundo Marchesi (2001), osalunos com deficiéncia
se incorporam a escola regular para desenvolver
experiéncias de aprendizagem semelhantes aos
demais alunos. Nesse sentido, a fun¢io da escola
seria de proporcionar experiéncias de aprendizagem
a todos, independentemente das diferengas fisicas,
cognitivas e/ou psicolégicas.

Contudo, precisamos considerar que a selecao de
contetidos a serem ensinados diz respeito ao que a
escola espera dos alunos, como a escola percebe os
alunos e que perfil pretende formar. Nesse sentido,
esta selecio nao se d4 de forma aleatdria, mas ¢é
marcada por intencionalidades e relagao de poder.

Na mesma linha de pensamento, precisamos chamar
atengio de que historicamente a educagio de pessoas
com deficiéncia e, por consequéncia, os contetidos
que a elas foram selecionados, foi marcada pelo
modo de perceber esses sujeitos, predominantemente
vistos como incapazes de experimentar processos de
escolarizagao baseados em contetidos de cardter mais
académico, por exemplo.

Assim, mesmo no contexto da escola regular, as
incertezas entre modificar ou manter um curriculo
comum para alunos com e sem deficiéncia
circundam os professores. Contudo, modificar ou
manter imprimem forma de selegio. Diante disso,
nos colocamos diante do seguinte questionamento:
que tipo de conteudo escolar tem tido acesso o
aluno com deficiéncia?

Inc.Soc., Brasilia, DE v.11 n.1, p.67-80, jul./dez. 2017

Essa problemdtica, no entanto, nio ¢ exclusiva
apenas aos professores das salas regulares, estende-se
também a reflexées de professores e pesquisadores
da educagao especial.

Neste texto, oriundo de pesquisa bibliogrifica e
documental, objetivamos buscar pistas — tanto nas
pesquisas sobre curriculo e inclusdo, quanto nos
documentos orientadores e prescritivos da educagao
nacional — sobre que contetidos tém constituido a
escolarizacio de alunos com deficiéncia no contexto
da inclusao, atentando para a sala regular e a sala de
recursos multifuncionais, a fim de tecer reflexoes e
apontamentos sobre esse processo.

Esse movimento a primeira etapa
da pesquisa que intitulada
“Mapeando o curriculo no contexto da inclusao:
os conteudos para as criangas com deficiéncia dos
anos iniciais do ensino fundamental”, na qual nos
propomos a analisar que tipo de conhecimento
estd sendo disponibilizado para as criangas com
deficiéncia matriculadas nos anos iniciais do ensino
fundamental em escolas publicas de Belém/PA.

compoe
desenvolvemos,

Para a primeira etapa, realizamos o levantamento
de pesquisas cujo objeto fosse o curriculo e/ou o
trabalho pedagdgico no contexto da inclusio.
Identificamos em Mendes (2008, 2011), Pletsch e
Glat (2011), Cardoso (2013), Cesar (2013), Alves
(2014) e Mendes, Tannts-Valadio e Milanesi (2016)
subsidios para conhecer como vém se constituindo
a escolarizacio de alunos com deficiéncia.

No cotejo da produgao académica, buscamos nos
documentos oficiais indicios sobre o curriculo no
contexto da inclusio. Encontramos na Politica
Nacional da Educacio Especial na perspectiva
da Educacio Inclusiva (2008), no Programa de
Implantacio das Salas de Recursos Multifuncionais
(2010) e nos cadernos do programa Pacto Nacional
pela Alfabetizacio na ldade Certa (PNAIC) (2012,
2014) indicativos desses contetidos curriculares.
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DEMARCANDO CONCEITOS

ESCOLARIZAGAO

O debate em torno da escolarizagio de alunos
com deficiéncia insere-se num contexto ainda
mais complexo quando entendemos a escola nas
suas dimensoes: forma, organiza¢io e institui¢iao
(CANARIO, 2005). Essas dimensoes, que estao
vinculadas, respectivamente, a pedagogia, aos sistemas
escolares (ensino simultdneo) ea funcio social da escola,
conformam os elementos essenciais para compreender
0 que constitui escolarizar (escolarizagio), assim como
a dindmica de sua constituigao.

Nio podemos perder de vista que a escola foi
inventada na ansia de conformagio de um tipo de
sujeito para determinado tipo de sociedade e que,
portanto, criava mecanismos de homogeneizagao
que  produziram diferentes
mecanismos de exclusao — internas e externas a ela.

historicamente

Especificamente no que se refere aos mecanismos
internos, a escola produziu uma forma e uma
organizagdo que lhe conferiu “o quase monopdlio
da acio educativa” (CANARIO, 2005, p. 62).
Assim, escolarizar vincula-se ao transito na forma
e organizagio escolar com vistas ao acesso ao
conhecimento nela disponivel.

Para Faria Filho (2002, p. 16), a escolarizagao pode
ser compreendida a partir de duas acepgoes:

Num primeiro [sentido], escolarizagio pretende designar
o estabelecimento de processos e politicas concernentes a
“organizacio” de uma rede, ou redes, de institui¢oes, mais
ou menos formais, responsdveis pelo ensino elementar da
leitura, da escrita, do cdlculo e, o mais das vezes, da moral
e da religido, seja pelo atendimento em niveis posteriores
e mais aprofundados. [...].

Em outra acep¢io, estamos entendendo por escolarizagio
o processo e a paulatina producio de referéncias sociais
tendo a escola, ou a forma escolar de socializagao e
transmissio de conhecimentos, como eixo articulador
de seus sentidos e significados. (grifo nosso)

70

Em ambas as acep¢oes, conhecimento e pedagogia
entrelacam-se na configuragio desse processo,
produzindo uma forma de educagao, a forma de
educacio escolar. Nesse caso, cabe aqui destacar
o que se entende por forma escolar. Para Vicente,
Lahire e Thin (2001, p. 38)

A emergéncia da forma escolar, forma que se caracteriza
por um conjunto coerente de tragos — entre eles deve-se
citar, em primeiro lugar, a constitui¢io de um universo
separado para a infincia; a importincia das regras na
aprendizagem; a organizagio racional do tempo; a
multiplicagio e a repeti¢ao de exercicios [...] —, ¢ a de
um novo modo de socializagio, o modo escolar de
socializagio. Este nio tem cessado de se estender e
se generalizar para se tornar o modo de socializacao

dominante de nossas relagdes sociais.

Nesse sentido, forma escolar é uma forma de
Sua existéncia estd diretamente
relacionada 2 escolarizagao. Escolarizagio esta que,

segundo Baptista (2015,p. 53), é:

socializaco.

[...] O complexo processo que envolve aspectos
relacionados com a instituicio escolar: a quem ¢
oferecida, qual a sua funcdo, sua organizacio, seu
curriculo, a tecnologia a sua disposi¢io (livros, recursos
e materiais utilizados para a escrita, entre outros), a
forma e o principio das agées pedagdgicas desenvolvidas
em seu interior, o sistema escolar (se é constituido ou
nio), entre outros, inclui os saberes culturais associados
a determinados grupos profissionais e a transformacio

destes em disciplinas escolares.

Esse processo complexo assumiu formas distintas
oriundas do paralelismo entre a educacio da escola
comum e a educac¢do da escola especial oriunda
de uma concepgio atravessada sobre a pessoa com
deficiéncia. De acordo com Bueno (1993, p. 27),

[...] a histéria nos mostra que a Educacio Especial
nao nasceu para dar oportunidade a criangas que, por
anormalidades especificas, apresentavam dificuldades na
escola regular. A Educagio Especial nasceu voltada para a
oferta de escolarizagio de criangas cujas anormalidades
foram aprioristicamente determinadas como prejudiciais
ou impeditivas para sua inser¢io em processos regulares de
ensino. E esta nio é uma mera diferenca de énfase na andlise
do percurso histérico da Educagio Especial, mas uma
diferenca de fundo, demonstrativa do cardter de segregacio
do individuo anormal e dos processos exigidos pelas novas
formas de organizacdo social (grifos no original).
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A escola especial, tal como a comum, definiu uma
forma escolar para a escolarizagao de alunos com
deficiéncia. Essa forma se assentou no modelo
clinico de tratamento desses sujeitos.

Contudo, com a perspectiva da educacio inclusiva, a
educagao especial tornou-se modalidade transversal a
educagio, portanto, a responsabilidade de escolarizar
os alunos com deficiéncia deve (ou pelo menos deveria)
ser assumida pela escola comum, com a colaboragao
do atendimento educacional especializado.

Mas, nesse cendrio, é importante destacar que as
formas de escolarizagio produzidas pela escola comum
e pela educagio especial se conflitam e tencionam,
por carregarem as marcas de suas culturas escolares
produzidas historicamente. Estas se refletem na
escola comum inclusiva e na funcio do atendimento
educacional especializado.Um dos maiores desses
conflitos se situa no campo do curriculo, considerando
que o mesmo, segundo Coll (1997), possui plena

significagao no conceito de escolarizagao.

CURRICULO E CONTEUDO ESCOLAR

E extremamente complexo o conceito de curriculo,
se considerarmos que sua formagio nio se
restringe apenas ao desenho curricular que os
espagos educacionais planejam. Etimologicamente
curriculo vem da palavra latina scurrere, e refere-se a
curso. Para Goodson (1995, p. 31), “as implicagdes
etimoldgicas sio que, com isso, o curriculo é
definido como um curso a ser seguido, ou mais
especificamente, apresentado”.

A partir da etimologia da palavra curriculo, torna-
se ficil desprendé-lo de qualquer influéncia social,
ficando o mesmo na dependéncia e defini¢io de
quem o elabora, sendo também pensado a priori.
A exclusividade na organizagao curricular permitiu
forjar a relagao curriculo/prescricao, aspecto cada vez
mais fortalecido pelas politicas curriculares que, para
além da interven¢io administrativa, tentam intervir
direta e indiretamente na prética escolar por meio
da elabora¢io de parimetros e diretrizes que visam
orientar o trabalho pedagégico.
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As teorias do curriculo, entretanto, na busca de
compreender seu sentido e significado, fazem seu
cruzamento com aspectos que superam os limites de
sua configuragio prescritiva, especialmente as teorias
criticas e pés-criticas. Para Sacristdn (2000, p. 13),

A pritica a que se refere o curriculo [...] é uma realidade
prévia muito bem estabelecida através de comportamentos
diddticos, politicos, administrativos, econémicos, etc.,
atrds dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias
parciais, esquemas de racionalidade, crengas, valores, etc.,
que condicionam a teorizagio sobre o curriculo [...].

As diferentes facetas que se apresentam na configuragao
do sentido do curriculo tornam o seu significado mais
complexo. Gundy, citado por Sacristdin (2000, p.
14), afirma que “o curriculo nio ¢ um conceito, mas
uma construcio cultural. Isto é, ndo se trata de um
conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia
fora e previamente A experiéncia humana. E antes, um
modo de organizar uma série de préticas educativas’.

Conceber o curriculo a partir da  experiéncia
humana significa considerar as condicdes reais de seu
desenvolvimento, por isso, Sacristdn (2000, p. 21)
argumenta que:

entender o curriculo num sistema educativo requer
prestar aten¢do as praticas politicas e administrativas

que se expressam em seu desenvolvimento, as

condigbes estruturais, organizativas, materiais, dota¢io
de professorado, a bagagem de ideias e significado que
lhe dao forma e que o modelam em sucessivos passos
de transformacao.

Portanto, o curriculo nao pode ser entendido como algo
estitico, pronto e acabado, mas dinimico, continuo
e inacabado; construido 70 e pelo contexto social.
Nessa diregao, para além do campo das prescrigoes, o
curriculo estd no vivido, no experimentado, formando
uma trama de orientacoes/traducdes/ressignificacoes
que constituem a pratica curricular. E nessas interfaces
que o contetdo escolar efetivamente transita. A esse
respeito, torna-se oportuna a defini¢ao de Sacristdn e
Goméz (1998), sobre contetido. Para esses autores:

Contetido do curriculo

ampla, englobando neles todas as finalidades que a

com uma Concepgao

escolaridade tem num determinado nivel e as diferentes
aprendizagens que os alunos/as obtém da escolarizagao.
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Os contetidos compreendem todas as aprendizagens
que os alunos/as devem alcancar para progredir nas
direcbes que marcam os fins da educagio numa etapa
de escolarizacio, em qualquer drea ou fora delas, e para
tal é necessdrio estimular comportamentos, adquirir
valores, atitudes e habilidades de pensamento, além de

conhecimentos. (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 150)

Percebe-se assim que o contetddo estd além de um

tipo de conhecimento, extrapolando, portanto,
os limites disciplinares. Diante disso, cabe aqui
destacar a compreensao de Zabala (1998), para o
qual conteudo é:

[...] tudo quanto se tem que aprender para alcancar
determinados objetivos que nio apenas abrangem as
capacidades cognitivas, como também incluem as demais
capacidades. [...]. Portanto, também serio contetidos
de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o
desenvolvimento de capacidades motoras, afetivas, de
relagio interpessoal e de insercio social. (ZABALA,
1998, p. 30)

Esse conceito é bastante propositivo no contexto da
inclusdo, na medida em que supera a perspectiva de
que contetdos vinculam-se apenas aos campos das
disciplinas, no exercicio mecinico de apropriagio
de contetidos factuais e conceituais (ZABALA,
1998). Entretanto, precisamos ficar vigilantes para
que nao saiamos de uma concepgio extremista que
centraliza o contetido num tipo de conhecimento
académico, para outra que fragiliza o valor do
conhecimento poderoso (YOUNG, 2007) em favor
da “mera” socializacao.

Diante dos apontamentos sobre escolarizagao,
curriculo e escolar,
evidenciar aspectos
comportando diante da inclusio de alunos com
deficiéncia na escola comum.

contetddo buscaremos

como  esses vém se
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OS CONTEUDOS PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA NAS PESQUISAS
SOBRE A PRATICA CURRICULAR

O final da primeira década do século XXI ¢ marcado
pelo aumento significativo de matriculas de alunos
com deficiéncia nas escolas comuns. O aumento
vem acompanhado de preocupagao fundamental:
0 que as escolas estio oferecendo pedagogicamente
aos alunos com deficiéncia?

As pesquisas de Mendes (2011), Pletsch e Glat
(2011), Cardoso (2013), Cesar (2013), Alves
(2014) e Mendes, Tannds-Valadao e Milanesi
(2016) nos ajudam a visualizar o que as escolas
tém oferecido a esses alunos tanto na sala regular
— as quatro primeiras referéncias — quanto na sala
de recursos multifuncionais — as duas tltimas. No
geral as pesquisas por elas desenvolvidas evidenciam
que a presenga desse publico na escola comum é
marcada por uma simplificagio dos contetdos
escolares, contudo essas simplificagoes ganham tons
distintos, a depender da deficiéncia.

Pletsch e Glat (2011, p. 4-5), em pesquisa sobre
escolarizacao de criancas com deficiéncia intelectual,
evidenciaram que:

[...] que as prdticas pedagdgicas e as atividades académicas
que ocorrem em classes regulares nio sofrem qualquer
transformacio ou adaptagio para atender as necessidades
educacionais especificas desses alunos. Ou seja, os
professores continuam seguindo a proposta diddtica
tradicional, pautada numa concepcio dicotdmica do
processo ensino e aprendizagem — normal e especial
(anormal) (Glat; Blanco, 2007; Beyer, 2008), sem levar
em consideragio a diversidade da turma.

As tentativas de modifica¢io na estrutura curricular
verificadas  consistiam apenas em pequenos
ajustes, voltados para uma “facilitacao” da tarefa,
o que acabava por minimizar as possibilidades de
aprendizagens superiores — para usar um termo
vigotskiano. As atividades escolares apresentadas
para os alunos participantes dessa pesquisa e para
seus colegas, de maneira geral — tanto no contexto
educacional comum quanto no especializado
—, consistiam, na maior parte das vezes, em
tarefas elementares como recortar, colar, pintar,
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copiar, ou seja, atividades que nao favoreciam
o desenvolvimento de habilidades
mais elaboradas, necessdrias para a constru¢io de
conceitos cientificos que envolvem conhecimentos
abstratos (por exemplo, a relagio entre o signo
representado pelo niimero um e a quantidade que
ele representa).

cognitivas

A simplificagio também ¢é anunciada nas pesquisas
de Alves (2014) e Cesar (2013), quando a
escolarizacio se refere as criancgas autistas. Contudo,
para ambas, o processo de escolarizacio de criangas
com TEA ¢é marcado por atividades de socializacao,
relegando para segundo plano o processo de ensino
aprendizagem dos contetidos pedagégicos. Alves
(2014, p. 102) assevera que:

Ao verificarmos as inimeras tentativas de trazer esses
sujeitos para o que consideramos a norma escolar, ouvimos
por parte dos pais de alunos com autismo o desejo de que
a escola cumpra com suas fung¢des educacionais e, nao
mais, somente com a tarefa de socializar. Nesse sentido,
exigem dos professores que seus filhos se beneficiem dos
contetidos escolares, como a leitura e a escrita.

A simplificagio para o aluno com deficiéncia
intelectual e a socializagio para o aluno com
transtorno do espectro autista trazem subjacentes as
percepgoes de “limitagao” desses sujeitos, vinculadas
as suas deficiéncias. Dali, reafirmamos que a selegao
de contetdos nao ¢ aleatéria, pois temos indicios
de que essa selecio ¢ resultado da maneira como o
sujeito com deficiéncia ¢ significado.

A pesquisa de Mendes (2011) também apresenta
dados preocupantes com relagio ao contetdo
escolar destinado aos alunos com deficiéncia. A
partir da andlise de cadernos escolares de alunos
com ou sem deficiéncia, Mendes (2011) constata
a estabilidade das priticas nas escolas regulares
que evidenciam a manuten¢io de uma forma
de fazer educa¢io que pouco se altera com a
inclusao de alunos com deficiéncia nas classes
comuns da escola regular. No recorte da pesquisa
apresentado, a autora aponta trés aspectos
que revelam pouca modificacio das préticas:
a estabilidade das priticas — com a presenga
marcante da organizacio do curriculo em
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disciplinas escolares; a diferenciagao curricular
negativa — marcada pelo empobrecimento da
atividade do aluno com deficiéncia; e o uso
do caderno pelo caderno — cumprindo uma
espécie de fun¢io normalizadora da deficiéncia
(MENDES, 2011).

Se associarmos os dados de Mendes (2011) com
os de Fabris e Treversini (2013), identificaremos
um problema ainda mais complexo referente ao
curriculo da escola. Mendes (2011) afirma que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia pouco impacta
na pritica curricular que se mantém estdvel,
marcada pela manutencio de um modus operand,
especialmente no que se refere a organizagao do
conhecimento escolar pela disciplinariza¢ao. Fabris
e Traversini (2013) afirmam que no contexto atual
temos vivenciado na escola a potencializagio nos
modos de condugio de alunos e professores e diante
disso, problematizam que:

Ao determo-nos na andlise dos conhecimentos que as
escolas colocam em acfo, deparamo-nos com prdticas
que indicam a produ¢io de um modo de condugio dos
sujeitos, tanto de alunos quanto de professores, mais do
que uma énfase nas dreas especificas do conhecimento.

investimentos  acabam uma

Tais produzindo
potencializacio em dois elementos do curriculo escolar:
as metodologias e a avaliagio. (FABRIS; TRAVERSINI,
2013, p. 38)

Observa-se, nesse cendrio, que a organizagao
curricular da escola regular transita por tipos
de organiza¢do do curriculo que sio pouco
propositivos para a formagiao do aluno no
contexto da inclusdo: o curriculo por disciplinas
e o curriculo por atividades. Se a primeira é
marcada pela fragmentacio do conhecimento, a
segunda se esvaia deste, produzindo uma prdtica
marcada por agdes com pouca ou nenhuma
intencionalidade pedagégica.

Para além das questoes do curriculo na sala regular,
os alunos com deficiéncia também experimentam
fragilidades no que se refere ao curriculo da sala de
recursos multifuncionais.
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De acordo com a pesquisa de Mendes, Tannuis-
Valadio e Milanesi (2016), realizada no ambito
do Observatério da Educagio Especial, foram
identificadas pelo menos oito diferentes tendéncias
curriculares nos discursos dos professores do AEE para
ensinar o aluno com deficiéncia intelectual, a saber: 1)
promogao da autonomia — com foco nas habilidades
praticas de autocuidado; 2) promogao da motivagio —
com vistas a0 aumento da autoestima e engajamento,
por meio de atividades lddicas e recreativas; 3) treino
instrumental —ensino do uso dos recursos tecnolégicos;
4) ensino de curriculo padrio — oferta do reforco
escolar; 5) ensino de curriculo adaptado — redu¢io ou
simplificago dos contetidos, atividade e diferenciacio
de materiais; 6) treino de prontidao ou preparagao —
priorizagdo de tarefas psicomotoras (recorte, colagem
e pintura); 7) alfabetizago e letramento — aquisi¢ao da
leitura e da escrita; 8) treino compensatério - tarefas
cognitivas, motoras, de atengao e concentragio, de
discriminagao, raciocinio légico, ou quando reportam
genericamente ao treino em habilidades cognitivas
superiores. (MENDES; TANNUS-VALADAO;
MILANESI, 2016, p. 55-56)

A pesquisa de Cardoso (2013), sobre a organizagao
do trabalho pedagégico na SRM, também identifica
uma perspectiva curricular pouco propositiva para
os alunos publico-alvo da educago especial. A partir
dos dados, a autora infere que “[...] existe um foco
em um curriculo funcional voltado a atividades e
metodologias que prezam pelo desenvolvimento
de habilidades de vida didria, que nem sempre se
organizam com outros conhecimentos académicos e/

ou cientificos” (CARDOSO, 2013, p.113)

As pesquisas sobre a fung¢io da sala de recursos
multifuncionais e o curriculo que ela vem
desenvolvendo revelam que predominantemente
as prdticas se produzem em func¢io de um
curriculo funcional.

Observa-se, a partir das pesquisas realizadas tanto
nas salas regulares quanto nas salas de recursos
multifuncionais, que os conteidos de escolarizagio
de alunos com deficiéncia sio predominantemente
marcados  pela  simplificagio, redugio  ou
tangenciamentos em relacio ao curriculo dos alunos
ditos “normais”.
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OS CONTEUDOS PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA NOS DOCUMENTOS DA
LEGISLACAO E PROGRAMAS NACIONAIS

A primeira década dos anos 2000 foi marcada
pela publica¢ao de um conjunto de diretrizes cuja
finalidade era orientar o curriculo nacional diante
das novas configuragdes espago-temporais que a
escola passou a assumir. A ampliagio do ensino
fundamental para nove anos impacta sobremaneira
no cotidiano das escolas, especialmente nos anos
iniciais do ensino fundamental, que passam a
receber as criancas de seis anos, que eram publico da
educagao infantil; a organizacio do 1°, 2° e 3° ano
como primeiro ciclo de formagio e a definigao de
sua fungao alimentam a necessidade de organizagio
de programas, cuja finalidade estaria em orientar e
formar o professor para o processo de alfabetizagio
e letramento.

As mudancas na forma de organizacio da escola
associam pelo menos trés elementos complexos:
tempo, espaco e conhecimento — segundo Faria
Filho, estes sao dimensdes que constituem a
prética da escola na produgio da cultura escolar.
Associado a eles, a escola é cada vez mais ocupada
por um publico que era lhe timido, os alunos com
deficiéncia. Nesse cendrio as prdticas curriculares
dos professores vao sendo forjadas na continuidade
e ruptura com a forma escolar (VICENT; LAHIRE;
THIN, 2001) historicamente instituida. Contudo,
esse processo ¢ marcado por grandes tensionamentos
e desconfiancas,
pesquisas demarcas no tépico anterior.

conforme evidenciaram as

Nesse contexto, chamaram-nos a atencio alguns
documentos com foco no AEE — como a Politica
Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Inclusio e o Programa de Implantagio da Sala de
Recursos Multifuncionais — e outros com foco maior
na sala regular (ainda que também transitem pelo
AEE) — como os cadernos do Pacto Nacional pela
Alfabetizagio na ldade Certa (PNAIC): PNAIC
— a alfabetizacio de criangas com deficiéncia: uma
proposta  inclusiva (2012), PNAIC — Educacio
Inclusiva  (2014) e PNAIC - Curriculo na
perspectiva da inclusio e da diversidade: as Diretrizes
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Curriculares Nacionais da Educacio Bdsica e o Ciclo
de Alfabetizacio (2015)".

OS DOCUMENTOS DISCIPLINADORES E
ORIENTADORES DO AEE

De acordo com a PEEI, esta tem como objetivo
garantir:

[...] o acesso, a participacgio e a aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais
especiais, garantindo [entre outras coisas]:

e Transversalidade da educagio especial desde a
educacio infantil até a educacio superior;

e Atendimento educacional especializado;

¢ Continuidade da escolarizacio nos niveis mais
elevados do ensino; [...] (BRASIL, 2008) (grifos da

autora)

Diante do objetivo observa-se que o atendimento
deve trabalhar em duas frentes: na relacio direta
com os alunos publico-alvo da educagao especial e
junto aos demais profissionais da educagio, a fim
de orientd-los quanto as respostas as necessidades
educativas desses alunos.

No mesmo documento fica definida a funcio do
AEE, que constitui em:

[...] identificar,
pedagégicos
as barreiras para a plena participagio dos alunos,

elaborar e organizar recursos

e de acessibilidade que eliminem
considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
nio sendo substitutivas  escolarizacio. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacio dos alunos

\

com vistas & autonomia e independéncia na escola ¢

fora dela. (BRASIL, 2008) (grifos da autora)

Especificamente no que se refere a relagio direta
com os alunos publico-alvo da educagio especial,
a politica define a fun¢do do AEE como espago

1 Tendo em vista os objetivos deste texto, traremos apontamentos
apenas para os dois primeiros, considerando o cardter de “manual”
que possuem.
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para elaboracdo e organizagio de recursos e
atividades, com vistas 2 complementacio e/ou
suplementagao da formagio do aluno. No entanto,
nao deixa claro sob que contetidos esses recursos
e atividades podem transitar, e nem o sentido de
complementagio e suplementagio. Diante disso,
concordo com Hostins e Jordao (2014, p. 8) ao
problematizarem que ¢ dificil “[...] conceber como
identificar, elaborar e organizar atividades e recursos
pedagdgicos destituidos de contetidos, periféricos
ao curriculo e vazios de possibilidades em termos
de elaboracio de conceitos”.

Na esteira da funcao do AEE, a Sala de Recursos
Multifuncionais é descrita nas  Diretrizes
Operacionais  da  Educagio  Especial — para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo
Bdsica como: “espago fisico, mobilidrios, materiais
diddticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e equipamentos especificos” (BRASIL 2009, p. 3).
Descricao esta reforcada no Manual de Orientacio
do Programa de Implantacio de SRM, conforme

excerto a seguir:

As salas de recursos multifuncionais cumprem o propésito
da organizagio de espagos, na prépria escola comum,
dotados de equipamentos, recursos de acessibilidade e
materiais pedagégicos que auxiliam na promogio da
escolarizagdo, eliminando barreiras que impedem a
plena participacio dos alunos publico alvo da educacio
especial, com autonomia e independéncia, no ambiente

educacional e social. (BRASIL 2010, p.6)

Nesse espaco, devem ser realizadas atividades que
objetivem, de acordo com a politica e referendado
nos documentos sequentes, a promog¢io da
autonomia e independéncia social. Assim, o
curriculo do AEE seria constituido por um conjunto
de atividades voltadas ao dominio de tecnologias e
de outros artefatos com vistas a formacio do sujeito
independente e autbnomo. Diante disso, a PEEI
sinaliza que:

de atendimento educacional
programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens

Dentre as atividades

especializado  sao  disponibilizados
e codigos especificos de comunicagio e sinalizagio
e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacio esse atendimento deve estar articulado com

a proposta pedagdgica do ensino comum.
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Na sequéncia, o documento ainda afirma que:

7

O atendimento educacional especializado ¢ realizado
mediante a atuagio de profissionais com conhecimentos
especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientagio
e mobilidade, das atividades de vida autdnoma, da
comunicagio alternativa, do desenvolvimento dos
processos dos

enriquecimento curricular, da adequacio e producio

mentais superiores, programas de

de materiais diddticos e pedagdgicos, da utilizacio de
recursos Opticos e nio dpticos, da tecnologia assistiva e
outros.

Diante dessa fungao, chama atengao a percepgio de
Bueno (2013) sobre a politica, ao evidenciar um
movimento interessante:

As duas unicas atividades que envolvem o curriculo
escolar dizem respeito novamente ao enriquecimento
curricular para alunos com altas habilidades e a adequacao
e producio de materiais diddticos e pedagdgicos, ou seja,
a preocupagio do contetdo escolar se volta, de um lado,
exatamente aqueles que possuem todas as condigoes
para sua apropriagio, enquanto que os alunos que
apresentam dificuldades especificas para apropriacio do
acervo cultural fornecido pela escola bastaria, segundo
o documento, a adequagio e producio diddtico e

pedagégico.

A perspectiva adota pela politica, alvo de critica
de Bueno (2013), refor¢a a produgio de curriculo
e selecio de conteddos escolares com base na
representacdo e significacio da capacidade cognitiva
dos alunos sujeitos da educacio especial, criando um
abismo cada vez maior entre a escolarizagio dos alunos
com deficiéncia em rela¢io aos demais alunos.

Para além disso, observa-se no documento da
politica que a atuacio do professor do AEE deve ser
constituida por um conjunto de conhecimentos que
competéncias que transitam pelas especificidades de
cada deficiéncia. Para Hostins e Jordao (2014, p. 0),

[...]Je a politica na sua definicdo privilegia um servigo e
um professor de Educagio Especial “superespecializados”
(Garcia, 2013),
direcionadas para a provisao de “equipamentos, recursos

com fungbes prioritariamente
de acessibilidade e materiais pedagégicos” (Brasil,
2010, p.6) o que lhes imputa um lugar esvaziado de

sentidos, secundarizado e periférico no processo de
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ensinoaprendizagem e de escolarizacio desses estudantes.
Este lugar ou “néo lugar” evidencia-se tanto na definicio
do servico, como na descrigao das atribuicées do professor

de SRM.

O “esvaziamento de sentidos” da contribuicio da
SRM no processo de escolarizagio de alunos com
deficiéncia, associado a gama de fragilidades do
curriculo da sala regular, gera um incémodo referente
ao tipo de inclusao que as escolas estao produzindo,

Identificaremos a partir das orientacoes referentes ao
processo de alfabetizacio e letramento de criangas
com deficiéncia — subsidiado pelo PNAIC - a
mesma perspectiva de “esvaziamento de sentidos”
do trabalho do professor da sala regular.

ORIENTAGOES PARA ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
NA SALA REGULAR

O inicio da segunda década dos anos 2000 ¢
marcado pelo advento de um programa com foco
na alfabetizacio e letramento, o Pacto Nacional pela
Alfabetizagio na ldade Certa. Conforme anunciado
no site do MEC, o PNAIC “¢ um compromisso
formal assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e municipios de assegurar
que todas as criangas estejam alfabetizadas até os
oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino

fundamental” (BRASIL, 2012).

Diante disso, o programa anuncia que 0s governos
devem assumir o compromisso de:

e alfabetizar todas as criangas em lingua portuguesa e
em matemdtica;

e realizar avaliacbes anuais universais, aplicadas pelo
INEP, junto aos concluintes do 3° ano do ensino
fundamental;

* no caso dos estados, apoiar os municipios que
tenham aderido as A¢des do Pacto, para sua efetiva
implementagao. (BRASIL, 2012)

A partir dos compromissos tracados, fica evidente o
foco nalingua portuguesa e matematica (disciplinas
cldssicas no curriculo), bem como o uso de
avaliagdes em larga escala como meio de verificagao
da aprendizagem.
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Sobre o foco nas disciplinas Lingua Portuguesa e
Matemdtica, é importante chamar atengio para o
fato de que elas sempre figuraram maior status nos
curriculo de escolarizagao. Mendes (2008, p. 1306) jd
apontava que “as escolhas do professor sobre o que
ensinar [centram-se] exclusivamente nos contetidos
conceituais ligados as dreas disciplinares cldssicas”.
Nesse sentido, o pacto, ainda que se coloque na
perspectiva do letramento, acentua a disciplinarizacao
e o enfoque em tipos de contetidos (leitura, escrita e
célculo), que embora fundamentais para a formagao e
escolarizagao do aluno, podem reforcar a manutengio de
uma forma escolar pouco propositiva para a inclusao de
alunos com deficiéncia — nao pelo contetido em si, mas pela
concepgao com que se forjaram no curriculo escolar.

Para além disso, quando nos aproximamos das
orientagbes presentes nos cadernos do PNAIC
para a educacdo especial e educagio inclusiva,
identificamos em seus objetivos algumas pistas
sobre como figuram a alfabetizacio e a alfabetizagio
matemdtica para os alunos com deficiéncia. O
quadro 1 objetiva destacar essas intengoes:

Observa-se, a partir do quadro 1, que os objetivos
comuns aos cadernos ¢ a apresentacio de propostas
de atividades que possibilitem a inclusio de alunos
com deficiéncia nas classes regulares, buscando
uma espécie de instrumentalizagio do trabalho
do professor. Ainda que concordemos com a
necessidade de darmos pistas sobre como produzir
novas perspectivas de trabalho na sala regular para
atender alunos com deficiéncia, é importante
que essas questdes venham acompanhadas de
pressupostos que orientem uma nova perspectiva
da pratica.

Os cadernos de 2012 e 2014 — o primeiro sobre
Alfabetizagio e o segundo sobre Alfabetizagio
Matematica — apresentam uma organizacio
relativamente semelhante: iniciam-se com textos que
discutem questoes vinculadas aos aportes legais da
inclusao e/ou conceitos nesse campo, e na sequéncia
sao sugeridas estratégias de trabalho paraa alfabetizacio
e alfabetizagio matemdtica, nomeadamente pelo uso
de recursos e materiais de apoio.

Quadro 1: Objetivos dos cadernos do PNAIC para a inclusio de alunos com deficiéncia

CADERNOS

OBJETIVOS

PNAIC — a alfabetizacéo de
criangas com deficiéncia: uma
proposta inclusiva (2012),

» compreender e desenvolver estratégias de inclusdo de criangas com
deficiéncia visual, auditiva, motora e intelectual, no cotidiano da sala de aula;
« criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das criangas
em espagos comuns;

« conhecer a importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
apropriacao do sistema alfabético de escrita, analisando jogos e planejando
aulas em que os jogos sejam inclusivos, aplicados como recursos didaticos.

PNAIC — Educagéo Inclusiva
(2014)

« ampliar conhecimentos sobre aspectos legais referentes a Educagéo Especial
na perspectiva da Educagéo Inclusiva;

« aprofundar conhecimentos sobre encaminhamentos destinados aos alunos
que fazem parte do publico alvo da Educagao Especial;

« ampliar conhecimentos sobre espagos de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao. no contexto da inclusdo escolar, ou seja, o trabalho da escola
comum articulada com o atendimento educacional especializado — AEE;

« compreender a importancia de um trabalho considerando as diferencas
dos alunos com agdes voltadas a promover o acesso, a participagéo e a
aprendizagem dos mesmos;

* sugerir praticas pedagdgicas de alfabetizacdo matematica para alunos com
necessidades especificas.

Fonte: Cadernos do PNAIC
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No caderno de 2012, por exemplo, na introdugio,
¢ afirmado que:

[...] a inclusdo traz como eixo norteador a legitimacio
da diferenca (diferentes praticas pedagégicas) em uma
mesma sala de aula para que o aluno com deficiéncia
possa acessar o objeto de conhecimento. Acessar aqui
tem um papel crucial na legitimacio da diferenca em
sala de aula, pois ¢ preciso permitir ao aluno que tenha
acesso a tudo, por outras vias, que eliminem as barreiras
existentes. Isso poderd ocorrer por meio de alternativas
diversas (jogos, brincadeiras e experimenta¢io de
diferentes estratégias) que o professor precisard buscar
para tratar dos conhecimentos em sala de aula (BRASIL,

2012, p. 07).

Vale dizer, entretanto, que em 2014, no caderno de
alfabetizagdo matemdtica, ¢ sinalizado que:

Quando se comega a discutir a inclusido, a conversa

frequentemente gira em torno A eliminagio e

empobrecimento de contetidos bésicos, com a proposta
de curriculos alternativos ou até de sistemas paralelos de
ensino. [...]. Devemos pensar, inventar e promover um
curriculo no qual a diferenca seja considerada um ponto
de partida para a elaboragio de propostas pedagdgicas
que contemplem as necessidades dos alunos que temos.

(BRASIL, 2014, p. 12)

E preciso considerar nesses textos de formagio do
pacto, queainda que se questione o empobrecimento
do curriculo para os alunos com deficiéncia, as
alternativas propostas, por meio de metodologias,
configuram tangenciamento perigoso, tendo em
vista que o curriculo no é problematizado.

Além disso, o excerto do texto de 2012 anuncia que
a valoriza¢io da diferenga estd na possibilidade de
uso de recursos alternativos. Portanto, a escola em
sua cultura e seu curriculo permanece intacta, e a
ideia de diferenca ganha dimensio eminentemente
instrumental, distante de principios éticos de
constitui¢ao do sujeito.

Castilho e Bezerra (2016, p. 200) fazem uma sintese
precisa de como o caderno de 2012 [e esta se aplica ao
de 2014] estd disposto:

O caderno ¢ apresentado em forma de manual, pois traz
a férmula questionamentos e respostas, além de dicas
ripidas e sugestdes breves na forma de listas de t6picos
ou de pequenos relatos sobre atividades jd realizadas,
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buscando, assim, simplificar o contetido evidenciado.
Contudo, nio se avanga na discussio sobre os pressupostos
tedrico-metodoldgicos que embasariam o uso dos materiais
diddticos e atividades propostos, bem como sobre o processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes abordados.

Compactuamos com os apontamentos levantados
pelos autores e chamamos atengio para um
destaque que Mendes (2008) indicava ao pesquisar
as prdticas curriculares de professores nos anos
iniciais: as praticas de professores constituem um
“modelo que privilegia o ensino em detrimento
da aprendizagem, a forma em relagio ao contetido
[...]” (MENDES, 2008, p. 159). Diante disso,
podemos inferir que a politica de alfabetizagao e
de inclusio de alunos com deficiéncia pode estar
muito mais colaborando para a manuten¢io de
uma prdtica que ji estd instaurada no fazer dos
professores, portanto, fortalecendo mecanismos
que obstaculizam a inclusdo. Esse elemento fica
ainda mais complexo, quando as avaliagoes em
larga escala sdo definidas como recurso prioritdrio
de verificacao da aprendizagem.

Além disso, segundo as anilises de Castilho e
Bezerra (2016, p.201),

[...] o governo imputa ao professor a responsabilidade
de possibilitar meios que viabilizem a aprendizagem dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Todavia,
pode-se questionar de que modo o docente pode
produzir materiais de apoio, como os jogos, ou preparar
brincadeiras, sem um embasamento teérico sobre como e
por que aquele material vai ajudar o aluno na apropriagao
dos conhecimentos.

Percebe-se assim, que além da sobreposi¢ao da forma
pelo contetido, hd também o empobrecimento do
papel intelectual do professor, retomando uma
funcio tecnicista, pautada na aplicagio de métodos
e técnicas no ensino.

Nesse cendrio, precisamos estar vigilantes ao sentido
que a escolarizagao assume na contemporaneidade,
especialmente a escolarizacgio de alunos com
deficiéncia, que ainda permanece centrada em
perspectivas curriculares pouco propositivas — seja
na sala regular, seja na SRM — a fim de efetivamente
garantir qualidade a educa¢io escolar para esse publico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O movimento aqui empreendido em torno dos
contetidos escolares destinados aos alunos com
deficiéncia partiu do pressuposto de que ainda sao
produzidos processos de escolarizagao paralelos para
alunos com e sem deficiéncia. Vale destacar que
isso ndo significa que o processo de escolarizagio
de alunos sem deficiéncia experimente exceléncia
de qualidade, mas que a percepgao sobre esses os
alunos e para que as escolas servem ainda estd
fortemente marcada pela percepgao da educagio do
“normal” e do “anormal”, criando diferenciacoes
negativas e bindrias entre esses sujeitos.

Observou-se, a partir das pesquisas sobre as
préticas curriculares no contexto da inclusao, que
os problemas vinculados ao tipo de contetido
destinado ao aluno com deficiéncia estio fortemente
associados a possivel compreensio da falta de
capacidade desse aluno desenvolver aprendizagens
mais significativas. Além disso, a escola no contexto
da inclusao pouco rompeu com as formas cldssicas
de sua organizagio.

No entanto, mesmo que as politicas educacionais
para a inclusio de alunos com deficiéncia se
autointitulem promotoras de nova cultura escolar,
acabam reforcando praticas curriculares conduzidas
por perspectivas simplificadoras do curriculo,
sobrepondo forma ao conteddo.

As reflexdes aqui apontadas, ainda que demarquem
fragilidades e dilemas sobre o curriculo e o processo
de escolarizagio de alunos com deficiéncia no
contexto da inclusio, sinalizam a necessidade de
investimentos em pesquisas colaborativas que
possam efetivamente se somar aos esforcos dos
professores para a qualidade da educagao.
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RESUMO

A partir do final do século XX, a modalidade da educagao de jovens e adultos (EJA) assume nova identidade:
“a juvenilizagdo”, marcada pela presenga expressiva de jovens com e sem deficiéncia, que buscam na
escolarizacdo os meios de dar continuidade ao seu desenvolvimento humano e social. Em face deste
contexto, o presente artigo tem por objetivo compreender os sentidos da escolarizagao na EJA para os jovens
com deficiéncia intelectual. De abordagem qualitativa, a pesquisa se utilizou de entrevista semiestruturada
com jovens com deficiéncia intelectual matriculados em um Centro de Educagéo de Jovens e Adultos (CEJA),
no estado de Santa Catarina. Nas descobertas que envolvem as novas identidades na modalidade da EJA,
constatou-se que os jovens entrevistados ndo buscam na escolarizagdo somente a certificagdo, mas o
aprendizado para atuagao nos diversos cenarios da vida social e do trabalho. Atrelado a esse aprendizado,
eles projetam para si a inser¢do no mercado de trabalho, emergindo expectativas que envolvem a aquisicao
da autonomia e a inclus&o social e econémica por meio do trabalho.

Palavras-chave: Educacgao de jovens e adultos. Jovens com deficiéncia intelectual. Escolarizacao.

The meanings of schooling in the YAE: what do young people with
intellectual disabilities reveal?

ABSTRACT

From the end of the twentieth century, the Youth and Adult Education (YAE) modality assumes a new identity:
the “Juvenilization”, marked by the expressive presence of young people with and without disabilities, who
seek in schooling the means of giving continuity to human and social development. In this context, this article
aims to understand the meanings of schooling in the YAE for young people with intellectual disabilities. From a
qualitative approach, the research used semi-structured interview with young people with intellectual disabilities
enrolled in a Center for Youth and Adult Education (CYAE) in the state of Santa Catarina. In the discoveries that
involve the new identities in the YAE modality, it was verified that the interviewed do not seek in the schooling
only the certification, but the learning to act in the diverse scenarios of the social life and the work. Conected
with this learning, they project for themselves the insertion into the labor market, emerging expectations that
involve the acquisition of autonomy and the inclusion on the social and economic life through work.

Keywords: Education of young people and adults. Young people with intellectual. disabilities. Schooling.
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Los significados de la educacion en la EJA: el reveladoras jévenes
con discapacidad intelectual?

RESUMEN

A partir del final del siglo XX, la modalidad de la Educacién de Jovenes y Adultos (EJA) asume una nueva
identidad: “la Juvenilizacion”, marcada por la presencia expresiva de jovenes con y sin discapacidad, que
buscan en la escolarizacion los medios de dar continuidad al trabajo su desarrollo humano y social. En vista
de este contexto, el presente articulo tiene por objetivo comprender los sentidos de la escolarizacion en
la EJA para los jovenes con discapacidad intelectual. De enfoque cualitativo, la investigacién se utilizé de
entrevista semiestructurada con jovenes con discapacidad intelectual matriculados en un Centro de Educacion
de Jovenes y Adultos (CEJA), en el estado de Santa Catarina. En los descubrimientos que involucran las
nuevas identidades en la modalidad de la EJA, se constatdé que los jovenes entrevistados no buscan en la
escolarizacién solamente la certificacion, sino el aprendizaje para actuacion en los diversos escenarios de
la vida social y del trabajo. En este aprendizaje, proyectan para si la insercion en el mercado de trabajo,
emergiendo expectativas que involucran la adquisicién de la autonomia y la inclusién social y econémica a
traveés del trabajo.

Palabras clave: Educacion de jovenes y adultos. Jovenes com discapacidad intelectual. Escolarizacion.

INTRODUGAO Sob a influéncia dos movimentos internacionais
ancorados na “Educagio para Todos”, o Brasil,
na década de 1990, instituiu ampla reforma na
educacio. Na reforma educacional, a educagio
de jovens e adultos foi regulamentada por meio
da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9.394/96) na Se¢ao V, em seu Art.37°,
tornando-a uma modalidade de ensino da educacio
bésica “destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade prépria.” A referida lei ainda

O direito a educagao para todos tem sido um dos
principais temas de discussao nas tltimas décadas. No
Brasil, emergiram com mais intensidade na década
de 1980, em decorréncia de movimentos nacionais
e internacionais de luta pelo direito de grupos
minoritdrios 4 educacio. A luta ganha maior espago
e institucionalidade na politica a partir de 1990,
com a reforma da educagio, desencadeada a partir
da conferéncia Mundial de Educagao para Todos
em Jomtien. A Declaracio Mundial de Educagio para ; .
Todos (1990) e a Declaragio de Salamanca (1994) Presenta capltulo especifico em que d'estaca a
. o . educagao de jovens e adultos como modalidade de
proclamaram a necessidade de criagio de politicas ] ; ) o
1 S . . ensino a ser incorporada no conjunto das politicas
publicas educacionais direcionadas a igualdade de o .
. . . ) ) de educacao bdsica, e oferecida regularmente pelos
oportunidades e a criagao de um sistema educacional o i ) i
. . o sistemas publicos e privados de ensino. Mediante
inclusivo. Os principios desses acordos comegam a

. et oy . . a regulamentacio da modalidade na LDBEN
ser incorporados 2 legislagio brasileira a partir da Lei 9.394/96 desafio d ; <o d
o _ . : emerge o desafio da reconfiguragio da
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN ’ 5 14 recontiguraga
o B EJA, como parte da educacio bdsica, destinada
n° 9.394/96) e nas resolugdes, pareceres e decretos . T
Cox . a atender jovens e adultos em suas trajetdrias
que decorreram dessa lei. Assim, considera-se que a A .
, ) . .. humanas. Trajetérias essas que compéem o processo
partir da década de 1990, inimeras mudangas legais de f B i
o - e formagao e aprendizagem.
e conceituais, assentadas na defesa ao direito de todos ¢ P &
a educacio, comecam a ser elaboradas pela via de A visio reducionista com que, por décadas, foram

programas e politicas educacionais de cardter global. olhados os alunos da EJA, com trajetérias escolares
truncadas, incompletas, precisard ser superada diante do
protagonismo social e cultural desses tempos da vida.
Politicas de educa¢io terdo de se aproximar do novo
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equacionamento que se pretende para as politicas de
juventude. A finalidade nao poderd ser suprir caréncias
de escolarizagio, mas garantir direitos especificos de
um tempo de vida. Garantir direitos dos sujeitos que os
vivenciam. (ARROYO, 2006, p.21)

Compreende-se que, nessa reconfiguracio, a
educagio de jovens e adultos (EJA), institui-se
como modalidade de ensino destinada a atender
as pessoas que provavelmente, e pelas mais
variadas circunstincias, nao tiveram acesso ao
sistema educacional, ou ainda que retornaram as
salas na modalidade da EJA, buscando superar
as dificuldades vivenciadas seu cotidiano
escolar. No conjunto desses sujeitos que trazem
em seu percurso formativo as marcas da exclusio
social, encontram-se jovens e adultos com e sem
deficiéncia, que buscam, no acesso a educacio,
meios de dar continuidade ao seu desenvolvimento
humano e social.

cm

Haddad e Di Pierro (2000) apontam que a EJA
historicamente foi dirigida ao ptblico adulto, mas a
partir do final do século XX, o perfil dos estudantes
da EJA assume nova identidade. A nova identidade
passa a ser um dos principais desafios da EJA, pois
passa a ter uma demanda de putblico mais jovem
que adulto. Assim,

valorizar o retorno dos jovens A escolaridade ¢
fundamental para tornd-los visiveis, j4 que representa
a chance que, mais uma vez, esse jovem estd dando ao
sistema educacional brasileiro de considerar sua existéncia
social, cumprindo o direito constitucional de todos terem

acesso 2 escolaridade bdsica (ANDRADE, 2004, p. 51).

Sobre a presenca de jovens na modalidade, Ledo (2005,
p. 69) aponta que o “rejuvenescimento da EJA é um
fendmeno social que deve ser investigado, procurando-
se compreender as rupturas, as alternativas e os novos
desafios que provoca”. Ao encontro do destacado por
Leio (2005), Soares (2010) anuncia conexdes entre as
distintas juventudes e o0 mundo do trabalho. Mediante a
conexio entre a juventude e o trabalho, Cardoso (2006,
p. 31) ressalta que “a escolaridade continua a ser um
critério fundamental, [...]”. Diante do evidenciado pelos
autores, torna-se possivel refletir sobre a heterogeneidade
dos  sujeitos EJA.
Heterogeneidade que vai além da diversidade de idade,

matriculados nas turmas da

expandindo-se para a diversidade cultural, as trajetérias
educacionais, as deficiéncias, as experiéncias e os desejos.
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Nessa direcao, o publico da educagao especial —
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio —
também tem presenca significativa nas turmas da EJA,
notadamente a partir da regulamentagao da LBDEN
n° 9.394/96, que pressupdem o estreitamento entre a
educagao especial e a educagao comum, para atender
a diversidade presente nas salas de aulas da educacio
infantil, ensino fundamental, educagio de jovens e
adultos e ensino superior. Dados do Censo Escolar da
Educagao Bisica, divulgados pelo Instituto de Estudo
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por
meio dos microdados da educacio bdsica, indicaram
“a evolugdo de matriculas de estudantes publico-alvo
da educacio especial na EJA de 26.557 em 2003,
para 114.905 em 2015, expressando crescimento
de 333%.” (BRASIL, 2016, p. 410). Diante desses
niimeros, observa-se significativa mudanga no perfil
dos alunos atendidos pela modalidade da EJA, os
quais nao se restringem mais a pessoas que nao tiveram
acesso a escolarizagio em época apropriada, mas
também aos que, mesmo escolarizados, nio tiveram
aprendizagens significativas para o desenvolvimento e
participacdo plena nos contextos sociais.

Considerando o quadro de diversidade de alunos
inseridos na EJA e o expressivo nimero de alunos
com deficiéncias estudando nessa modalidade,
pensar os sentidos da escolarizacio para esses jovens
¢ um tema relevante e oportuno. Sobre esse aspecto
Carvalho (20006) destaca que as politicas que regem
a inclusaio na EJA, principalmente em relagio
aqueles com deficiéncia intelectual, sio raras,
como também os debates, discussdes e pesquisas
direcionadas a esse publico.

Estudos realizados sobre a escolarizagio das
pessoas com deficiéncia na EJA - Gongalves
e Meletti (2011); Freitas (2010), Gongalves
(2012; 2014), Souza (2012), Bins (2013), Tinds
(2010), Freitas (2014), Souza (2013) e Hass
(2013) - apontam a necessidade de pesquisas que
analisem a situagao educacional desses alunos,
que enfrenta
pedagdgicos e politicos, dificultando assim uma
escolarizagao de qualidade para estas pessoas que
nao tiveram acesso ou foram excluidas do espago

“[...] uma série de problemas
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educacional” (GONCALVES e MELETTI 2011,
p-861). Embora pertinente, o tema escolarizagao
de jovens e adultos com deficiéncia na EJA
apresenta literatura escassa, tornando-se urgente
o aprofundamento dos debates acerca da questao,
uma vez que seguindo o movimento inclusivo,
a EJA se apresenta como uma possibilidade
educativa para as pessoas com deficiéncia.

Ante esse contexto, neste artigo busca-se discutir:
Qual o sentido atribuido a escolarizagaio na EJA
pelos jovens com deficiéncia intelectual?! Para
responder ao questionamento, tomar-se-a0 cOmo
referéncia alguns recortes de depoimentos de dois
jovens com deficiéncia intelectual que frequentam
o CEJA? em Santa Catarina, articulando-os aos
referenciais tedricos que tratam da juventude e da
relacio entre a educacio e trabalho.

O artigo estd organizado em trés segdes. Na
primeira, apresenta-se um didlogo entre a juventude
e a educagao de jovens e adultos, o que tornou
possivel refletir sobre a heterogeneidade dos sujeitos
matriculados nas turmas da EJA. Na segunda secio,
apresentam-se os sentidos da escolarizagiao na EJA
para os jovens com deficiéncia intelectual, e na
terceira, as consideracoes finais.

METODOLOGIA

Com o propésito de compreender os sentidos da
escolarizagao na EJA para os jovens com deficiéncia
intelectual, foi realizada pesquisa de abordagem
qualitativa, tendo como sujeitos dois jovens com
deficiéncia intelectual matriculados em Centro de
Educacao de Jovens e Adultos (CEJA), localizado

em municipio do Estado de Santa Catarina.

! Esse estudo constitui-se como desdobramento de pesquisa mais

ampla sobre a escolarizacio de alunos com deficiéncia intelectual no
ensino fundamental e na educagio de jovens e adultos, desenvolvido
por uma rede de grupos de pesquisa de trés Programas de Pos-
Graduagao em Educagio, vinculados & Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Universidade do Estado de Santa Catarina e
Universidade do Vale do Itajai, SC.

2 Por meio da Portaria E/152/SED, a EJA em Santa Catarina
passou a denominar-se Centro de Educagio de Jovens e
Adultos (CEJA), adequando-se 4 LDBN/96, atendendo nos
niveis de alfabetizagio, nivelamento, ensino fundamental e

médio. (SANTA CATARINA, 1999)
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Como instrumento de coleta de dados utilizou-se
a entrevista semiestruturada, tendo em vista sua
possibilidade de flexibilidade nas respostas (BAUER
E GASKEL, 2002).

As entrevistas com os dois jovens foram realizadas
no espago escolar do CEJA. Utilizou-se Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que descrevia
os propositos do estudo, seus riscos e beneficios,
e previa o consentimento dos entrevistados e
seus responsdveis para participar na pesquisa.
Mantiveram-se resguardados, por questdes éticas,
os nomes dos jovens participantes da pesquisa,
sendo utilizada somente para identificagao a palavra
jovem seguida de numeragio, jovem 1 e jovem 2.

A entrevista esteve pautada em um roteiro base,
estruturado a partir de questoes que versavam sobre
as experiéncias de aprendizagem dos jovens com
deficiéncia intelectual na EJA: o que aprendem, o
que gostariam de aprender, o que representava para
eles se escolarizar e o que projetavam para si ao
terminar seus estudos no CEJA. Considerando os
limites e os propésitos deste artigo, serdo destacados
apenas alguns recortes da entrevista.

Apés a realizagio das entrevistas, fez-se a
transcricao, com o cuidado de manter fidelidade a
todos os dizeres e expressoes dos entrevistados. As
transcricoes, por sua vez, foram analisadas por meio
da anilise de conteddo, conforme estabelece Franco
(2005), em que as informagdes devem ser trazidas

em seus diversos significados.

JUVENTUDE E A EDUCAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS

Um dos principais marcos que define o conceito
de juventude na sociedade contemporanea é a Lei
n° 12.852, aprovada em 05 de agosto de 2013. A
lei institui o Estatuto da Juventude, dispoe sobre os
direitos dos jovens, os principios e as diretrizes das
politicas ptiblicas de juventude e o Sistema Nacional
de Juventude (Sinajuve). No seu pardgrafo 1° define-
se que “[...] sao consideradas jovens as pessoas com
idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de
idade (BRASIL, 2013, p. 9), expandindo a faixa de

idade correspondente a esse segmento.
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No entanto, para compreender o conceito de
juventude para além de determinada faixa etdria,
recorreu-se a alguns estudiosos sobre o assunto. Pais
(1993) destaca que intimeros conceitos e diferentes
olhares explicam a juventude na atualidade,
contudo as diferentes juventudes e as diferentes
maneiras de olhar essas juventudes corresponderao,
necessariamente, a diferentes teorias. Em face
da diversidade de conceitos, Raitz (2003, p.26)
destaca que “o olhar que se tem na vasta bibliografia
existente sobre os termos adolescentes e juventude,
por um lado, auxilia e, por outro, pode confundir
diante de tantas alternativas.”

Na perspectiva da diversidade, destaca-se Groppo
(2010, p.15), que em seus estudos anuncia que “cada
juventude pode reinterpretar 4 sua maneira o que ¢
ser jovem, contrastando-se nao apenas em relagio as
criancas e adultos, mas também em relagio a outras
juventudes. Assim ¢é necessdrio que haja conquista de
espago e reconhecimento social.” O autor considera
que nessa categoria ¢ importante considerar a classe
social, a etnia, o género, entre outras dimensoes.
Nessa perspectiva, os jovens sao vistos em sua unidade
e diversidade, com tragos comuns, que a0 mesmo
tempo os diferenciam em seus territérios e vivéncias,
evidenciando a multiplicidade dos grupos juvenis e a
defini¢ao de “juventudes”.

Ribeiro, Lanes e Carrano (2006, p. 77) destacam que

[...] a no¢do de ‘juventudes’ é um complexo processo
socioecondmico-cultural que se expressa simultaneamente
em diversidades e desigualdades, objetivas e subjetivas
dessa forma, ao tratarmos da Juventude, devemos ter em
mente a dupla dimensio dessa categoria que expressa
simultaneamente um momento do ciclo da vida e
determinadas contingéncias de inser¢io dos sujeitos na
cultura social.

Isso significa dizer que sao muitas as juventudes, sendo essa
uma categoria socialmente construida, com mutabilidade
a0 longo da histéria e como uma representagio simbdélica
produzida pelos grupos sociais.

Corroborando os autores, Silva (2015), em sua
pesquisa enfatiza que a juventude nao é apenas um
elemento da diversidade, pois contém unidade,
uma vez que os jovens vivem realidades sociais
diversas e constroem identidades individuais e
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coletivas distintas, assumindo caracteristicas tio
diversificadas quanto o universo das relagoes sociais.
Assim compreende-se que nio se deve incidir no
erro de falar de jovens como se todos fossem apenas
um unico grupo social, constituido dos mesmos
interesses, nem relacionar esses interesses a uma
faixa etdria comum. E nessa forma de considerar
o jovem que se filia o presente estudo, pois para
a compreensdo do significado social da juventude
torna-se primordial descartar a faixa etdria como
cardter absoluto e universal. H4 que observar
aspectos como cultura juvenil, a autonomia e as
formas de vida.

Em face dessa compreensio de juventude, vale
destacar que a modalidade da EJA em seu percurso
histérico vem sofrendo um processo de renovagio na
faixa etdria, ou seja, a juveniliza¢ao do seu publico.

Ajuvenilizag¢io da EJA é apontada por Haddad e Di
Pierro (2000) como resultado da dindmica escolar
brasileira e das pressdes oriundas do mercado do
trabalho. No entanto, compreende-se que s3o vérios
os fatores que contribuem para esse fendmeno nesta
modalidade, tais como: as deficiéncias do sistema
regular de ensino; a possibilidade de aceleragao dos
estudos e a certificagio para possivel ingresso no
mercado de trabalho. Ao encontro do anunciado,
Brunel (2008) aponta que a atragio de jovens pela
EJA estd também relacionada aos fatores agilidade e
rapidez para a conclusio.

Outro aspecto que vem contribuindo para o aumento
de matriculas de jovens na EJA foi a promulgagio
da Resolugao n° 3/2010/CEB/CNE, a qual institui
idade minima para a realizagao de exames de 18
anos para 15 anos no ensino fundamental e de 21
anos para 18 anos no ensino médio. Desse modo,
a resolugao expulsou, da escola regular, os jovens
com idade a partir de 15 anos, atribuindo énfase a
certificagio. Em face dessa mudanca na politica, os
jovens acabaram entrando em uma modalidade de
ensino que nio se encontra preparada para recebé-
los, o que acarreta dupla exclusao.

Segato e Souza (2012) destacam que um dos motivos
que retiraram esses sujeitos da escola estd trazendo-os
de volta: o mundo do trabalho. Compreende-se que
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os jovens e adultos que retornam a EJA esperam que
essa modalidade proporcione o acesso ao mercado
de trabalho e possibilite uma vida mais digna a
partir do dominio dos conhecimentos culturais e
da inser¢io no mundo politico, econémico e social.

Para comprovar a existéncia da juvenilizagio na
modalidade de ensino, destacam-se, na tabela 01,
dados de matricula, por faixa etdria, no CEJA no
ano de 2016. Tomou-se por base o registro total
de matriculados na instituigao, cujo universo é
compreendido por 900 alunos, sendo que a maioria
se insere na faixa etdria entre os 15 e 29 anos.

Tabela 01 — Faixa etdria dos alunos matriculados no

CEJA, SC, 2016.

Faixa Etaria Numero de Alunos
15a 19 anos 120
20 a 24 anos 250
25 a 29 anos 245
30 a 34 anos 130
35 a 39 anos 80
40 a 44 anos 55
45 anos ou mais 20
Total 900

Fonte: CEJA/2016

A anilise dos dados em termos percentuais (grafico
1) permite visualizar o fato de que a EJA nao ¢
mais a mesma de décadas passadas. Atualmente a
modalidade é composta em sua maioria por jovens.

Grifico 1 — Percentual de matriculas no CEJA, por faixa
etdria, 2016

Faixa Etariados Alunos CEJA

M15-29 Anos MW30-45/+

Fonte: Dados coligidos pela pesquisadora.
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A partir dos dados apresentados, compreende-se
a impossibilidade de homogeneizar o publico da
EJA. A homogeneizagao das culturas juvenis que
acompanham os jovens da EJA nega as identidades
juvenis. A negacao dessas identidades influencia
na constitui¢do da relagio pedagdgica e produz
sentidos distanciados entre os interesses do mundo
adulto e do mundo juvenil.

Outro ponto a ser destacado é o niimero expressivo
jovens com deficiéncia compondo o total dessa
popula¢do. Entre os 615 jovens que se encontram
na faixa etdria de 15 a 29 anos, 40 sio jovens
com deficiéncia, oriundos de escolas regulares
e de escolas especiais. Jovens com vivéncias de
escolarizagio, nem sempre bem-sucedidas, muitas
vezes marcadas pela crenga da escola e da sociedade
nasua incapacidade de aprender e pela infantilizagao
de suas experiéncias de aprendizagem. Jovens
que junto aos demais, procuram a EJA porque se
percebem, ou sao percebidos pela sociedade como
excluidos. Dessa maneira

7

valorizar o retorno dos jovens A escolaridade ¢
fundamental para tornd-los visiveis, j4 que representa
a chance que, mais uma vez, esse jovem estd dando ao
sistema educacional brasileiro de considerar sua existéncia
social, cumprindo o direito constitucional de todos terem

acesso a escolaridade basica (ANDRADE, 2004, p. 51).

No entanto a instituigao escolar hd que tomar o
devido cuidado para que esses sujeitos nio sejam
vistos sob a “[...] ética das caréncias escolares: nao
tiveram acesso, na infincia e na adolescéncia, ao
ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou
dele se evadiram; logo propiciemos uma segunda

oportunidade”. (ARROYO, 2006, p. 23)

Trata-se de pessoas com suas diferengas culturais,
etnias, religido e crengas, que procuram na
institui¢do escolar “[...] um espago de sociabilidade,
de transformacio social e de construcio de
(GADOTTI, 2003, p.23).
Conhecimentos culturais, que possibilitem a
inser¢do no mundo politico, econémico, social e
consequentemente o acesso ao mercado de trabalho.
Isso representa dizer que a modalidade da EJA
requer o comprometimento com o ensino que vise
a formagio de individuos capazes de enfrentar as

conhecimentos.”
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diversidades com autonomia, pois hoje vive-se em
uma sociedade exigente em relacio a qualificacio de
quem deseja colocar-se ou permanecer no mercado

de trabalho.

Desse modo reitera-se a importincia da
escolarizagao, pois ¢ ela que sustentard as préticas e
as experiéncias de formagao e inser¢ao profissional.
Diante da importincia da escolarizagao para o
jovem exercer o protagonismo de sua prépria
histéria, torna-se pertinente investigar os sentidos
que o jovem com deficiéncia intelectual emprega a
escolarizagao na modalidade da educagao de jovens

e adultos.

OS SENTIDOS DA ESCOLARIZAGAO
NA EJA PARA OS JOVENS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Freire (1987) evidencia que o direito a educagio
nio se reduz somente a estar na escola, mas sim
em aprender. Aprender para tomar consciéncia
de seu estado de opressao, para que assim possa
se libertar daqueles que o oprimem. Ao remeter
esse aprendizado a EJA, Silva (2015) destaca que
uma das finalidades desta modalidade de ensino ¢é
possibilitar aos jovens e adultos conhecimentos e
habilidades necessdrios para que possam participar
ativamente do contexto social e exercerem a
cidadania. No entanto, para que essa finalidade
seja alcancada, torna-se necessdrio considerar os
conhecimentos, os interesses e as expectativas dos
jovens e adultos que ali se encontram. Ante os
interesses e expectativas de aprendizagem, os jovens
com deficiéncia intelectual destacam os sentidos da
escolarizagio.

A escolarizagao aqui quer representar, para além
dos sistemas de conhecimentos estruturados, um
conjunto de prdticas sociopoliticas, escolares,
diddticas, de relagao entre os sujeitos, de produgio
de meios de difusio do conhecimento escolar, de
controle das aprendizagens, operando de forma
singular em cada sistema educacional e em cada
um dos seus niveis e especialidades (SACRISTAN,
1997). Ou seja, propor a discussao dos sentidos
de escolarizagao pelos jovens significa colocar
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em discussao o que eles consideram que deva a
“autoridade cultural” (DUSSEL, 2014) autorizar,
reconhecer, valorizar nesse espago de aprendizagem,
que préticas culturais esperam sejam propiciadas na
EJA para que eles possam construir seus projetos
de futuro.

Toma-se a ideia de sentidos da teoria histérico-
cultural, particularmente do que Vygotsky (2009)
define como a soma de todos os eventos psicolégicos
que a palavra desperta em nossa consciéncia, a
partir de nossas multiplas experiéncias intelectuais,
afetivas e sociais.

Ao encontro do anunciado por Vygotsky (2009),
Raitz e Silva (2014) destacam que em uma relagao
dialética com a realidade, o sentido exprime
uma produgio pessoal decorrente da apreensio
particular e cultural das experiéncias cotidianas
e dos significados coletivos. Para aprofundar
essa questao, Vygotsky (2010, p.686) evidencia
a relevincia da vivéncia. “Nés sempre lidamos
com a unido indivisivel das particularidades da
personalidade e das particularidades da situagao
representada na vivéncia’. E que particularidades
se destacam nos sentidos atribuidos as préticas
culturais de escolarizagio pelos jovens com
deficiéncia intelectual entrevistados?

Nesse contexto, apreende-se que o sentido para cada
sujeito ¢ formado pela compreensio da conexdo
entre subjetividade e coletividade. Ou seja, é a
interpretagdo que cada pessoa faz sobre o mundo.
E nessa perspectiva de interpretagio do mundo e
das préticas culturais desenvolvidas na escola que
os jovens com deficiéncia intelectual destacam os
sentidos da escolarizagao.

Eu quero ir trabalhar. Entdo eu venho para a escola. Sabel!.
Entao quero aprender o dinheiro para ir no shopping. Eu
posso trabalhar. Porque se eu trabalhar, eu vou ganhar
dinheiro para comprar no shopping. Né? (Jovem 1)

Eu venho para a escola ler, escrever e conhecer dinheiro, para
fazer troco. Alf, jd posso trabalhar. A, se trabalhar no precisa
mais pedir pros outros comprar as coisas. Af, eu compro as
coisas que eu gosto (Jovem 2)
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Diante da riqueza de contetidos manifestada ao
longo da entrevista, foi possivel apreender nas
falas dos jovens a importancia da escolarizagio.
Essa importincia foi evidenciada ao mencionarem
que “ler, e conhecer dinheiro” sio
conhecimentos necessdrios para a sua formacio,
enquanto cidadaos pertencentes a sociedade. Ante o
anunciado pelos jovens torna-se possivel avaliar que
os sentidos mencionados a escolarizacio remetem
a0 processo de construgdo da autonomia.

escrever

A autonomia, segundo Freire (1996, p.108),
abarca o conceito de “ser para si”, o qual envolve a
libertagao das opressoes que reduzem ou extinguem
a liberdade de determinagdo. Assim compreende-
se que a autonomia proporciona aos sujeitos a
libertagio e a superagio da heteronomia. Neste
sentido, pode-se inferir que a concepgio do autor
sobre a autonomia estd atrelada aos ideais dos
sujeitos que se encontram a margem da sociedade,
como os iletrados e as pessoas com deficiéncia.

Embora a autonomia seja um atributo humano,
ninguém ¢ espontaneamente autbnomo (FREIRE,
1996). A autonomia é uma conquista a ser
desenvolvida, no entanto seu desenvolvimento
estd atrelado as préticas culturais de escolarizagao,
a qual cabe oportunizar contextos formativos que
viabilizem a autonomia para todos os sujeitos.

Ao exaltar a importincia da educagio, Freire (1996,
p- 20) destaca que “a educagio, como formagio,
como processo de conhecimento, de ensino, de
aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no
mundo dos seres humanos, uma conotagio de sua
natureza, gestando-se na histéria, como a vocagio
para a humanizagio [...].” Nesta perspectiva,
entende-se que nos formamos enquanto sujeitos
por meio da educagao. A formagao persiste ao
longo da vida e estd alicercada na dialética entre a
teoria e pratica.

Tomando como referéncia os conceitos do autor
sobre a relagio necessdria entre a autonomia e
a educacio, espera-se que o processo de ensino e
aprendizagem na EJA esteja atrelado a construgao de
uma consciéncia critica, em que o0s conhecimentos
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cientificos e as experiéncias se entrelacem, gerando
saberes sobre o mundo que os cerca. Pois a partir do
contexto da aprendizagem fundada na concepgio
de que o aluno deve ouvir e falar com o mundo,
aprender e ensinar com o mundo alcanca-se o
rompimento da ideologia capitalista, de educar os
alunos apenas para se adaptarem a vida de mercado

(FREIRE, 1996).

Com base nas discussoes realizadas até o momento,
entende-se a importincia da escolarizagio para o
jovem com DI. No entanto, torna-se necessario
compreender que para além da necessidade de
escolaridade com base nos conhecimentos da leitura
e da escrita, o jovem necessita ser preparado para
a vida adulta e social, pois ele nao busca somente
certificagdo, mas um aprendizado que “contribua
para a reflexdo e a autonomia em diferentes cendrios
do mundo do trabalho e em todas as esferas do

social” (MENDEZ, 2013, p.51)

Outro ponto a ser destacado nas falas dos jovens
é a relagao estabelecida entre a escolarizagio e a
possibilidade de inser¢ao no mercado de trabalho.
<« . ~

Eu quero ir trabalhar. Entiao eu venho para a
escola” (Jovem 1). “Eu venho para a escola ler,
escrever e conhecer dinheiro, para fazer troco. Af j4
posso trabalhar” (Jovem 2).

Sobrearelagao apontada pelos sujeitos entrevistados,
Brunel (2008) anuncia que muitos jovens voltam
para a escola motivados pela perspectiva de
conseguir um emprego ¢ melhor qualidade de vida.
O autor ainda evidencia que, nas Gltimas décadas,
a relagao dos jovens com o mundo do trabalho
vincula-se com a modalidade da EJA, uma vez que
o préprio mercado de trabalho regula e condiciona
o ingresso e o retorno dos jovens para a conclusio
da escolarizagio obrigatéria. E nesta direcio que
Branco (2005) destaca os vinculos existentes entre a
educagao e o trabalho. O autor menciona que entre
os jovens constata-se ‘que trés entre cada quatro
jovens estdao atribuindo ao binémio educagio e
trabalho o significado de assunto que mais lhe
interessa” (BRANCO, 2005, p.140). E nesse
binémio que os jovens depositam suas expectativas
sempre relacionadas a um futuro imediato, mesmo
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que, muitas vezes, tais expectativas nio sejam
animadoras, sem negar que ¢ mais dificil para os
jovens com deficiéncia.

Com expectativas animadoras os jovens evidenciam
o trabalho como etapa subsequente a escolarizagio

“Eu quero ir trabalhar. [...]” (Jovem 1). “Af jd posso
trabalhar [...]” (Jovem 2).

Diante da expectativa manifestada pelos jovens,
torna-se pertinente trazer reflexdes sobre a temdtica
do trabalho, tema relevante para ser discutido no
ambito escolar, principalmente quando se trata da
educagao de jovens e adultos. Stecanela e Panizzon
(2013, p.38) mencionam que “o trabalho, ou a
falta dele, tem, portanto, presenca marcante na
compreensdo da diversidade sociocultural que
adentra a sala de aula da EJA em tempos de sua
massiva juveniliza¢ao.”

Ao considerar a centralidade do trabalho
nas trajetérias dos jovens, torna-se essencial
compreender que a multidimensionalidade dele
nao se vincula apenas aos aspectos econémicos, mas
também aos culturais e aos modos de vida. Nessa
perspectiva, faz-se pertinente discorrer brevemente
sobre o trabalho.

O conceito de trabalho, na sua esséncia, nio se
resume a questao produtiva. Segundo Raitz (2003),
existem diferengas entre emprego e trabalho

no senso comum e nos préprios meios de comunicagio,
observa-se que os termos “emprego e trabalho” sio
empregados, muitas vezes, de maneira associada, mas
essa ligacdo pressupoe também significados diferentes.
Pensando na histéria da humanidade, o trabalho é mais
antigo que o emprego, o trabalho por si s6 existe desde
o momento em que o homem comegou a transformar a
natureza e o ambiente em seu entorno, desde a fabricacio
de ferramentas e utensilios. (RAITZ, 2003, P56)

Apreende-se que a partir do contexto histérico,
o trabalho é entendido como uma ac¢io humana
sobre a natureza, com o objetivo de transformd-la,
segundo sua necessidade. Desse modo, o trabalho
configura-se em uma relagio dialética de mutua
transformagio permanente entre o ser humano
e a natureza (RAITZ, 2009). Nesta perspectiva
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compreende-se o trabalho como componente
central na vida do sujeito, ao passo que permite
aprimorar a subjetividade, construir identidade,
agir, produzir, pensar e transformar.

A autora ainda ressalta que com a Revolug¢io
Industrial, no século XVIII, surge o emprego, em
que o homem estabeleceu a relagio de venda e
compra da forga de trabalho (RAITZ, 2009). Nesse
enlace, o trabalho é concebido como fundamental
para o individuo, na medida em que impacta na
construgio do sujeito, no exercicio da cidadania, na
constitui¢do da subjetividade e na insercao social.
O trabalho torna-se inerente ao ser humano.

No entanto, para compreender o sentido que o
trabalho tem para cada sujeito, torna-se necessdrio
entender o papel dele, na producao da subjetividade.
Pensar a subjetividade relacionada ao trabalho
implica pensar os modos como as experiéncias do
trabalho contribuem para formar modos de agir,
pensar, sentir e trabalhar (LIMA ez a/., 2013).

A transi¢io da escola para o trabalho ¢é parte
integrante de um processo maior, a passagem a
vida adulta. A transi¢do para a vida adulta é um
processo diverso, pois “a juventude é uma categoria
socialmente construida, formulada no contexto de
particulares circunstincias econdmicas, sociais ou
politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-se

a0 longo do tempo” (PAIS, 1993, p.37).

Sobre a transicdo para a vida adulta, Carrano
(2004), ao apresentar resultados de uma pesquisa
com jovens, identificou que o trabalho é visto como
uma possibilidade de independéncia pessoal, pois
trabalhar significa sair da esfera doméstica; significa
relacionar-se socialmente e ter renda prépria.
Corroborando o autor, Santos (2011), ao descrever
sobre os confrontos sociais vivenciados pelas pessoas
com deficiéncia, no que tange a subordinagio
e o controle de suas vidas, destaca que o jovem
com deficiéncia encontra no trabalho o processo
de mudanga para a aquisicio da autonomia, da
integracao social e econdmica.
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Ante o processo de mudanca almejado pelos jovens
entrevistados, valedestacar o termo empoderamento,
pois este emerge como significativo em seus relatos,
mesmo nao sendo mencionado. Relatos que trazem
o trabalho como possibilidade de apropriar-se de
suas vidas, pois “[...] se eu trabalhar nio precisa
mais pedir pros outros comprar as coisas. A eu
compro as coisas que eu gosto (Jovem 2)”.

O empoderamento para Sassaki (2006) agrega
valores a pessoa com deficiéncia, pois o poder da
escolha, de tomada de decisao é construido. Nessa
construgio, o sujeito assume o controle de sua vida.
Ao encontro do evidenciado pelo autor, Cardozo
(2017) denota que o empoderamento possibilita
a aquisi¢ao da emancipa¢io individual e também
da consciéncia coletiva necessdria para superagio
da dependéncia social. Assim compreende-se que
os sujeitos entrevistados vivem uma contraditéria
convivéncia entre a subordinagio a familia e a
sociedade e, a0 mesmo tempo, fortes expectativas
de emancipagio.

Entrelagado a busca pela autonomia os jovens
evidenciam o desejo pelo consumo, pois “[...] se eu
trabalhar eu vou ganhar dinheiro para comprar no
shopping, né? (Jovem 1)”. “Ai eu compro as coisas
que eu gosto (Jovem 2)”.

Em face do anunciado pelos jovens, compreende-se
que eles relacionam o trabalho com a aquisi¢ao de
dinheiro e como meio necessdrio para a conquista
da autonomia, em relac¢io a familia.

Na diregao dos sentidos apontados pelos jovens,
Amaral (1994) ressalta que, para o sujeito ser visto
como cidadio, torna-se essencial produzir e consumir.
Nesse processo, o trabalho para a pessoa com
deficiéncia constitui um meio que viabiliza a adaptacao
a sociedade, na medida em que as condicdes sociais
decorrem das materiais (BAHIA, 2009).

Assim, entende-se que um dos sentidos do trabalho
atribuido pelos jovens entrevistados estd conectado
aos resultados de estudos de pesquisadores que se
dedicam a esta temdtica. Resultados que apresentam
um sentido instrumental, o qual se relaciona com o
dinheiro e a sobrevivéncia (RAITZ, 2003).
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No entanto, vale destacar que a centralidade na
conotagio instrumental evidenciada nas falas dos
jovens se dd devido ao fato de eles apresentarem
expectativas de emancipagdo financeira, de
independéncia e visibilidade, o que permite o
desenvolvimento de capacidades para assumirem
outro papel na sociedade.

Mediante os sentidos anunciados pelos jovens, no
que tange a escolarizagio na EJA, cabe destacar a
necessidade da desconstrugio do modelo reprodutor
que envolve o processo de ensinar e aprender na
modalidade. Pois a EJA do século XXI abarca virias
identidades, ndo se restringindo somente ao publico
adulto e trabalhador, o que exige outras praticas, outras
metodologias e outros componentes curriculares.
Assim, a escolarizagao na EJA necessita estar pautada
na compreensio dos sujeitos, no reconhecimento
das identidades e na valorizacdo das vivéncias. Pois
os individuos que nesta modalidade se encontram
buscam em consonincia com a certificagio, uma
formagao critica-reflexiva que envolva a capacitagio
para o mercado de trabalho, para a realidade social e
cultural e para a emancipagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo emergiu a partir do seguinte
questionamento: Qual o sentido atribuido
a escolarizacao na EJA pelos jovens com
deficiéncia intelectual?

Para além de respostas ao questionamento, na
trajetoria do estudo percebeu-se que a EJA assume
uma nova identidade: “a juveniliza¢io”. Identidade
esta que abarca a presencga, na modalidade de ensino,
em sua maioria de jovens, com e sem deficiéncia.

Diante dessa nova identidade, vale destacar que
pesquisadores sobre a juventude a trazem como uma
categoria na qual se deve considerar a classe social,
etnia, género, entre outros aspectos. Nessa perspectiva,
os jovens s3o vistos em sua unidade e diversidade, com
tragos comuns, que a0 mesmo tempo os diferenciam
em seus territorios e vivéncias. Unidade e diversidade
que denotam a multiplicidade dos grupos juvenis, ou
seja, as “juventudes’.
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Diante das questdes evidenciadas na literatura
aqui discutida, torna-se possivel refletir sobre a
heterogeneidade dos sujeitos matriculados nas
turmas da EJA. Heterogeneidade que vai além
da diversidade de idade, expandindo-se para a
diversidade cultural, as trajetérias educacionais, as
deficiéncias, as experiéncias e os desejos.

Nesse emaranhado de descobertas que envolvem
as novas identidades na modalidade da EJA,
constatou-se que os jovens sujeitos da pesquisa nao
buscam na escolarizacio somente a certificacio.
Buscam na escolarizagdo o aprendizado e a
preparacio para os diversos cendrios da vida social
e do trabalho. Entrelagado a esse aprendizado eles
estabelecem uma relagio entre a escolarizacio e a
possibilidade de inser¢io no mercado de trabalho,
emergindo expectativas. Expectativas estas que
envolvem a aquisi¢ao da autonomia, da integragio
social e econdmica por meio do trabalho.
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RESUMO

O acesso ao ensino superior €, no Brasil, pautado pela meritocracia, restrito aos estudantes que obtenham
sucesso em processos de ingresso comuns a todos os candidatos, independentemente da situagao de
deficiéncia. Da mesma forma, a permanéncia e a continuidade de estudos s6 ocorre entre os que alcancem
resultados minimos nos processos avaliativos, nos padrdes exigidos para todos. A chegada de alunos
com deficiéncia ao ensino superior € um fato que vem se intensificando na ultima década, havendo ainda
a necessidade de ampliacdo de estudos quanto as necessidades e condi¢gdes peculiares desse publico.
Compreender os fatores da trajetéria escolar que favoreceram que esses estudantes, pertencentes ao
publico-alvo da educagao especial, conquistassem o acesso e construissem estratégias de permanéncia
e aprendizagem no ensino superior € o principal propésito deste trabalho. O estudo foi desenvolvido na
perspectiva da historia oral, com a realizagdo de entrevista semiestruturada a estudante com baixa visao,
usuaria do Braille, matriculada em curso de ensino superior de universidade do Norte do Brasil. Os principais
resultados encontrados indicam que, para o acesso, € fundamental a receptividade e predisposicéo de
professores e gestores, 0 que ndo é assegurado apenas pela normativa legal. Em relagéo a acessibilidade,
destaca-se a relevancia da postura dos professores como fator de acolhimento e busca de estratégias de
apropriacdo de conhecimentos; as relagbes com os pares e 0s apoios técnicos especializados através de
profissionais ou de tecnologias. O aprofundamento de saberes nesse campo pode trazer elementos relevantes
a ampliagéo de praticas inclusivas na educagéo escolar.

Palavras-chave: Deficiéncia. Educagéo especial. Inclusdo no ensino superior. Acessibilidade. Inclusdo na
educacao basica.
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Students with disabilities in higher education: school trajectories,
access and accessibility

ABSTRACT

Access to higher education in Brazil is guided by meritocracy, restricted to students who are successful in admission
processes common to all candidates, regardless of the disability situation. In the same way, the permanence and
continuity of studies only occurs among those that achieve minimum results in the evaluation processes, in the
standards required for all. The arrival of students with disabilities to higher education is a fact that has intensified in
the last decade, and there is still a need to expand studies regarding the peculiar needs and conditions of this public.
Understanding the factors of the school trajectory that favored these students, belonging to the target audience of
special education, conquered access, and constructed strategies of permanence and learning in higher education is
the main purpose of this work. The study was developed from the perspective of oral history, with a semi-structured
interview with a low vision student using Braille enrolled in a higher education course at a university in the north
of Brazil. The main results indicate that, for access, it is fundamental the receptivity and predisposition of teachers
and managers, which is not only ensured by legal regulations. Regarding accessibility, the relevance of teachers’
posture as a welcoming factor and search for access to knowledge strategies is highlighted; peer relations and
specialized technical support, through professionals or technologies. The deepening of knowledge in this field can
bring relevant elements to the expansion of inclusive practices in school education.

Keywords: Deficiency. Special education. Inclusion in higher education. Accessibility. Inclusion in basic
education.

Los estudiantes con discapacidades en la educacion superior:
trayectorias escolares, acceso y accesibilidad

RESUMEN

El acceso a la ensefianza superior es, en Brasil, pautado por la meritocracia, restringido a los estudiantes que
obtengan éxito en procesos de ingreso comunes a todos los candidatos, independientemente de la situacion
de discapacidad. De la misma forma, la permanencia y continuidad de estudios sélo ocurre entre los que
alcanzan resultados minimos en los procesos de evaluacion, en los estandares exigidos para todos. La llegada
de alumnos con discapacidad a la ensefianza superior es un hecho que viene intensificandose en la ultima
década, habiendo aun la necesidad de ampliacion de estudios en cuanto a las necesidades y condiciones
peculiares de ese publico. Comprender los factores de la trayectoria escolar que favorecieron que estos
estudiantes, pertenecientes al publico objetivo de la educacién especial, conquistar el acceso, y construir
estrategias de permanencia y aprendizaje en la ensefianza superior es el principal proposito de este trabajo. El
estudio fue desarrollado en la perspectiva de la historia oral, con la realizacién de entrevista semiestructurada
con una estudiante con baja vision usuaria del Braille matriculada en un curso de ensefianza superior de
una universidad del norte de Brasil. Los principales resultados encontrados indican que, para el acceso, es
fundamental la receptividad y predisposicion de profesores y gestores, lo que no esta asequrado sélo por la
normativa legal. En cuanto a la accesibilidad, se destaca la relevancia de la postura de los profesores como
factor de acogida y busqueda de estrategias de acceso al conocimiento; las relaciones con los pares y los
apoyos técnicos especializados, a través de profesionales o de tecnologias. La profundizacion de saberes en
este campo puede traer elementos relevantes a la ampliacion de practicas inclusivas en la educacion escolar.

Palabras clave: Deficiencia. Educacion Especial. Inclusion en la ensefanza superior. Accesibilidad. Inclusion
en la educacion basica
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INTRODUGAO

A chegada de estudantes considerados ptblico-alvo
da educagio especial — destacadamente aqueles com
deficiéncia - as escolas de ensino regular no Brasil
constitui direito cuja conquista deu-se em periodo
relativamente recente. E na Constituicio Federal de
1988 que indicativos neste sentido se anunciam, e
na vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, que a educagio desses estudantes
passa a assumir como opgio preferencial a inser¢io em
classes e escolas comuns da rede regular de ensino.

Decorrente da expansio expressiva das matriculas
de pessoas com deficiéncia na educagio bdsica,
temos, na Gltima década, também aumento da
presen¢a em cursos de nivel superior de estudantes
que transpuseram as barreiras interpostas a sua
participagdo com sucesso no ambiente escolar,
finais do ensino
fundamental e no ensino médio.

particularmente nas séries

Sao alunos que atravessaram etapas da educagao bésica
fundamentalmente marcadas por uma organiza¢io
curricular fragmentada em disciplinas, ministradas por
professores cuja formagao enfatiza o aprofundamento
em contetdos especificos, em detrimento de uma
formacao diddtico-pedagdgica mais elaborada, que
os instrumentalizasse na realizagido de processos
educativos em contexto de diversidade.

Identificar as estratégias construidas pelos
estudantes no enfrentamento e transposi¢io das
barreiras de acesso ao conhecimento ao longo da
trajetéria escolar na educagio bdsica, por uma
estudante universitdria com deficiéncia visual, é o
objetivo central de pesquisa que aqui apresentamos.
Entendemos que, compreendendo o percurso
tracado ao longo do processo de escolarizagio
inicial de estudantes, e tornando evidentes fatores
que impactaram positiva ou negativamente nesta
trajetéria, teremos indicativos para a constitui¢io
de espacos e tempos escolares menos excludentes.

O trabalho é desenvolvido na perspectiva da Hist6ria
Oral, metodologia de pesquisa em que os dados sao
obtidos através de entrevistas com pessoas cujas
vivéncias permitam chegar a um aprofundamento
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de saberes em relagio a aspectos da histéria recente,
como vivenciados e percebidos pelos participantes
da pesquisa. No presente trabalho, foi considerada
a entrevista de uma estudante com deficiéncia
visual, tendo baixa visao com residuo em um dos
olhos de 20%, usudria do braille em decorréncia da
determina¢iao médica de ndo utiliza¢io, para leitura,
do residuo visual. A estudante, no momento da
realizacao da entrevista, cursava o quinto semestre
em curso de graduagido no ensino superior em
universidade publica do Norte do Brasil.

Na entrevista buscamos identificar quais fatores
impactaram positiva ou negativamente para que,
em sua trajetéria na educacio bdsica, tivesse acesso
a0 conhecimento social acumulado, o que lhe
possibilitou o prosseguimento de estudos no ensino
superior, bem como as estratégias que utiliza para
a permanéncia e aprendizagem no ensino superior.

Embora, em termos percentuais, a matricula de
estudantes com deficiéncia corresponda a apenas
0,42% do total de matriculados, segundo os dados
do Censo Escolar do Instituto Nacional de Institutos
e Pesquisas (Inep), de 2014, esse niumero representa
importante crescimento se considerarmos que em
2004 esses estudantes correspondiam a apenas
0,12% do total de matriculados. Em ndmeros
absolutos, segundo dados do Censo Escolar do
Inep, no Brasil em 2004 tinhamos 5.395 estudantes
com deficiéncia matriculados no ensino superior,
ndimero que, em 2014, chega a 33.377, crescimento
de 518,66%. Esse ¢, ainda, um niimero que tende
a se expandir caso consideremos o fato de que, na
educagio bdsica, o total de alunos matriculados
em 2014 é de 698.798 estudantes que poderiam,
potencialmente, chegar aos bancos universitdrios,
se encontrarem, na educagio bdsica, as condigoes
de apropriacao dos saberes escolares.

Estudos como os de Costas (2014), Vieira, Severo e
Albertani (2014), Pieczkowski e Naujorks (2014) e
Simionato (2012), dentre outros, debrugam-se sobre
o tema da inclusio de estudantes com deficiéncia
no ensino superior em universidades e faculdades
sediadas em municipios, em sua maior parte,
localizados na Regido Sul do pais. Além de observar

Inc.Soc., Brasilia, DE, v.11 n.1, p.94-104, jul./dez. 2017



Estudantes com deficiéncia no ensino superior: trajetdrias escolares, acesso e acessibilidade

a normatizacio legal que orienta esses processos,
os autores apresentam prdticas que favorecem o
acesso e permanéncia em cursos de ensino superior
em diferentes universidades, destacando o papel de
politicas afirmativas e da atuacio de estruturas de
apoio 2 acessibilidade dos estudantes, em sua maior
parte institucionalizados na forma de nucleos.

Ao discutirmos a questao do acesso, pautamo-nos
na conceituagao apresentada por Manzini (2008, p.
283), quando destaca que “a palavra acesso pode trazer
embutida a ideia de sair de um determinado lugar
ou situagdo e ir para lugar ou situacio diferente da
anterior” podendo-se tratar aqui de um espaco fisico
ou de um szatus social. Nesse sentido, a garantia do
acesso envolve a questdo da igualdade de direitos e
pode implicar movimentos de luta, como por exemplo
a que se estabelece em politicas compensatérias que se
pautam na perspectiva de equidade.!

Ja a acessibilidade refere-se mais diretamente
“a4s questdes concretas relacionadas ao cotidiano
[...] implica um produto concreto” (MANZINI,
2008, p. 285), posto na garantia das condigoes
que se facam necessdrias, para que todas as pessoas
tenham acesso aos espacos sociais, ao curriculo e
aos ambientes, podendo traduzir-se em elementos
materiais, tecnoldgicos ou de adequacio de espagos
e equipamentos, dentre outras possibilidades.

Em relagio a acessibilidade, adotamos o
entendimento posto por Nunes e Nunes Sobrinho
(2008, p. 270), quando afirmam que “nesse inicio
do século XXI, o conceito de acessibilidade extrapola
as barreiras concretas da sociedade, passando a
enfatizar o direito de ingresso, permanéncia e
utiliza¢do de todos os bens e servigos sociais por
toda a populagao.”

Como meio de assegurar o acesso, 0S processos
de ingresso de estudantes com deficiéncia nas
universidades publicas sendo
regulamentados em  diferentes  instrumentos

brasileiras vém

' A equidade contempla a realidade de que locais e pessoas
diferentes tém necessidades diferentes, e por isso solugdes e
esforgos diferentes devem ser feitos de acordo com o contexto
em questdo.
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normativos, a exemplo das alteracoes na Lei n°
12.711 de 29 de agosto de 2012, efetivadas através
da Lei n° 13.409 de 28 de dezembro de 2016,
dispondo sobre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nas instituicoes federais de ensino
superior, e do Decreto Federal n° 9.034 de 20 de
abril de 2017, que altera o Decreto n° 7.824/2012
que regulamentava a mesma lei no tocante ao
ingresso nas universidades federais e nas institui¢oes
federais de ensino técnico de nivel médio.

Antecipando-se a regulamentacio do que ji vinha
sendo estabelecido como direito prioritdrio das
pessoas com deficiéncia, desde a Constitui¢ao Federal
de 1988, algumas universidades jd haviam instituido
programas de agdes afirmativas, a exemplo do
praticado na Universidade Federal de Santa Maria,
que desde 2007 assegura reserva de cinco por cento
de vagas para pessoas com necessidades especiais

nos exames vestibulares de seus cursos de graduacio
(VIEIRA, SEVERO E ALBERTONI, 2014).

Outra estratégia utilizada para a inclusio de
estudantes com deficiéncia nas universidades foi
a institucionaliza¢io de unidades administrativas
em que os alunos com deficiéncias,
habilidades/superdotagao
globais de desenvolvimento pudessem encontrar
recursos de apoio a acessibilidade na forma de

altas

ou transtornos

ntcleos, como o Nucleo de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia, Altas Habilidades/superdotagao
e Surdez (NUAPDAHS) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM); o Nucleo de
Acessibilidade e Inclusio (NAI) da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) e o Nucleo de Apoio
a Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE)
da Universidade Federal do Parand (UFPr).

Sa0 agoes semelhantes as que vém ocorrendo em
outras regides do pais e que também se repetem na
Universidade Federal de Roraima (UFRR), campo
onde desenvolvemos a presente pesquisa. Na UFRR,
desde 2007, encontra-se implantado o Nicleo
Construir de Acessibilidade da UFRR, que objetiva
apoiar a implantagao e implementagao de politicas
institucionais de inclusiao e agoes que favorecam
a remocao e/ou reducio de barreiras de acesso
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ao conhecimento e demais espagos e atividades
institucionais para estudantes, professores e técnicos
que demandem o apoio técnico daquela unidade.
No relato apresentado neste trabalho, as atividades
desenvolvidas no Nucleo Construir sio indicadas
como fundamentais para a permanéncia e acesso
aos conhecimentos no ambiente universitdrio.

MATERIAL E METODOS

A adogio da perspectiva metodoldgica de estudos
que partem de fontes orais na educagao especial, nao
¢ procedimento novo, encontrando-se disponiveis
importantes produgdes sobre o tema como as de
Glat et al. (2004), que apresentam uma sintese das
producoes desenvolvidas no Brasil, que registram
histérias de vida de pessoas com deficiéncia; de
Caiado (2007), que apresenta a relevincia desses
registros orais quando tornados documentos de
consulta de pesquisadores; e de Glat e Pletsch
(2009) que, utilizando-se dessa metodologia,
analisam os processos de autopercep¢io de pessoas
com necessidades especiais.

Outra vertente de pesquisa que também se pauta
na utilizagdo de fontes orais, mas que apresenta
caracteristicas que a posicionam como perspectiva
teérico-metodoldgica especifica, com o intuito
de compreensio de aspectos da histéria, no que
guardam de processos de interesse social, é a da
Histéria Oral, que na perspectiva de Verena (2002,
p- 29- 30),

tem uma natureza especifica que condiciona as perguntas
que o pesquisador pode fazer. Em se tratando de uma
forma de recuperacio do passado conforme concebido
pelos que o viveram, é fundamental que tal abordagem
seja efetivamente relevante para a investigagio que se
pretende realizar.

Em nossa pesquisa, dado o objeto que se pretende
investigar: fatores que impactaram positiva ou
negativamente, ao longo da educagio bdsica, na
constru¢io de estratégias de enfrentamento as barreiras
de acesso ao curriculo e que oportunizaram o ingresso
e permanéncia no ensino superior, optamos pela
abordagem metodolégica da histéria oral.
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Um fator que reforgou a opgao por essa metodologia,
que também ¢ reiterado por Verena (2002), ¢
a disponibilidade e as condigbes pessoais dos
participantes da pesquisa de atender as demandas
que lhes serdo postas no processo de entrevistas.

Nesse sentido, ante os objetivos especificos de
estudar as experiéncias de vida que promoveram o
desempenho escolar no processo de escolarizagio
da pessoa com deficiéncia, na educagio bdsica e de
refletir sobre a trama social, a tessitura cotidiana
que possibilitou a superacio da deficiéncia
enquanto condigao de incapacidade e fracasso
escolar, delimitamos como participante, nesse
recorte do estudo, uma estudante matriculada no
ensino superior com quatro semestres concluidos
com sucesso, com desempenho adequado a
progressao nesse nivel de ensino. Entendemos
ser esse um elemento que demonstra o dominio
de estratégias de enfrentamento das barreiras
sociais que, na interagdo com suas condi¢des de
deficiéncia poderiam limitar ou impedir o acesso ao
conhecimento social acumulado que se espera seja
adquirido no ambiente escolar.

Este estudo desenvolve-se dentro do macroprojeto
“Educacao e deficiéncia na voz de quem vive essa
trama: trajetérias de vida de pessoas com deficiéncia
que cursam o ensino superior”, desenvolvido sob
a coordenagdo, em Ambito nacional, da professora
Katia Regina Moreno Caiado, e executada em
diferentes regides brasileiras por pesquisadores
vinculados ao Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Direito 2 Educagio, Educagio Especial —
(Nepedee’es). O projeto conta com aprovagio do
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
da Universidade Federal de Sao Carlos, registrado
no Parecer n° 528/2009.

Metodologicamente ¢é prevista a realizacio de
entrevistas com estudantes com deficiéncia que
desejem contribuir com o projeto e que se encontrem
matriculados nas institui¢des onde estejam sediados
pesquisadores, de forma a montar-se um painel
expressivo de dados que possibilite a ampliacao de
conhecimentos relativos a politicas e priticas que
contribuem para um percurso escolar de sucesso
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia.
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A construgao de dados é feitacoma realizagaio deuma
entrevista padrao estabelecida para o macroprojeto.
A entrevista padrio versa sobre questdes que
remetem as memdrias referentes aos atendimentos
pedagdgicos e clinicos que ocorreram ao longo da
vida, bem como dados da trajetéria escolar em todas
as etapas da educac¢io bésica, buscando identificar
quais atendimentos educacionais especializados
de natureza pedagdgica fizeram parte da trajetdria
escolar dos entrevistados e quais atendimentos
clinicos especializados ocorreram também ao longo
da vida escolar.

Na realizagao das entrevistas, um fator sobre o qual
nos alerta Chartier (1996, p. 216) fez-se presente e
demandou cuidados:

Porque o historiador do tempo presente é contemporineo
de seu objeto e portanto partilha com aqueles cuja hist6ria
ele narra as mesmas categorias essenciais, as mesmas
parece
menor a distAncia entre a compreensio que ele tem de

referéncias fundamentais [...] infinitamente

si mesmo e a dos atores histéricos, modestos ou ilustres,
cuja maneira de sentir e de pensar ele reconstri.

Logo, a vivéncia do entrevistador como docente e
gestor de educacio bdsica em periodos préximos ao
da época em que a estudante frequentou a educagio
bdsica, foco de nosso interesse na condugio das
entrevistas, ao tempo que favorecia a compreensao
dos relatos e certa empatia, demandava atengio
para nao sobrevalorizar temas que compunham
mais intensamente a experiéncia do pesquisador do
que a do entrevistado.

A entrevista foi realizada em sala do Centro de
Educacio da Universidade Federal de Roraima,
transcrita e encaminhada a entrevistada para
autorizagdo do uso do texto, assegurada a garantia de
anonimato em todas as publicagoes que decorram
do uso desse material.

A partir da autorizagio, o texto foi submetido a
anilise de seu contetdo, buscando identificar as
principais referéncias explicitadas nas memorias da
entrevistada que nos oportunizassem compreender
os elementos determinantes em sua trajetéria
de escolarizacio para que pudesse permanecer e
prosseguir em seu percurso formativo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Na transcri¢o, textualizagio e andlise dos dados
levantados em entrevista, foram identificados
elementos relevantes ao alcance de nosso objetivo,
de compreender os fatores que tém impacto
positivo e/ou negativo na consolidagao de processos
educacionais inclusivos.

A estudante, a quem atribuiremos o nome ficticio de
Vitéria, em referéncia a seu préprio perfil pessoal, no
momento em que inicia o terceiro ano de um curso
da drea de humanas, tem 21 anos e um quadro que
a acompanha desde o nascimento, de baixa visao,
com residuo visual de 20% no olho esquerdo. E
jovem de estatura média, de beleza singela e que em
todos os momentos em que ¢é vista nos corredores
da universidade estd em companhia de colegas do
curso. Simpdtica, com postura alegre e otimista,
durante a entrevista nao se exime de responder a
nenhuma questao que lhe ¢ feita e nao se posiciona
como vitima, ou heroina, nem apresenta sinais de
tristeza ou revolta. Em vdrios momentos explicita o
entendimento de que os apoios positivos que teve
em sua trajetdria sdo “ajudas”, e ndo o atendimento
a direitos humanos fundamentais.

A familia, composta de atualmente por trés adultos,
tem renda abaixo de trés saldrios minimos. Os
pais tém escolaridade em nivel fundamental e a
residéncia da familia atualmente é prépria, em
bairro relativamente afastado da regiao central. A
trajetdria escolar ¢ feita em escolas pidblicas, desde a
educacio infantil até o ensino superior.

Embora a etiologia da deficiéncia nao tenha sido
integralmente esclarecida, hd histérico de parto
prematuro, em periodo em que a Gnica maternidade
publica existente no estado de Roraima teve crise
interna com a ocorréncia de surto de infeccio
hospitalar (junho de 1996), que acarretou a morte de
muitos bebés. No caso de Vitdria, a prematuridade
e infecgao hospitalar foram vencidas, mas deixaram
a perda visual como sequela.

Ainda na primeira infincia passa por uma cirurgia para
estabilizagao dos olhos, que deixou estrabismo no olho
que ainda apresentava residuo visual. O estrabismo

99



Maria Edith Romano Siems-Marcondes

faz com que a condigio de deficiéncia visual scja
imediatamente percebida por pessoas videntes.

No momento em que a alfabetizagio com
materiais ampliados jd estd em fase avangada,
ocorre a recomendacao médica para que Vitéria
faga uso do Braille a fim de preservar as condigoes
remanescentes de visdo, que poderiam ser
comprometidas — no entendimento da medicina
—, se a estudante realizasse os esfor¢os necessdrios a
leitura de materiais ampliados.

Nos acompanhamentos clinicos especializados
posteriores, realizados ao longo de toda a infincia
e adolescéncia em municipio do Sudeste brasileiro,
manteve-se a recomendagio de que se evitasse a
leitura de materiais ampliados.

Chamada a descrever suas experiéncias iniciais de
escolarizagdo, relata a chegada aos 5 anos a uma
escola de educagio infantil pablica. E de imediato,
a memoria remete ao primeiro dos fatores que
identificamos como elemento que pode favorecer ou
dificultar a permanéncia e sucesso escolar: a postura
dos professores diante da condigao de deficiéncia. Em
sua propria voz:

Os professores da escola que eu estudava, eles sempre me
inclufam nas brincadeiras, eles tornavam mais acessivel.
Para correr eu corria com alguém do lado para ir me
guiando, porque era uma escola pequena, entio eles
foram me ensinando aos poucos, até que eu aprendi a me
locomover sozinha dentro da escola. Eu me sentia bem
na escola. Os professores explicaram a minha situagao na
sala. Uma professora que trabalhava no CAP - que era
o Centro de Apoio Pedagdgico a pessoa com deficiéncia
visual, foi até a escola e explicou para os professores ¢
os alunos, que eu tinha uma limita¢do visual, que eu
precisaria de ajuda. Na relagio com os professores da
escola eu me sentia bem, eu participava de tudo, eles me
acolhiam, era muito legal a escola.

Decorréncia direta dessa boa acolhida afetiva e que
em v4rios outros momentos assume protagonismo
no caminho de assegurar o processo de inclusao, é
a adogao de prdticas pedagdgicas condizentes com
esse padrio de comprometimento técnico, como se
pode inferir do extrato seguinte:
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Para a alfabetizagio, primeiramente eu comecei a ser
ensinada a tinta: os professores copiavam bem grande,
perguntavam a mim qual o tamanho melhor para eles
escreverem as letras. Af a professora escrevia com caneta
hidrocor, bem forte e bem grande, e pedia para eu escrever
idéntico ao que ela estava escrevendo.

Questoes como a preparacio de cadernos especiais
e outros materiais ampliados também sao relatados.
Entretanto, a alfabetizagio que vinha ocorrendo de
maneira natural é interrompida pela recomendagao
médica de que evitar atividades que exigissem o uso
dos residuos visuais e que se adotasse o Braille como
meio de comunicagao escrita.

A superagao das dificuldades vivenciadas para o
aprendizado do Braille marca a primeira etapa de
escolarizagdo. O encontro com uma professora
relatada como “chata”, pela rigidez com que
conduziu o processo de ensino, traz também o
reconhecimento pelo trabalho por ela desenvolvido:
“ela era bem rigida mesmo. E ainda bem que ela foi
rigida, porque sendo eu nao teria aprendido”.

Ainda nas memérias do aprendizado do Braille,
emerge elemento importante para a permanéncia e
o sucesso escolar: as relagoes com pares. Neste caso,
a existéncia de uma colega de classe com cegueira,
que jd era usudria do Braille e cujo apoio e incentivo
foram fundamentais. Além dessa, a existéncia de
relagdes sociais com outras criangas e jovens que
nao apresentavam deficiéncias é relevante.

O terceiro fator de impacto na trajetdria escolar
de Vitéria é o apoio técnico especializado dos
profissionais atuantes no CAP, e que ao final do
ensino médio e no ensino superior serd suprido pelo
acesso a programas de tecnologia assistiva. Cumpre
destacar que nas memorias da trajetéria escolar,
esses que sdo fatores em sua maior parte vivenciados
de maneira positiva, mostraram sua for¢a também
quando ausentes, dificultando o percurso escolar.
Sobre esses, enfatizaremos, nos préximos tépicos,
algumas das manifestagoes de Vitéria.
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DA POSTURA DOS PROFESSORES

Vitéria refere vérios momentos de encontro
com professores acolhedores, receptivos, que
perguntam como ajudar, que se dispdem a atender
individualmente quando necessdrio, e até de
reunides de orientagdo a professores que ocorrem
em escolas onde ingressa, como fator facilitador
da construgao de “pontes” entre os docentes e
as demandas de ajuste técnico exigidos para dar
acesso ao conteudo das disciplinas. Numa fala
emblemdtica, destaca: “o que mais me ajudava
a aprender era a receptividade dos professores,
porque eles estavam sempre dispostos a ajudar e
a aprender também.”

Ao mesmo tempo, recorda

negativas vivenciadas:

experiéncias

No final da oitava série, eu estudei na escola aqui do
bairro, a escola era bem excludente mesmo e o préprio
diretor chegou a perguntar porque é que a minha mie
nao me transferia, porque na escola nio tinha recursos
para me receber. Ele chegou a falar isso para mim. E eu
falei “Olha! O senhor vai ter que me aceitar, o senhor vai
ter que me engolir aqui, porque se tem vagas para pessoas
com deficiéncia, é para a gente ser bem recebido, nio é
para ser excluido”. Af, eu tinha raiva dele. E a minha mae
nao me mudou de 14 de imediato, porque eu jd estava
concluindo a oitava série, e eu tive que aturar e eles
tiveram que me aturar também. Foi dificil, todo dia eu
chegava em casa chorando, dizendo a minha mae que nao
aguentava mais a escola.

Essas experiéncias negativas, entretanto, nao sio
as que prevalecem no histérico escolar de Vitdria,
e mesmo quando se repetem com professores que
individualmente apresentam resisténcias em escolas
majoritariamente acolhedoras, sio suplantadas
pelas relagdes com os pares, colegas de turma ou
escola que apoiam e auxiliam no cotidiano.

DAS RELAGOES COM PARES

As relagoes com os pares sio determinantes em
vérios momentos. Desde a proximidade com
colegas que também apresentam deficiéncia visual
ou cegueira, e que apoiam nas questoes especificas
e peculiares, até a construgio de redes de estudo ou
de lazer.
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E interessante observar que o companheirismo e a
identificagdo que ocorrem com colegas que também
apresentam deficiéncia visual tornam-se uma
base nas relagdes com os sujeitos sem deficiéncia.
Referindo-se a colega cega que a apoia no desafio
de aprender o Braille:

Na verdade, foi um pouco ela também que me
auxiliou, fez com que eu nao desistisse do Braille,
porque ela me incentivava, dizendo que eu iria
conseguir, que eu iria aprender.

Na vivéncia em grupos de colegas, nas séries iniciais
do ensino fundamental as memdrias sio de relagoes
que oscilam da aceitagio a hostilidade, mas com
possibilidades de enfrentamento sem maiores impactos
a possibilidade de permanéncia no espago escolar:

No periodo pré-escolar, nas primeiras séries do ensino
por situacoes de
agressividade, de bullying. Eu nao ligava quando os
meninos me chamavam de ceguinha, eu dizia que eu

fundamental, nunca passamos

era cega mesmo, mas, pelo menos, eu era cega do olho,
mas nio do coragio como certas pessoas. Eu falava isso
para eles.

Na relacio social a gente interagia com os colegas, mas
com a metade da turma, porque ainda tinha alguns
alunos que tinham preconceito, que chamavam a gente
de ceguinha, diziam que a gente nio iria aprender,
havia essas pessoas, mas também tinham pessoas que
entendiam nosso lado, que ficavam préximas, que
brincavam com a gente.

J4 nas séries finais do ensino fundamental, na transicao
para a adolescéncia, em um momento em que a escola
cursada era em municipio do interior do estado, as
relagoes sociais adquirem uma leveza imprevista para as
condi¢des objetivas da realidade:

Entre os colegas havia uma disputa para fazer trabalho
em grupo com a gente. Porque eles queriam aprender o
Braille, interagir com a gente, saber como foi que a gente
perdeu a visdo, eles queriam ajudar mesmo, eles queriam
ajudar a gente. E fora da escola, a gente convivia também.
Tinha festinha na escola ou, se nio, as vezes a gente ia
estudar juntos, s vezes eu ficava em Pacaraima e ia pra
casa de um colega ou da minha amiga mesmo, a gente
reunia alguns colegas e ia estudar 14 mesmo.

Um dado interessante de se observar é o fato de que
nos espagos escolares em que hd maior acolhimento por
parte dos professores e dirigentes também os colegas
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apresentam atitudes mais respeitosas e soliddrias,
havendo similaridade na rejeigio dos colegas em escolas
onde também os professores e dirigentes nio apoiam a
inclusao de Vitéria.

DO APOIO TECNICO ESPECIALIZADO

Dos apoios técnicos especializados destaca-se o dos
profissionais do CAP, ao longo de todas as etapas de
escolaridade, seja no atendimento direto a Vitéria,
seja capacitando os professores que dariam apoio
ao cotidiano da sala de aula, como se pode observar
nesses dois excertos:

Eu estudava duas horas na escola comum, e na hora do
intervalo, eu ia para o CAP. Entio eu estudava em duas
escolas. A Secretaria de Educagio ia me buscar no carro, a
mim e & minha amiga. No CAP a gente ficava duas horas
também e As vezes, 4 tarde. As vezes a gente almogava por
14, os professores davam almoco pra gente e a gente ficava
A tarde também 14 trabalhando com o Braille.

Eu fui bem recebida na escola e 14 eu passei a ter uma
auxiliar na sala. Ela veio para Boa Vista, no CADR
aprendeu o Braille e voltou para 4 para transcrever
tudo que eu fazia, tudo que eu escrevia em Braille,
para tinta. Ld tinha outra aluna também com baixa
visdo, mas ela ndo precisava do Braille, ela tem miopia
e dificuldade para enxergar longe, no quadro ¢ a
professora apoiava ditando ou escrevendo ampliado
para ela. Nés éramos da mesma série e tinhamos uma
professora que nos acompanhava. Os professores
trabalhavam diretamente com a gente e ditavam.

A interlocugio com os professores do ensino regular
foi determinante para que a atuagao dos docentes
ocorresse a contento. Nas séries finais do ensino
fundamental, a constru¢ao da autonomia no acesso
aos conteudos escolares se dd pela possibilidade
de dispor de computador pessoal, com programas
do tipo Dosvox cedidos inicialmente pelo CAP.
Interessante que o préprio contato inicial com a
tecnologia se d4 na interlocugao com pares também
com deficiéncia, em um momento em que Vitdria
residia num municipio do interior:

Eu vim nas férias para cd e encontrei a minha amiga S.,
que me falou de tecnologias e do programa Dosvox. Ela
me ensinou aos poucos, foi me ensinando algumas coisas,
ela e 0 namorado dela, que também ¢ deficiente visual,
me ensinaram um pouco, e af eu fui aprendendo a digitar.
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No ensino médio cursado em instituicio federal de
ensino e também no ensino superior, o papel dos ntcleos
de acessibilidade como espago de produ¢io de material
¢ de atendimento as necessidades de equipamentos e
programas de processamento de textos se destaca.

Em momento da formagio em que a tonica passa
a ser a preparacio para o vestibular, entra em cena
0 acesso a internet, e com esse novo horizonte,
o acesso a videoaulas, selecionadas dentre aulas
disponibilizadas redes
videoaulas, Vitéria conquista meios de apropriagio
integral dos contetdos das aulas, inclusive aquelas
em que os professores apresentassem maior
dificuldade de adequagao as suas necessidades.

em abertas. Com as

Além disso, as videoaulas também

complementando os temas que eventualmente nio

Servem

pudessem ser assimilados apenas com a assisténcia
e a gravagao das aulas. Mas hd também os entraves
postos ao desenvolvimento:

No ensino médio, a dnica coisa que eu me lembro
que me atrapalhou, foram alguns professores que nao
entendiam, que nio passavam o material. Eu penso em
uma professora, que nao queria ajudar mesmo, que tinha
uma certa resisténcia. Ter o atendimento ¢é um direito, e
a professora estava me negando o acesso 4 informagio.
Toda aula dela ela passava slides, mas nio fazia a leitura
dos slides, fazia a explicagao escrita sem que eu pudesse ter
acesso a0 que ela estava passando. .Eu cheguei a falar da
minha necessidade e perguntei porque ela nio ia lendo,
e ela disse que era porque eu achava mais fécil explicar
do que ir lendo. Eu pedi para ela me passar os slides,
para eu ter a mesma informagio que os outros alunos
estavam tendo, porque os outros alunos copiam os slides
igualzinho como a professora explicava, e eu achava
mais ficil estudar pelos slides do que pela gravagio, que
era muita informacdo, ¢ nds ficamos sem acesso a essa
informagao, e durante todo esse tempo nés ficamos sem
acesso a esse material. Ns ndo conseguimos sensibilizar a
professora, mesmo pedindo na direcio.

Esta se torna a unica disciplina em que Vitdria ird
vivenciar a experiéncia da reprovagio, sendo, no ano
seguinte, aprovada com excelente desempenho quando
hd troca de professor que se sensibiliza e estabelece
estratégias de ensino adequadas. A nota elevada que a
estudante obtém nesta disciplina e no exame de ingresso
na universidade demonstra a aprendizagem significativa
obtida com a troca de professor.
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DO ACESSO AO ENSINO SUPERIOR E
DAS CONDIGOES DE PERMANENCIA

As habilidades adquiridas ao longo da formacio
mostraram-se determinantes para que o acesso ao
ensino superior ocorresse. E o acesso foi buscado
através das duas opgdes possiveis, 0 que nos traz
também elementos importantes de andlise. A prova
que possibilitou o ingresso foi a realizada no 4mbito
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
na qual a estudante destaca como vantagens o
fato de ter um ledor e o acesso a prova ampliada
com a correspondente possibilidade de anélise dos
elementos gréficos. Na participagdo no vestibular
institucional, em que Vitéria foi reprovada, dois
fatores foram vividos como negativos: o tempo de
prova idéntico ao dos demais estudantes e a variagao
de ledores. Em sua fala:

Aqui na Universidade eram vérios ledores. Nio era como
no Enem em que era um s6 ledor para todas as disciplinas
que ficou comigo do comeco ao final da prova. Aqui
para cada disciplina era um ledor diferente e isso me
confundia muito. Eu acho que isso acabou prejudicando
meu desempenho na prova, porque eu ficava desatenta,
ficava mudando a voz, af eles levantavam e entrava outro
ledor e isso me dificultou. Eu estava numa sala individual,
prova com o mesmo tempo, mas com vdrios ledores e isso
me dificultava porque me desconcentrava.

Com a concretizagio do acesso ao ensino superior,
Vitéria destaca o papel do apoio recebido no Nucleo
Construir de Acessibilidade da UFRR, onde hi o
acesso 4 transcrigao de textos, digitalizacio de material
que serd acessado por programas ledores de celular e
computador. Como fator que dificulta o cotidiano
estd a falta de acessibilidade arquitetonica em toda
a universidade, com os seus degraus e calgadas
quebradas. E possivel perceber o quanto as estratégias
jé estabelecidas na educagio bdsica para acesso aos
contetidos facilitam para que a permanéncia e o
aprendizado nas disciplinas ocorram.
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CONCLUSOES

Da andlise das memorias da trajetdria escolar de
Vitoria, é possivel identificar que a inclusao escolar
de pessoas com deficiéncia com real apropriagio
de saberes escolares é possivel, mas dependente
sobremaneira de fatores ligados as
humanas, que tém o poder de favorecer ou impedir
a constru¢do de estratégias de enfrentamento as
barreiras e limitagoes do ambiente social associadas
a condicao de deficiéncia.

relacoes

Nio hd como se abrir mio, no caso da deficiéncia
visual, dos suportes tecnolégicos, dos programas e
aplicativos de leitura e escrita que se popularizam na
atualidade, nem dos saberes dos profissionais que
vém se especializando na drea e que podem realizar
a interlocu¢io com os professores do ensino regular.

Entretanto, a existéncia de recursos tecnoldgicos
ou de profissionais superespecializados, por si s,
pode se tornar indcua, se nao forem solidificadas
no estabelecimento relagoes de acolhimento por
parte de professores e gestores escolares, que
também assumam a sensibilizacio dos demais
colegas estudantes para a inclusao das criangas e
jovens com deficiéncia.

Da anilise desses resultados, inferimos a
importancia de prosseguir e aprofundar trabalhos
que, estudando as trajetérias de estudantes que
superaram os limites impostos pelas barreiras ao seu
desenvolvimento e aprendizado, e que chegaram
a0 ensino superior, possam nos indicar aspectos
de seu percurso que auxiliem no estabelecimento
de propostas e politicas que favorecam a inclusao
de pessoas com deficiéncia no respeito & premissa

fundamental do “Nada sobre nds, sem nds”.
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RESUMO

Na esfera das problematizagdes inerentes ao acesso, permanéncia e sucesso no ensino superior de pessoas
que compdem o publico-alvo da educagéo especial (PAEE), um dos grandes desafios esta em identificar e
atender as demandas educacionais dos estudantes universitarios que, frequentemente, sequer declaram suas
condig¢des a instituicdo. O presente artigo vislumbrou apresentar elementos que tangenciam o desenvolvimento
de procedimentos metodolégicos e instrumentos especificos voltados a identificagdo processual e longitudinal
das necessidades educacionais de estudantes universitarios. No ambito do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacao (Pibiti), a pesquisa foi realizada valendo-se de seis
etapas desenvolvidas ao longo de dois anos (2015-2017): reviséo bibliografica; elaboracdo do instrumento
piloto; validagdo semantica; tabulagdo dos dados e revalidagao seméantica; verificagdo do instrumento piloto;
e desenvolvimento do instrumento informatizado via plataforma Access (Microsoft Office®). Como resultado,
foi possivel elaborar um instrumento institucional informatizado e acessivel que identificasse, no ato da
matricula e rematriculas de todos os estudantes universitarios, suas possiveis necessidades educacionais,
concepgdes sobre barreiras e acessibilidade no ambito de sua instituicdo. Compreende-se que, para além de
identificar as necessidades e concepg¢des de seus estudantes, o instrumento desenvolvido podera sensibilizar
a comunidade académica sobre essa tematica e possibilitara uma avaliagdo institucional continuada,
contribuindo para identificacdo e superacao de barreiras que possam impedir a construcdo de uma cultura
universitaria inclusiva. Em tempos de ag¢des afirmativas, espera-se que instrumentos como esse auxiliem
no processo de transcender a invisibilidade que o PAEE ainda enfrenta, quotidianamente, dentro e fora do
contexto universitario brasileiro.

Palavras-chave: Ensino superior. Acessibilidade. Inclusdo. Questionario institucional. Autodeclaracao.
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Institutional computerized tools for the identification of educational
needs of tertiary students

ABSTRACT

In the sphere of the problematizations inherent on the access, permanence and success in Higher Education of
people who make up the Special Education Target Audience, one of the great challenges is to identify and meet the
educational demands of tertiary students who often do not even declare conditions to the institution. Therefore, the
present article aimed to present elements that touch on the development of methodological procedures and specific
instruments aimed at the processual and longitudinal identification of the educational needs of tertiary students.
In the scope of the Institutional Program of Initiatives for Technological Development and Innovation (PIBITI),
the research was accomplished using six stages developed over two years (2015-2017): bibliographical review;
preparation of the pilot instrument; semantic validation; data tabulation and semantic revalidation; verification of the
pilot instrument; and development of the computerized instrument by the Access platform (Microsoft Office®). As a
result, it was possible to develop a computerized and accessible institutional instrument that identified, at the time
of enrollment and re-enrollment of all tertiary students, their possible educational needs, conceptions about barriers
and accessibility within their institution. We understand that, in addition to identifying the needs and conceptions
of its students, the instrument developed can raise the awareness of the academic community on this theme and
enable a continuous institutional evaluation, contributing to the identification and overcoming of barriers that may
prevent the construction of an inclusive university culture. In times of affirmative action policies, it is hoped that
instruments such as these will help in the process of transcending the invisibility that the PAEE still faces, daily,
inside and outside the Brazilian Higher Education contexts.

Keywords: Higher Education. Accessibility. Inclusion. Institutional Questionnaire. Self-declaration.

Instrumentos informatizados institucionales para la identificacion de
necesidades educativas de estudiantes universitarios

RESUMEN

En la esfera de las problematicas inherentes al acceso, permanencia y éxito en la Ensefianza Superior de
personas que componen el Publico alvo de la Educacion Especial, uno de los grandes desafios esta en identificar
y atender las demandas educativas de los estudiantes universitarios que, a menudo, ni siquiera declaran sus
condiciones a la institucion. Frente a ello, el presente articulo vislumbra presentar elementos que tangencian el
desarrollo de procedimientos metodolégicos e instrumentos especificos orientados a la identificacion procesal y
longitudinal de las necesidades educativas de los estudiantes universitarios. En el marco del Programa Institucional
de Becas de Iniciacién en Desarrollo Tecnoldgico e Innovacion (PIBITI), la investigacion se realizé valiéndose de
seis etapas desarrolladas a lo largo de dos afios (2015-2017): revisién bibliografica; elaboracion del instrumento
piloto; validacion semantica; tabulacion de datos y revalidacion semantica; verificacion del instrumento piloto; y el
desarrollo del instrumento informatizado a través de la plataforma Access (Microsoft Office®). Como resultado, fue
posible elaborar un instrumento institucional informatizado y accesible que identificara, en el acto de la matriculacion
y rematriculas de todos los estudiantes universitarios, sus posibles necesidades educativas, concepciones sobre
barreras y accesibilidad en el ambito de su instituciéon. Comprendemos que, ademas de identificar las necesidades
y concepciones de sus estudiantes, el instrumento desarrollado podra sensibilizar a la comunidad académica sobre
esta tematica y posibilitar una evaluacion institucional continuada, contribuyendo a la identificacion y superacion
de barreras que puedan impedir la construccion de una cultura universitaria inclusiva . En tiempos de politicas de
acciones afirmativas, se espera que instrumentos como ese ayuden en el proceso de trascender la invisibilidad que
el PAEE todavia enfrenta, cotidianamente, dentro y fuera del contexto universitario brasilerio.

Palabras-clave: Ensefianza superior. Accesibilidad. Inclusion. Cuestionario Institucional. Autodeclaracion.
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INTRODUGAO

Naesfera das problematizagdes e discussoes inerentes
a temdtica do acesso, permanéncia e sucesso no
ensino superior de pessoas que compoem o putblico-
alvo da educagao especial (PAEE), o presente artigo
vislumbra apresentar elementos que tangenciam o
desenvolvimento de procedimentos metodoldgicos
e instrumentos especificos voltados a identificagao
processual e longitudinal das necessidades
educacionais de estudantes universitdrios no ambito
das instituigdes de educagio superior (IES).

A proposta dialoga com as atuais consequéncias
de um movimento histérico de democratizagio
do acesso a essa populagio no ensino superior
brasileiro fomentado desde a década de 1990,
quando principios e diretrizes promulgados por
politicas educacionais, de direitos humanos e pelos
Planos Nacionais de Educacio (PNEs) e Planos
Plurianuais (PPAs) culminaram em iniciativas
voltadas ao acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia nas IES.

Naquele periodo, segundo Moreira, Bolsanello e
Seger (2011), Ferreira (2007), Anache, Rovetto
e Oliveira (2014), algumas iniciativas para a
promogdo do acesso e permanéncia de estudantes
com deficiéncia no ensino superior ji ocorriam
em instituicoes como a Universidade Federal do
Parand, em 1991; Universidade Estadual do Oeste
do Parand e Universidade Estadual de Campinas,
em 1992; Universidade Federal do Rio de Janeiro,
em 1993; e Universidade de Sao Paulo, em 1994.

A essas iniciativas institucionais
somaram-se discussdes em escala nacional sobre a
temdtica. Guerreiro, Almeida e Silva Filho (2014)

fazem referéncia ao movimento que culminou

€ a outras

no I Encontro Nacional de Educagao Especial,
realizado em 1995 na cidade de Campo Grande
— MS, quando foi proposta a instala¢io do Férum
Permanente de Educagio Especial das Instituicoes
de Ensino Superior, a qual passou a se constituir,
em 1998, como Férum Nacional de Educacio
Especial que, gradativamente, passou a se restringir
a reunioes em eventos da drea da educagao especial,
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o que ocorreu até o ano de 2002. Em 4mbito
internacional, o referido movimento dialogaria
com os preceitos da Declaragio Mundial Sobre
Educagdo Superior no Século XXI: visio e agdo, o qual
enfatizou a importincia da aten¢ao para a igualdade
de acesso a educagio superior, particularmente para

as pessoas com deficiéncia (UNESCO, 1998).

Consequentemente, as discussoes e elaboragao de
politicas especificas voltadas a essa populagao foram
representadas nos dados oficiais somente a partir
do Censo Educacional de 2000, contribuindo
significativamente para que, no Brasil, algumas
provisoes institucionais fossem voltadas nao somente
ao acesso, mas ao apoio e acompanhamento
dessa populacio, com a finalidade de prover sua
permanéncia e sucesso académico: a) na Universidade
Federal do Parand, em 2002, foi instituido o Programa
de Acompanhamento ao Estudante com Necessidades
Educacionais Especiais (Proene); b) na Pontificia
Universidade Catélica de Curitiba, em 2004, foi
implementado o Grupo de Trabalho de Apoio aos
Universitdrios com Necessidades Especiais (GT —
AUNE); ¢) em 2006, na Universidade Federal de Santa
Maria, iniciava-se um programa de atendimento a essa
populagio (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER,
2011; FERREIRA, 2007).

E nesse cenario que, desde 2005, o Programa Incluir
reconheceu a importincia de fomentar ac¢des para a
criago e a consolidagao de nicleos de acessibilidade
no ambito das Instituicoes Federais de Ensino
Superior (Ifes). Vale ressaltar, contudo, que mesmo
nao contempladas pelo referido programa, foram
vdrias as institui¢oes estaduais de ensino superior que se
mobilizaram, a duras penas (diga-se de passagem), no
sentido de organizarem-se para o acompanhamento do
PAEE e para a promogao de diversas agoes afirmativas.

Todavia, sao diversos os estudos que indicam
a tendéncia da maioria das IES em concentrar
seus esforcos majoritariamente na  promog¢io
de acessibilidade arquitetdnica, tecnoldgica e
comunicacional' na esfera de suas dependéncias,

! Indica-se que a acessibilidade comunicacional, quando
muito, é promovida por meio da escassa oferta de intérpretes
e algumas adequacdes nos websites institucionais.
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ainda que tenham sido identificadas algumas
poucas iniciativas para a promogio da acessibilidade
pedagdgico-metodoldgica por meio da organizacio
e oferta de servigos voltados, especificamente, ao
atendimento educacional de estudantes que se
autodeclaram pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotacio® (MAZZONI et al., 2001; MANZINI
et al., 2003; OLIVEIRA, 2003; FERREIRA, 2007;
LAMONICA et al., 2008; CASTRO; ALMEIDA,
2014; GUERREIRO; ALMEIDA; SILVA FILHO,
2014; CORREA, 2014; VIEIRA, 2014)

Esse cendrio pode sugerir, em contrapartida, que as
iniciativas direcionadas particularmente a promogao
da  acessibilidade  programdtica,  atitudinal,
instrumental, metodolégicae pedagdgica (sobretudo
no que se espera no ambito da sala de aula) tém sido
compulsoriamente delegadas aos ditos nucleos de
acessibilidade (NA), retroalimentando uma cultura
institucional comoda em que se instaura o idedrio
no qual se acredita que, para se incluir os estudantes
universitdrios PAEE, basta ofertar acessibilidade
arquitetdnica, tecnoldgica e comunicacional.

Ainda assim, nio podemos negligenciar o fato de
que esse movimento evidenciou politicamente essa
populagao e que, inevitavelmente, tem tirado as
estruturas institucionais de suas zonas de conforto:

[...] porque colocam em xeque a cultura da
homogeneizagio das turmas, nos remetendo a outros
aspectos que merecem atencdo, dentre eles: o processo
de matricula, a escolha profissional, a organizacio do
curriculo, a forma de avaliacio, levando-nos a discussio
de diretrizes para construgio de projetos de ensino para
as IES, na perspectiva da educagio inclusiva (ANACHE;

ROVETTO; OLIVEIRA, 2014, p. 309).

Todavia, o fato é que nem todos os estudantes com
necessidades educacionais e/ou que compdem o
PAEE declaram 2 instituigao sua prépria condigo.
Obviamente, este é um direito individual e envolve
também a subjetividade de cada pessoa, abrangendo

> Em algumas instituigoes de ensino superior brasileiras, os
servicos de atendimento abarcam também estudantes com outras
dificuldades de aprendizagem, como transtorno do déficit de
atenco e hiperatividade (TDAH), dislexia e discalculia.
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aspectos intrapessoais, interpessoais, psicoldgicos,
de autoimagem, dentre outros. Ainda assim,
respeitando-se os aspectos éticos, é necessdrio o
desenvolvimento de “estratégias que permitam
aos estudantes a declararem sua deficiéncia, a
adquirirem mais confianca em si mesmos e serem
tratados de forma justa, adequada, sem enfrentar
situagoes de estigmatizacio” (CABRAL, 2013, p.
41). Isso porque, conforme alerta o profissional de

um NA:

Se o estudante nio nos informa sobre sua deficiéncia,
entdo nao podemos ativar os vérios suportes que
oferecemos [...]. Eu nio acho que os alunos devem nos
notificar obrigatoriamente sobre sua deficiéncia, mas se
eles o fizessem, entio poderfamos tentar atender suas
necessidades (TAc-Ing.a). (CABRAL, 2013, p. 125).

Desse modo, evidencia-se que a auséncia da
autodeclaragao de uma condigio “limitante” poderd
incidir sobre o percurso académico do estudante
e, quando consideramos a perspectiva do /lifelong
learning’, podemos inferir a possibilidade de que a
nao declaragio traga consequéncias em sua propria
projecao profissional. Sobre essas nuancas, ainda
no estudo de Cabral (2013), um tutor profissional
expoe sobre a orientagio profissional de um
estudante com deficiéncia desde o seu ingresso na

IES:

Esta ¢ a primeira ocasido em que o aluno terd para
declarar quaisquer necessidades educativas especiais e/
ou deficiéncias. No entanto, no caso em que o aluno
nio se declara, torna dificil programar um trabalho
e uma orientagio especifica. Em qualquer modo,
os alunos siao sempre convidados para encontrar os

3 O conceito de lifelong learning diz respeito as aprendizagens
que o individuo tem ao longo de toda a sua vida através de um
continuum ininterrupto desde o momento do nascimento.
Essas aprendizagens podem acontecer como: “Processos
de aprendizagem formais que ocorrem nas institui¢oes
de formagio cldssicas e que sio, geralmente, validados
por certificacbes socialmente reconhecidas; processos de
aprendizagem nio-formais que se desenvolvem habitualmente
fora dos estabelecimentos de formacio institucionalizados
— nos locais de trabalho, em organismos e associagées, no
seio de atividades sociais, na busca por interesses esportivos
ou artisticos; processos de aprendizagem informais, que nio
sio empreendidos intencionalmente e que “acompanham”
incidentalmente a vida cotidiana.” (COMMISSION OF
THE EUROPEAN COMMUNITIES, 2000, p. 8)
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“‘counsellors” no caso em que seja necessdrio qualquer
apoio. Isto poderd, portanto, ser uma oportunidade
para identificar eventuais dificuldades ou distdrbios/
incapacidade em nivel cognitivo. (Tutor Profissional)

(CABRAL, 2013, p. 127).

Assim, quando voltamos 4 realidade
brasileira, é possivel identificar similaridades nos
desafios implicados no processo de identificagao
das
universitdrios e, particularmente, daqueles que
podem compor o PAEE. Dentre os mais evidentes,

podemos elencar que:

nos

necessidades educacionais de estudantes

a) predomina,ainda,umainérciapoliticaecultural
na qual a institui¢io tende a acompanhar, de
maneira especifica e prioritdria, os estudantes
que se autodeclaram, sobretudo no momento
de suas matriculas, como tendo algum tipo de
necessidade educacional especial;

b) o processo de autodeclaragio ainda dd
espago a possiveis equivocos, talvez pelo
desconhecimento  da
deficiéncia (ex.: deficiéncia visual) e alguma
disfungao corrigivel (ex.: miopia), tanto por
parte dos agentes e instrumentos institucionais,
quanto pelos préprios estudantes;

diferenciacio  entre

¢) quando uma institui¢do considera somente as
autodeclaragoes, ela pode fazer sucumbir ao
fracasso aqueles estudantes com necessidades
especificas e que, por
condi¢oes, tendem a vivenciar ao longo de sua
trajetdria situagdes de preconceito, abandono
institucional e discriminac¢do negativa entre

ocultarem suas

seus pares;
d) os estudantes que optam por nio se
autodeclararem, além de tender a nio

usufruirem de apoios especificos oferecidos
pela instituigao, podem contribuir com o
enfraquecimento de um movimento politico
de seus pares que buscam por fomentar
uma cultura institucional mais inclusiva,
tangenciando ou nao possiveis politicas de

agoes afirmativas.

Inc.Soc., Brasilia, DE v.11 n.1, p.105-117, jul./dez. 2017

Obviamente, nao podemos nem devemos
nos acomodar no discurso de que a inclusio
na universidade sé ocorrerd se os estudantes
universitdrios  PAEE se autodeclararem. Essa
perspectiva é cruel e deve ser superada. Isso porque a
identificagdo desse alunado pode ocorrer, também,
ao longo da trajetéria académica, e é por isso que
Bruno (2011); Ferreira (2007) e Poker e Milanez
(2015) destacam a necessidade de formacio
continuada de professores, adaptagio cuidadosa do
curriculo, assessoria psicopedagdgica e produgio
e adequagao de recursos pedagdgicos sempre que
necessdrio, criando uma prética de reconhecimento
e respeito mutuo entre estudantes, professores e
coordenagao em geral, para que construam juntos
o saber.

Desse modo, se compreendermos a inclusao como
um processo, ¢ nio como um fim nela mesma,
podemos almejar que ela ocorra desde os processos
seletivos — editais acessiveis, provas com auxilios
adicionais, dentre outros — isso para nio ansiar que
ela ocorra ao longo de toda a trajetéria do candidato
na educagio bdsica, em particular no ensino médio
e na transi¢ao para o ensino superior. Nesse sentido,
a0 pensar sobre equidade na educagio, pode ser
prudente atentarmo-nos as palavras de Boaventura
de Sousa Santos, que sugere:

Talvez seja mais correto designar a 4drea do acesso como
acesso/permanéncia ou mesmo acesso/permanéncia/
sucesso, uma vez que o que estd em causa ¢ garantir
nao sé o acesso, mas também a permanéncia e o sucesso
dos estudantes oriundos de classes ou grupos sociais

discriminados (SANTOS, 2005, pp. 68-69).

Assim, uma vez no ensino superior, aspira-se que
isso ocorra a partir do ingresso dos estudantes
nesse nivel de ensino, quando a institui¢ao deve
prover continuamente adequagio dos espagos de
acordo com as demandas que surgem, a superagio
de barreiras atitudinais, politicas, programaticas,
pedagdgicas, metodoldgicas, arquitetonicas e
comunicacionais. Tal provisio ¢é prevista pela
Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva, a qual definiu agbes para a
promogao de contextos inclusivos nas universidades
brasileiras, sob a égide expressa a seguir:
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Na educagio superior, a transversalidade da educacio
especial se realiza por meio de agbes que promovam o
acesso, a permanéncia e a participagio dos estudantes.
Tais agdes envolvem o planejamento e a organizagio de
recursos e servicos a fim de promover a acessibilidade
arquitetdnica, nas comunicacdes, nos sistemas de
informagao, nos materiais diddticos e pedagégicos, os
quais devem ser colocados a disposicio nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvem o ensino e a pesquisa (BRASIL, 2008, p.17).

Essa perspectiva ¢ reforcada no mais recente
documento legal brasileiro, a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, Lein® 13.146/15,
artigo 28 (BRASIL, 2015), que, em conjunto
com os programas, politicas e agdes mencionados,
contribuiu, ao longo dos ultimos dez anos, para
a democratizacio do acesso dessa popula¢io ao
ensino superior. Nesse cendrio, soma-se a agenda
2030 da Unesco, que previu igualdade de acesso a
todos os niveis de educagio e formagao profissional
para os mais vulnerdveis, incluindo as pessoas com
deficiéncias e os povos indigenas (ONU, 2015).

Ainda assim, quando se considera que a
representatividade desse alunado em relagao
ao numero total de matriculas nesse nivel de
ensino é de 0,42%, é-se incitado a refletir sobre
a possivel invisibilidade que essa populagao
enfrenta no Ambito da institui¢io como um todo,
sobretudo quando se percebe que a maioria das
universidades nio dispoe de mapeamento sobre o
ingresso e permanéncia desses estudantes e que,
atualmente, apenas 6,60% do PAEE concluiram
o ensino superior (BRITO; QUIRINO;
PORTO, 2013; GUERREIRO; ALMEIDA;
SILVA FILHO, 2014; REGIANI; MOL, 2013;
ROCHA; MIRANDA, 2009).

Isso pode indicar que os nucleos e programas de
acessibilidade
da educacio superior, em sua maioria, nao tém
implementado sistematicamente estratégias para a
identifica¢do das necessidades especificas de seus
estudantes que podem ou nao compor o publico-
alvo da educacio especial.

implementados nas institui¢oes
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Com vistas a contribuir para a superagio desse
cendrio, o presente artigo tem por objetivo propor
elementos que tangenciam o desenvolvimento de
procedimentos metodolégicos e instrumentos
especificos voltados a identificagio processual e
longitudinal das necessidades educacionais de
estudantes universitdrios no Ambito das institui¢oes
de educacio superior (IES), sendo esses ou nao
autodeclarados como PAEE.

MATERIAL E METODOS

Dado o propésito do presente estudo, debrucamo-
nos inicialmente na identificacio de instrumentos
que pudessem contribuir nio somente com a
identificacio dos estudantes universitirios PAEE,
mas que, de alguma forma, pudessem identificar
mecanismos excludentes presentes no contexto
universitdrio, como por exemplo, ocorre por meio
das avalia¢oes institucionais.

Nesse sentido, foi identificado o Sistema Nacional de
Avalia¢io da Educagao Superior, instituido pela Lei
n° 10.861/04 (BRASIL, 2004), o qual é composto
por trés modalidades de instrumentos de avaliagao
aplicados em momentos distintos: Avaliagao das
Institui¢oes de Educacio Superior; Avaliagio dos
cursos de graduacio; Avaliacio do desempenho dos
estudantes. De maneira mais especifica e sempre
almejando-se alcangar os objetivos do presente
estudo, esforcamo-nos em identificar outros
instrumentos que abarcavam em seus indicadores
e varidveis elementos inerentes especificamente as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio.
Nesse sentido, dentre os vdrios estudos que se
debrugaram no desenvolvimento de instrumentos
que pudessem dialogar com a proposta do presente
estudo, podemos evidenciar o de Guerreiro,
Almeida e Silva Filho. (2014), que sugere outros
instrumentos para a avalia¢do institucional, a saber:
College Student Satisfaction Questionnaire, 1971;
Student Satisfaction Inventory, 1997; Questiondrio
de Vivéncias Académicas, 1997; Escala de
Qualidade da Integracao no Ensino Superior, 1997;
Escala de Satisfagio Académica, 1998; Escala de
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Integracao ao Ensino Superior, 2001; Questiondrio
de Expectativas Académicas, 2002 e Questiondrio
de Satisfacio Académica, 2002.

Contudo, considerando-se algumas de suas
caracteristicas (extensdo, complexidade, seméntica),
pudemos inferir que os instrumentos identificados
nao atenderiam A presente proposta e, portanto,
dedicamo-nos a instrumento
institucional informatizado e que
identificasse, no ato da matricula e subsequentes
rematriculas, as necessidades educacionais especiais
dos estudantes universitdrios, para além das

deficiéncias.

elaborar um

7
acessivel

Nesse sentido, concordamos com Gil (2008) sobre
a importincia de desenvolver um questiondrio
com o anseio de “traduzir” os objetivos da pesquisa
em questoes especificas de maneira a facilitar a
participacio do publico-alvo que, neste caso, sio os
estudantes universitdrios. Corroboramos ainda com
Viali (1994), ao ressaltar a necessidade de preconizar
a validade, a confiabilidade e a discriminagcao.

Sob essa perspectiva, o desenvolvimento do
instrumento institucional informatizado e acessivel
para a identificacdo das necessidades educacionais
do publico-alvo da educagao especial no ensino
superior foi organizado nas seguintes etapas:

12 Etapa — Revisao bibliogrifica: Exploracio
de estudos sobre a temdtica, identificando-se
principalmente autores como Manzini (2003),
Gil (2008), Castro e Almeida (2014), Cabral
(2013), Fiorini e Manzini (2011), Simioni (2010)
e Guerreiro, Almeida e Silva Filho. (2014), com
métodos de pesquisa inerentes ao tema de inclusio
no ensino superior que embasassem a elaboragao do
instrumento;

22 etapa — Elabora¢io do instrumento-piloto:
Com base nos objetivos do estudo e da literatura
cientifica, foram definidas e refinadas as informacoes
a serem exploradas junto aos estudantes, valendo-
se do planejamento da coleta de informagoes e
da sequéncia de perguntas (MANZINI, 2003).

Como panorama de base, apesar de o publico-
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alvo da pesquisa ser especifico, entendemos que o
instrumento seria aplicado a todos os estudantes
e, portanto, as perguntas deveriam ser elaboradas
de modo a deixar os participantes & vontade para
expor suas diversas necessidades e/ou concepgoes;

32 etapa — Validagio seméntica: Apds o
desenvolvimento do  instrumento-piloto, ele
foi aplicado no 4mbito de uma turma de uma
universidade do Centro-Oeste brasileiro, como
atividade de discussao no 4mbito da disciplina
de educacio especial para que, além de fomentar
reflexdes junto aos alunos, pudéssemos observar
possiveis  problemas de entendimento e
compreensao, visando-se a realizacio de eventuais
alteracoes;

42 etapa — Tabulagao dos dados de verificagao e
validagao semantica: Os dados que emergiram ao
longo do processo de elaboragio do instrumento
piloto, submissao a juizes e discussées no Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagio Inclusiva
(Gepei), foram tabulados no Programa Excel® para
posterior andlise;

52 etapa - Verificacao e refinamento do
instrumento-piloto: Com base na
seméntica realizada, as questoes foram refinadas, a
organizagao estrutural revista e o instrumento final
submetido e aprovado pelos juizes. Como resultado,
obtivemos um instrumento sucinto e objetivo,
a fim de potencializar a garantia de resposta dos
estudantes (figura 1):

analise
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Figura 1 — Questiondrio institucional para a identificagio do perfil dos estudantes universitdrios da Universidade

Federal da Grande Dourados
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62 etapa — Desenvolvimento instrumento
institucional informatizado: com base no
questiondrio  desenvolvido, o software Access,

ferramenta da Microsoft Office®, foi adotado para
o desenvolvimento do instrumento de pesquisa
institucional informatizado, por ser democrdtico,
acessivel para todos os computadores, nao necessitar
de adaptacio prévia e por ser hospeddvel no sistema
integrado do setor de Desenvolvimento de Tecnologia
da Informagio da instituicdo em que a pesquisa foi
desenvolvida. Além disso, o software adotado gera,
automaticamente, um banco de dados no qual
é possivel sistematizar relatérios parciais e finais
com indicadores especificos, abrangendo os dados
inseridos pelos préprios estudantes, em ocasido de
suas matriculas e rematriculas (figura 2).

RESULTADOS

Verificar e identificar as particularidades de
todos os estudantes universitdrios nos momentos
de matricula e rematriculas, sobretudo no que
diz respeito as suas necessidades educacionais
especiais e suas concepgdes sobre acessibilidade,
pode contribuir para que a institui¢do as
identifique e se organize para responder as
demandas especificas, desde o ingresso dos
académicos na universidade até sua formacio e
transi¢do para o mercado de trabalho.

Isso porque, concordando com Turchielloe Machado
(2015), entendemos quea faltade acompanhamento
do estudante desde o seu ingresso na universidade
pode potencializar a agao das barreiras existentes
sobre a sua trajetéria académica. Com vistas
a contribuir com a superagao desse cendrio, o
instrumento informatizado proposto, a ser atrelado
ao sistema de matricula e rematriculas da instituicio,
possibilitard uma avaliagao institucional continuada
e a identificacdo de elementos que contribuam para
a construcao de uma cultura universitdria inclusiva
em, particularmente, dois eixos investigativos com
indicadores institucionais: 1) aspectos académicos
de ingresso; 2) acessibilidade.
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1° EIXO — ASPECTOS ACADEMICOS DE
INGRESSO

Esse eixo é caracterizado por indicadores inerentes
a formas de ingresso (processos seletivos; periodo
de estudos; agdes afirmativas e apoios adicionais).
Compreendendo-se que o estudante pode trazer
consigo consequéncias adversas resultantes de
sua trajetdria escolar e académica, entendemos
que a transi¢do da escola para a universidade,
a representagdo funcional do estudante para
a escolha do curso e as condicbes de acesso e
permanéncia sdo fatores importantes a serem
relevados pela instituigao.

Rocha e Miranda (2009), ao discutir sobre o
momento da transi¢ao da escola para a universidade,
inferem que o acesso dessa populagao a universidade
publica é frequentemente demarcado pela sua
condigéo socioeconomica, e isso nem sempre
impede que os mecanismos de exclusio no Ambito
da institui¢ao influenciem na evasio desse alunado
nesse nivel de ensino. Nesse interim, ainda, Almeida,
Bellosi e Ferreira (2015) sugerem que isso ocorre
pelo fato de a estrutura arquitetdnica, atitudinal e
pedagdgica das institui¢des de ensino superior ter
sido construida para um modelo estabelecido de
aluno, tendendo a excluir desse espaco pessoas em
condicoes diferentes e, portanto, o 2° Eixo se fez
necessario no presente instrumento.

2° EIXO — ACESSIBILIDADE

O presente eixo se fez necessdrio por compreender
que, segundo Mendes (1995):

[...] cada individuo constrdi sua prépria concepgio do
fendmeno, partindo de informacoes particulares, ou
ainda de informagdes compartilhadas por grupos sociais
ou mesmo pelo aspecto cultural mais amplo, no qual ele
estd inserido. As concepgbes envolveriam, portanto, um
repertério ou conjunto de conhecimentos adquiridos no
decorrer da histéria de vida das pessoas (p. 6).

Nesse sentido, vislumbrando-se identificar as
concepgdes de todos os estudantes universitdrios
de uma instituigao no que tange a acessibilidade,
especificamente, o instrumento informatizado

buscard sondar, em ocasiao das matricula e
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rematriculas, se eles tém conhecimento sobre
os apoios oferecidos pela universidade e se esses
contemplam suas necessidades, bem como visa a
identificar a autopercep¢io do estudante no que
tange as suas proprias necessidades educacionais
e, estrategicamente, caso o estudante declare
positivamente, qual necessidade educacional
especial ele declara ter.

Nesse momento, o estudante nao s tem a oportunidade
de se autodeclarar como tendo alguma necessidade,
como também a de conhecer o fato de que existe grande
diversidade de caracteristicas que podem ou nio o
caracterizar como sendo estudante PAEE.

Para além das caracteristicas pessoais autodeclaradas e
concepgoes sobre os apoios oferecidos pela instituigio,
¢ imprescindivel compreendermos as concepgoes dos
estudantes sobre a acessibilidade, definida pela Lei
Brasileira de Inclusao como sendo a:

[...] possibilidade e condicio de alcance para utilizagao,
com seguranga e autonomia, de espacos, mobilidrios,
equipamentos  urbanos,  edificagbes,  transportes,
informacio e comunicag¢io, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagoes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2015, Art. 3°, Inciso I).

Contudo, fez-se necessdrio compreendermos que,
para se pensar em acessibilidade, devemos identificar
as barreiras, tais como as barreiras urbanisticas,
arquitetonicas, de transportes, comunicacionais
e de informagdo, atitudinais, tecnoldgicas,
programdticas, pedagdgicas e instrumentais no
intuito de superd-las (BRASIL, 2015, REESE;
MELTON; CIARAVINO, 2004). Isso porque,
conforme afirmam Albino e Melo (2011):

Essas barreiras sio entendidas como representacoes de
sérios entraves para o acesso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia nas instituicoes de Ensino Superior,
impedindo que elas tenham o direito de chegar a
terminalidade do percurso académico (p. 45).

Nesse sentido, o eixo acessibilidade visou a
identificagdo, sob a perspectiva dos estudantes,
das barreiras para que a universidade potencialize,
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por meio de estratégias especificas, a sua
acessibilidade, compreendendo que, nessa etapa
do instrumento, o académico estard familiarizado
com o ambiente informatizado e também a
vontade com o questiondrio.

Por fim, sugere-se que o instrumento institucional
informatizado, ao ser implementado em qualquer
IES, configure-se como etapa obrigatéria para
a efetivacgio da matricula e das subsequentes
rematriculas dos estudantes, de modo a garantir
o levantamento continuado das demandas dos
académicos no ambito da avaliagio institucional
como um todo. Vale ressaltar, ainda, um detalhe
importante do préprio instrumento: o de informar,
ao concluir as questdes, que a institui¢ao conta com
setores especificos como nucleos de acessibilidade e/
ou outros servicos de apoio pedagdgico, secretarias
de acoes afirmativas, bem como qualquer outro
setor que possa acolher e orientar o estudante na
esfera de suas necessidades e/ou interesses.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando-se que o presente questiondrio serd
aplicado junto a todos os estudantes universitdrios,
este instrumento poderd ser visto como um espago
para o académico avaliar empiricamente a sua
prépria instituigio e apresentar-se, quando for o
caso, enquanto sujeito com necessidades especificas.

Ainda  compreendendo estudantes
universitirios  podem buscar um
acompanhamento especifico junto aos nucleos
de acessibilidade/secretarias/servios de apoio
pedagdgico, apds o préprio questiondrio sensibiliza-
los quanto a existéncia desses espacos, sugere-se
as IES brasileiras o desenvolvimento de outro
instrumento, valendo-se da mesma plataforma
Access, no intuito de registrar, continuamente,
as necessidades e potencialidades identificadas
nas esferas sociais, interpessoais, intrapessoais,
cognitivas, organizacionais e projetos de vida,
vislumbrando-se, promogio de
estratégias para a transicao do académico para o
mercado de trabalho, pois é imprescindivel trabalhar

que os
vir a

inclusive, a
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no 4mbito do empoderamento e autonomia do
préprio estudante. Bisol et al. (2010) ressaltam que
o contexto universitdrio ¢ desafiador para todos os
jovens e que:

A adaptacio a essa nova realidade dependerd de suas
caracteristicas pessoais, habilidades, de sua histéria e da
forma como encara esse periodo de desenvolvimento
préprio da faixa etdria do jovem adulto, marcado pela
construcio da identidade, da autonomia, de ideais e de
relagoes interpessoais (p.150).

Vale ressaltar que o instrumento se configura
apenas como um elemento facilitador para a
promogao de uma cultura universitdria inclusiva,
por meio de politicas e praticas direcionadas. Uma
vez atrelado a politica institucional, sio necessdrias
ainda iniciativas de sensibilizacio e orientacio,
propondo intervengoes e medidas priticas junto
a equipes diretivas das unidades académicas, dos
professores, dos estudantes e dos funciondrios
técnico-administrativos, provendo-se de grupos
de trabalho, coordenadorias, nucleos, programas,
laboratérios, oferta de cursos e disciplinas.

Em tempos de reconhecimento das agoes afirmativas
para o PAEE, entendemos que a construgao de
uma cultura inclusiva nas IES deva ocorrer nio
somente pela identificacio das necessidades dos
estudantes, mas por meio do envolvimento da
comunidade académica e de seus atores (professores,
estudantes, servidores e corpo diretivo), a fim de
que se compreendam tais necessidades, definam-
se critérios de avaliagdo e objetivos especificos,
reformulem-se os projetos politicos, conhecam-
se os servicos oferecidos e se ofereca formacio e
preparo aos docentes e servidores.

Urge assim a necessidade de as instituigoes
propiciarem:  investimentos  em  materiais
pedagdgicos e em qualificagio de professores; a
interagao; o acesso a recursos € apoios especializados;
mudangas fisicas e administrativas; o enfrentamento
de barreiras atitudinais ou de qualquer forma
discriminatéria; oferta de atendimentos
diferenciados; ambientes favordveis; espagos
acessiveis; acesso ao conhecimento (CAMBRUZZI;
COSTA; DENARI, 2013; LAMONICA et al.,
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2008; MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER,
2011; ROCHA; MIRANDA, 2009; SILVA et al.,
2012; SILVA, 2014).

Devemos, portanto, desenvolver e implementar
continuamente facilitadores de permanéncia e de
sucesso do PAEE nas IES brasileiras, sempre se
fundando no compromisso com valores humanos
e com a abertura a convivéncia com as diferencas,
com vistas a se construir continuamente uma
cultura universitdria inclusiva.
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RESUMO

O artigo tem como objetivo relatar a experiéncia do Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte/UFRN no atendimento a estudantes com dislexia. O estudo adota abordagem qualitativa de
cunho exploratério e documental com base em normativas institucionais e registros pedagdgicos dos estudantes
com NEE cadastrados no Nucleo de Acessibilidade, no periodo de janeiro a abril de 2016. A analise do corpus
documental aponta para avangos no ambito da politica de inclusédo da instituicao voltada para esse publico. No
entanto, revela a invisibilidade do estudante com dislexia a partir da escassez de estudos e da subnotificagao
destes na instituicao de ensino superior. As dificuldades no conhecimento e reconhecimento da dislexia no
ambito clinico e educacional acabam gerando procura incipiente pelo diagndstico e, consequentemente, ao
ingressar na universidade, o estudante ndo encontra estratégias que poderiam beneficia-lo em seu processo
de aprendizagem. Assim, os nucleos de acessibilidade tém papel fundamental no trabalho de conscientizagao

e aplicabilidade da politica de inclusdo na dislexia.

Palavras-chave: Universidade. Transtorno especifico de leitura. Inclusdo. Nucleo de Acessibilidade.
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Students with dyslexia in higher education and the accessibility core of
UFRN proceeding
ABSTRACT

This article aims to report the accessibility of core experience of the Federal University of Rio Grande do Norte
/ UFRN in serving students with dyslexia. The study adopts a qualitative approach and exploratory nature
documentary based on institutional requlations and educational records of students with SEN registered in the
Accessibility Center, from January to April 2016. The analysis of the documentary corpus points to advances
under the policy inclusion of this institution devoted to public. However, reveals the invisibility of the student with
dyslexia from the lack of studies and the underreporting of these in the higher education institution. Difficulties
in understanding and recognition of dyslexia in clinical and educational context ends up generating an incipient
demand for diagnosis and, consequently, to enter the university, the student does not find strategies that
could benefit them in their learning process. Thus, accessibility nuclei have key role in awareness work and
applicability of inclusion policy in dyslexia.

Keywords: University. Specific Reading Disorder. Inclusion. Accessibility Center.

Estudiantes con dislexia en la educacion superior y el papel de la
accesibilidad del nucleo UFRN

RESUMEN

Este articulo tiene por objeto informar de la accesibilidad de la experiencia central de la Universidad Federal
de Rio Grande do Norte / UFRN en el servicio a los estudiantes con dislexia. El estudio adopta un enfoque
cualitativo y exploratorio documental sobre la naturaleza basado en los reglamentos institucionales y los
registros educativos de los alumnos con NEE registrados en el Centro de Accesibilidad, de enero a abril de
2016. El analisis de los puntos corpus documental a los avances marco de la politica la inclusiéon de esta
institucién dedicada al publico. Sin embargo, pone de manifiesto la invisibilidad del estudiante con dislexia
a la falta de estudios yel subregistro de estos en la institucion de educacién superior. Las dificultades en la
comprensién y el reconocimiento de la dislexia en el contexto clinico y educativo termina generando una
demanda incipiente para el diagndstico y, en consecuencia, para entrar en la universidad, el estudiante no
encuentra las estrategias que podrian beneficiarse en su proceso de aprendizaje. Por lo tanto, los nucleos de
accesibilidad tienen papel clave en el trabajo de sensibilizacion y la aplicabilidad de la politica de inclusion en
la dislexia.

Palabras clave: Universidad. Transtorno especifico de lectura. Inclusion. Nucleo de Acesibilidad.
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INTRODUGAO

O transtorno especifico da aprendizagem é uma
disfungio no sistema nervoso central, com falha
no processo da aquisicio e desenvolvimento da
leitura, escrita e raciocinio matemdtico (CIASCA,
et al., 2015). O manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais, na sua tltima versao, define-o
como um transtorno do neurodesenvolvimento,
de origem bioldgica, que inclui a interagio de
fatores genéticos, epigenéticos e ambientais que
influenciam a capacidade cerebral para perceber e
processar informagoes verbais ou nao verbais com
eficiéncia e exatidao (APA, 2014).

No caso do transtorno especifico de leitura, também
conhecido como dislexia, alguns critérios devem
ser considerados, tais como: prejuizos na precisao,
velocidade ou fluéncia da leitura e compreensio
que podem variar em grau de gravidade do estado
atual do individuo que nio sao compativeis com
a idade cronoldgica, oportunidades educacionais e
capacidade intelectual. A avaliagio deve ser pautada
em multiplas fontes de informacio, considerando
o individuo, sua cultura e o uso de instrumentos
reconhecidos e padronizados de leitura e habilidades

relacionadas (APA, 2014).

Segundo a Classificagio Internacional de Doengas
(CID-10),adislexiaécaracterizada porumadificuldade
especificaem compreender palavras escritas, excluindo-
se déficits intelectuais e sensoriais, auditivos ou visuais.
Também ¢ relevante considerar que, por se tratar de
um transtorno do neurodesenvolvimento, a dislexia
acompanha o individuo ao longo de sua vida, mesmo
que ele crie estratégias para superd-la (SHAYWITZ ez
al., 1999).

Ainda sobre os individuos com dislexia na vida
adulta, eles permanecem com erros de ortografia,
leitura lentificada em palavras isoladas e textos
sob esforco e dificuldades em pronunciar palavras
polissilabas (APA, 2014). E importante destacar que
tém sido crescentes os relatos da literatura a respeito
de episédios de ansiedade, com queixas somdticas
como comorbidades associadas ao quadro, tanto
em criancas como em adultos (MANGAS &
SANCHAS, 2010; APA, 2014).

120

Logo, no tocante a dislexia, pessoas com transtornos
especificos da aprendizagem, mesmo com nivel de
desenvolvimento, escolaridade e capacidade intelectiva
preservada, mostram  dificuldades  persistentes
em habilidades académicas, que impactam no
uso adequado e na relagio entre os grafemas e os
fonemas, dificuldade para a decodificagio de palavras
isoladas, compreensio da leitura, expressao escrita e
ortografica, raciocinio légico-matemdtico e aritmético

(MEDEIROS, 2017).

De fato, no Brasil, esse problema é comum e a sua
existéncia se deve também a caréncia de discussoes
acerca dos transtornos especificos da aprendizagem,
especificamente sobre a dislexia, que ainda carece
de ampliagao e aprofundamento. Prova disso ¢ a
escassez de publicagdes cientificas sobre adultos
com dislexia, especialmente na drea da educagao.

Entretanto, com a ampliacdo do acesso ao ensino
superior, as instituicoes passaram a ter maior
nimero de matriculados com dificuldades para
compreender os objetivos esperados, bem como
para desenvolver as habilidades requeridas pelos
docentes em decorréncia da inabilidade com a

leitura (PERES; BALEN, 2013).

Nessa fase da escolaridade os estudantes com dislexia
costumam manifestar lentidio e maior esforco durante
a realizacio da leitura e, com isso, maior necessidade
de releitura, visto que nio automatizam plenamente
as operagoes relacionadas ao reconhecimento de
palavras. E comum também que eles evitem realizar
atividades que envolvam leituras, mesmo que elas
sejam para o lazer, e que apresentem dificuldades
tanto na pronuncia quanto na escrita de palavras
polissilabas, de pouco uso ou que nao fazem parte do
seu vocabuldrio usual, e ainda inabilidade para fazer
inferéncias a partir de textos escritos (MOO]JEN, ez
al., 2016). Acerca disso:

Os estudantes com dislexia sentem também maiores
dificuldades na aquisi¢io de competéncias de estudo.
A este respeito, as
serdo: a dificuldade em tirar apontamentos, escrever

caracteristicas mais salientes
trabalhos, fazer revisdes para momentos de avaliagio ou
compreender grandes quantidades de texto complexo

(ALVES et al. 2010, p. 5).
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Com isso, a permanéncia do estudante com dislexia
na universidade se d4 de maneira mais ou menos
dificultosa, a depender do nivel de compreensio
acerca da sua condigido e das estratégias de
enfrentamento  adotadas como  mecanismos
compensatérios, a exemplo do apoio no contexto
e na memoria mais do que em estratégias analiticas
para ajudar na identificagao de palavras (MOO]JEN,
et al., 2016; PERES; BALEN, 2013).

Diante dessa realidade, o estudante com dislexia
demanda suportes educacionais que o ajudem a
superar as barreiras provocadas pelas dificuldades de
aprendizagem e, portanto o insucesso académico.
No entanto, essa perspectiva vai de encontro ao
que propoe a Politica de Educacio Inclusiva em
nosso pais, uma vez que ela nio contempla os
estudantes com transtornos da aprendizagem
como pertencentes ao publico-alvo sob sua

responsabilidade (BRASIL, 2008).

Em resposta a legislagao brasileira vigente, a luz dos
principios da educagao inclusiva, as universidades
tém se preocupado em estruturar em seus contextos
os nucleos de acessibilidade, entendidos como:

Espaco fisico, com profissional responsdvel pela
organizagio das agdes, articulagio entre os diferentes
6rgios e departamentos da universidade para a
implementagio da politica de acessibilidade e efetivacao
das relagdes de ensino, pesquisa e extensio na drea

(BRASIL, 2008b, p 39).

Cabe destacar que o publico-alvo definido para
atendimento pela de Politica Nacional Educacio
Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008)
¢ constituido por estudantes com deficiéncia,
altas  habilidade/superdotagio e
globais de desenvolvimento.

transtornos

Diante desse direcionamento politico, os estudantes
com transtornos especificos da aprendizagem, em
particular aqueles com dislexia, ficam & margem do
apoio e acompanhamento especializado oferecidos
pelos nicleos de acessibilidade e suas equipe
técnico-educacionais.

Ante tal constatagdo e a escassez de produgio
cientifica em torno da dislexia no ensino superior,
como mencionado anteriormente, o presente

Inc.Soc., Brasilia, DE v.11 n.1, p.118-128, jul./dez. 2017

artigo tem como objetivo relatar a experiéncia
do Nucleo de Acessibilidade da UFRN no
atendimento a esse publico, visando ampliar as
discussoes e conhecimentos em torno da temdtica
em questao.

NUCLEO DE ACESSIBILIDADE DA UFRN:
POLITICA E AGOES EM PROCESSO

A histéria de criagao do Nucleo de Acessibilidade da
UFRN e, portanto, da inclusio de estudantes com
deficiéncia em seu contexto, faz parte da trajetéria
de estudos e pesquisas iniciados na década de 90,
por meio da Base de Pesquisa sobre Educagio de
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE), vinculada ao atual Centro de Educacio.
Na época, as discussoes acerca da temdtica ainda
aconteciam timidamente, tendo em vista o foco
estar mais direcionado para investigages na

educacio bdsica (MELO, 2009).

A caminhada em busca do aprofundamento dessas
discussoes se fortaleceu no ano 2000, com o ingresso
de dois estudantes com deficiéncia visual (um cego
e outro com baixa visio).

A chegada desses estudantes alavancou a
discussio dessa temdtica de forma mais efetiva na
UFRN. No entanto, somente a partir de 2005,
com a implementagio do Programa Incluir,
em cumprimento ao disposto nos decretos n°
5.296/2004 e n° 5.626/2005, essa discussao
se massifica institucionalmente pelos alcances
dos projetos institucionais aprovados, sendo a
concretiza¢ao do programa um dos fatores decisivos
para os novos rumos da inclusio da pessoa com
deficiéncia e outras NEE na UFRN (BRASIL,
2004; 2005; MELO, 2006; 2008; 2010; 2015).

No processo de construgio coletiva por uma politica
de inclusio institucional, em 2010, é aprovado o
Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI
(2010-2019) e criado o Ntcleo de Acessibilidade
da UFRN, por meio da Portaria n° 203/2010-R,
denominado Comissao Permanente de Apoio ao

Estudante com Necessidade Educacional Especial
(Caene) (UFRN, 2010a; 2010b).
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Com isso, a UFRN passa a ter em seu PDI
(2010-2019) diretrizes para a politica de inclusao
institucional, as quais visam:

Eliminar toda e qualquer forma de barreira (seja ela
pedagdgica, ambiental, atitudinal, comunicacional, entre
outras) [...] em prol da criagio de uma cultura de respeito
a diversidade, garantindo as condi¢des de acessibilidade,
de tecnologias apropriadas e de recursos humanos
qualificados, de tal forma que possibilitem a construgao
de um modelo de politica educacional inclusiva que
atenda as NEE dos estudantes que demandarem por
apoios especificos em sua formagio académica (UFRN,
2010a, p. 70).

Com base nessa diretriz, um conjunto de normativas
institucionais despontou na UFRN a luz do
marco legal brasileiro vigente em prol dos direitos
dos estudantes com NEE nos diversos espagos e
atividades académicas e sociais nesse nivel de ensino

(UFRN, 2010b, 2010c¢; 2013; 2014a; 2014b).

Dentre essas normativas destacam-se, entre outras, a
Resolugao n°193/2010- Consepe, que dispde sobre
o atendimento educacional a estudantes com NEE
na UFRN, a qual em seu art. 1° enfatiza que, para
os efeitos desta resoluglo, entende-se por estudante
com NEE aquele com:

I - deficiéncia nas dreas: auditiva, visual, fisica, intelectual
ou multipla;

IT - transtornos globais do desenvolvimento;
III - altas habilidades/superdotagio;

IV - transtornos especificos (UFRN, 2010c, p.13).

Assim como a Resolu¢io n° 171/2013 — Consepe,
que trata do Regulamento dos Cursos Regulares de
Graduagao da UFRN, que em seu art. 335 assegura:

I — atendimento educacional condizente com suas NEE;

IT — mediadores para a compreensio da escrita e da fala
nas atividades académicas;

III — adaptagio do material pedagégico e dos

equipamentos;
IV — metodologia de ensino adaptada;

V - formas adaptadas de avaliacgio do rendimento
académico e de corregio dos instrumentos de avaliagio,
de acordo com a NEE;
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VI - tempo adicional de 50% (cinquenta por cento) para
a realizacdo das atividades de avalia¢do que tem duracio
limitada, conforme a NEE apresentada;

VII — possibilidade de solicitagio de mudanga de curso,
em drea afim, em caso de aquisicio de deficiéncia
permanente apés o ingresso na universidade que
inviabilize sua permanéncia no curso de origem, a
ser analisada pela Cimara de Graduagio apds parecer

favordvel da CAENE (UFRN, 2013, p. 151).

E importante destacar que a Resolugio 193/2010
- Consepe, ao incluir os transtornos especificos
da aprendizagem em seu publico de atendimento,
rompe com a ideia limitada do publico-alvo
determinado pela atual Politica Nacional de
Educagio Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL,
2008) possibilitando, ao estudante com dislexia,
apoio e a garantia da oferta de recursos e estratégias
educacionais que demandam suas necessidades

especificas (UFRN, 2010c).

Alinhada com a politica de inclusao institucional,
o Nucleo de Acessibilidade — Caene tem como
objetivo principal propor agbes para eliminagio
de Dbarreiras arquitetonicas, atitudinais, de
comunica¢do e pedagdgicas, visando garantir o
acesso, a permanéncia e a conclusio de curso com
sucesso de estudantes com NEE, além de contribuir
para o desenvolvimento, acompanhamento e
fortalecimento da referida politica na UFRN.

A Caene atualmente ¢é formada por equipe
interdisciplinar, composta por docentes ocupantes
da fungio de gestao, técnico-administrativos em
educagao (pedagogos, assistentes sociais, psicologos
e assistente em administragdo), intérpretes de
Libras, revisor braile e bolsistas de apoio-técnico.

Além do trabalho desenvolvido pela sua equipe,
a Caene realiza acbes em parceria com setores
da instituigdo, como a BCZM, por meio do
Laboratério de Acessibilidade (LA); a Secretaria de
Educacio a Distancia (SEDIS), através do Setor de
Acessibilidade; a Escola de Musica, por intermédio
do Setor de Musicografia Braille e Apoio a Inclusio
(SEMBRAIN), entre outros, a fim de dar suporte
a promogao da acessibilidade e & participagdo ativa
dos estudantes com NEE nas atividades realizadas
na universidade.
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O trabalho realizado junto a comunidade, e
especificamente aos estudantes com NEE, consiste
no desenvolvimento de agbes e estratégias que
contemplam: acolhimento, triagem, orientagoes
e acompanhamento educacional, produgao
de material académico em formato acessivel,
treinamento para uso de tecnologias assistivas,
empréstimo de recursos, materiais e equipamentos,
orientagio e mobilidade para estudantes com
deficiéncia visual, servico de revisio Braille e
tradugio e intepretagio de Libras, orientagio a
gestores, coordenadores, assessores e orientadores
académicos, formacgio continuada aos docentes e
encaminhamentos a outros setores da instituicio.

METODOLOGIA

Este estudo é recorte de pesquisa mais ampla sobre
dislexia no ensino superior, desenvolvida nos anos
de 2015 ¢ 2016, aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFRN com o Parecer de n° 1.251.375.

Para atender ao objetivo do presente estudo, adotou-
se abordagem qualitativa de cunho exploratério
e documental (GIL, 1999). As informagoes
foram coletadas dos registros pedagégicos dos
estudantes com dislexia cadastrados no Nicleo de
Acessibilidade/Caene da UFRN, no periodo de
janeiro a abril de 2016. Além disso, as normativas
institucionais como o PDI (2010-2019), a
Resolu¢io 193/2010-R e a Resolugio n° 171/2013
— Consepe (UFRN, 2010a; 2010c¢; 2013) também
fizeram parte do corpus de andlise. Os resultados
apresentados sao sustentados e discutidos com base
nos documentos analisados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base em nosso objetivo, os resultados foram
descritos considerando dois eixos temdticos: politica
de inclusdo para estudantes com NEE na UFRN e
estudantes com dislexia e a atuagio do Nucleo de

Acessibilidade na UFRN.
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POLITICA DE INCLUSAO PARA ESTUDANTES
COM NEE NA UFRN

A andlise do conjunto dos documentos nos leva
a constatar que a UFRN tem se empenhado em
defender uma politica de inclusio nio sé em
atendimento aos dispositivos legais, mas por
considerar a inclusao como uma de suas politicas
estruturantes. Como resultado, tem-se observado
desde a criagio da Caene, em 2010, ndmero
crescente de solicitagdes de apoio por parte de
estudantes com NEE que ingressam na instituigao

(gréfico 1).

Os estudantes apresentam os mais diversos tipos
de NEE, desde aquelas causadas por deficiéncias,
até as advindas de transtornos especificos da
aprendizagem, como a dislexia.

A existéncia dessa diversidade tem provocado
desdobramentos em diferentes espagos da UFRN,
na busca pela melhoria dos servigos e infraestrutura
que promovam a acessibilidade em todas suas
dimensoes de modo a assegurar a igualdade de
oportunidades a todos que demandam NEE,
independentemente de ser publico-alvo da
educagao especial.

Grifico 1 — Ano de ingresso de estudantes com NEE na
Caene (2010 a 2016)
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Fonte: UFRN, 2016.
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No que tange a dislexia, a UFRN tem inserido
nos programas de formagao continuada junto aos
docentes, por meio da Pré-reitoria de Graduagio
(Prograd) e da propria Caene, palestras que
abordem o assunto levando informagdes que
contribuam para identificagio e intervengao, por
meio de estratégias pedagdgicas que auxiliem esses
estudantes a superar suas dificuldades académicas.

Outro meio para ampliac¢io das discussoes e difusao
de conhecimento na UFRN sobre NEE no ensino
superior tem sido a publicagio de produgoes
cientificas de autoria de profissionais da prépria
institui¢do com expertise na drea (MELO, 2013;
MEDEIROS; SALGADO-AZONI; MELO, 2016;
MEDEIROS, 2016).

Apesar do reconhecimento por parte da gestao da
necessidade de promover debates e capacitagoes
sobre NEE nas atividades formativas dos docentes,
essando tem sido uma tarefa fécil, pois na prticanem
todos os professores se disponibilizam a participar
do processo formativo, apesar de admitirem a
importincia do processo, como identificado por
Martins (2016), em sua pesquisa na UFRN.

Os estudantes com dislexia da UFRN também
tém se beneficiado com material informacional
e pedagdgico digitalizado ou no formato mp3
adaptado pelo Laboratério de Acessibilidade da
Biblioteca Central Zila Mamede, quando solicitado.

ESTUDANTES COM DISLEXIA NAUFRN E A
ATUAGAO DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE

Ao analisarmos os tipos de NEE presentes no
grafico 2, constatamos que a Caene atende, além
dos estudantes com deficiéncia, altas habilidades
e TGD, como prevé a politica de inclusio
educacional, estudantes com diferentes necessidades
especificas que geram dificuldades de cunho
educacional, comprometendo o processo de ensino-
aprendizagem e rendimento académico, a exemplo
daqueles que apresentam transtornos especificos
da aprendizagem, como dislexia, discalculia,
disortografia, disgrafia e estudantes com transtorno

de déficit de atengao/hiperatividade (TDA/H).
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Grande parcela de atendimentos é voltada aos
estudantes que
condigdes (263) que ocasionam NEE, como casos
de doengas cronicas, esclerose multipla e de saude
mental, como a depressio, fobia social, esquizofrenia
e o transtorno de panico.

cadastrados declaram outras

Grifico 2 - Tipo de NEE dos estudantes acompanhados
pela CAENE
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Fonte: UFRN, 2016.

Nota-se, no grafico 2, que os transtornos especificos
de aprendizagem estdo entre os quadros mais
prevalentes quando separamos as condigoes por
tipo de NEE. No entanto, autores destacam
que a prevaléncia entre 7 ¢ 16 % pode variar
pelo fato de haver dificuldades e diferengas nos
critérios  diagnésticos utilizados (PETERSON
& PENNINGTON, 2015), o que pode estar
relacionado ao niimero ainda incipiente e de dificil
acesso deste diagndstico no meio universitdrio.
Assim, cabe aos profissionais da sadde e educagio
a reflexao a respeito de quais fatores contribuem
para a subnotificac¢io desses individuos no ensino
superior. Dentre esses fatores podemos elencar,
entre outros: o desconhecimento do problema;
o preconceito advindo da prépria condigio; o
nio reconhecimento da condi¢io vivida; a falta
de iniciativa e o dificil acesso ao diagnéstico
contribuem para a baixa procura pelo servico de
apoio institucional. O dltimo, fundamental para
garantia dos direitos do atendimento diferenciado
nos processos seletivos, a exemplo do que ocorre
nos exames do Enem.

Tal fato corrobora os achados deste estudo, visto
que dos 537 estudantes com NEE no ano de 2016
registrados na Caene, 75 deles tinham histérico
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de transtornos especificos da aprendizagem em
suas solicitagdes de apoio, e destes, apenas 5
com diagndstico fechado de dislexia aceitaram
participar do estudo, o que corresponde a 1%
dos estudantes que procuram o servico. Os dados
levam 2 reflexdo acerca do provdvel nimero total
de estudantes da UFRN que podem vir a ter
esse transtorno. Tracando um paralelo entre a
porcentagem de pessoas com dislexia em nossa
sociedade, de 5% a 10% da popula¢io, e o niimero
total de 37.000 matriculados na UFRN, no ano de
2016, concluimos que o niimero de 5 estudantes
com dislexia pode ndo refletir com fidedignidade
o panorama desse tipo de transtorno em nossa
instituicao (em tese esse numero deveria ser ao
menos de 1.850 estudantes).

Outro aspecto interessante se refere ao tipo de
curso que esses estudantes sio mais propensos a
frequentar. E possivel verificar na tabelal que hd
diferentes condigcoes em termos de habilidades
em d4reas de humanas, exatas e saude. Isto
quer dizer que esses estudantes tém potencial
intelectual e habilidades cognitivas que podem
ser exploradas e aprimoradas no ensino superior,
independentemente da drea de atuagio.

Tabela 1 - Caracterizagio dos participantes da pesquisa
segundo idade, género e curso matriculado na UFRN.

Participante Idade Género Curso
Jodo 46 M Engenharia Mecanica
Laura 30 F Doutorado em Educagéao
Paulo 26 M Fonoaudiologia
José 24 M Ciéncias e Tecnologia
Marcos 22 M Educacgéo Fisica

Fonte: dados da pesquisa

Durante o estudo foi observado maior ndimero
de participantes do género masculino (tabela 1).
A constatagdo comprova o que a literatura vem
apontando quanto ao fato de que a prevaléncia
geral de dislexia é superior em individuos do género
masculino (PENNIGTON, 1997; CAPELLINI ez
al., 2007; PRADO, et al., 2012). A idade variou
entre 22 e 46 anos, dos quais apenas uma estudante
cursava pds-graduagio.
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A anilise dos registros dos estudantes com dislexia
participantes da pesquisa aponta para importante
fato sinalizado em relagdo a presenca do Nucleo de
Acessibilidade. Apés o ingresso na UFRN, passaram
a ter o atendimento educacional especializado
oferecido pelo ntcleo e, com isso, a receber apoio e
a vislumbrar maiores possibilidades para avancarem
e concluirem suas formagoes.

Tendo conhecimento de todas as consequéncias
pelos  estudantes com  dislexia,
constatamos que o sucesso académico nio ¢ atingido
somente com acompanhamentos clinicos. O processo
de acompanhamento educacional ao longo do seu
processo formativo tem papel essencial para que
o estudante compreenda como prosseguir, quais
estratégias podem contribuir para o desenvolvimento
de atitudes que aquisicdo  do
conhecimento, os bons relacionamentos interpessoais
e a vida no meio social e académico. O ambiente tem
forte influéncia no sucesso académico dos estudantes,
inclusive no seu desenvolvimento social e emocional,
portanto, mesmo nio sendo a causa da dislexia,
¢ preciso se atentar para esse forte aspecto a ser
considerado durante o processo educacional do aluno

(CARVALHAIS; SILVA, 2007).

vivenciadas

favorecam a

A permanéncia com qualidade e a conclusao dos
cursos escolhidos tém sido os maiores objetivos da
Caene. Com isso, a sua atuagio direta em prestar o
suporte educacional vem auxiliando os estudantes
com dislexia a desenvolver estratégias para diminuir
as dificuldades demonstrando
resultados positivos na melhoria do desempenho
académico dos seus estudantes.

enfrentadas e

Nessesentido, olugar doassessoramento educacional
realizado pela equipe educacional na Caene é o de
orientador dos docentes e todos aqueles que estao
em contato direto com o estudante com dislexia
para que ele possa se concentrar na aquisi¢io dos
conhecimentos especfﬁcos da sua drea, essenciais
para a prdtica satisfatéria da sua futura profissio.
Acima de tudo é o de auxiliar esse estudante no
desenvolvimento de atividades que colaborem para
o desenvolvimento de habilidades de fluéncia e
precisdo daleitura, ortografia e compreensio leitora.
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O contato direto com os estudantes para nortear a
apropriacio de estratégias que o ajudem a avangar
serve também para a indicagio e coordenagio
quanto a aplicagdo de estratégias de aprendizagem.

-

E importante enfatizar a necessidade da atuagio
interdisciplinar para o atendimento aos estudantes
com NEE, particularmente para aqueles com
dislexia. As redes de apoio intra e interinstitucional
sao fundamentais para o diagndstico e intervengao
e imprescindiveis para que o acompanhamento
educacional se dé de forma adequada e com
qualidade. Dai a importincia das articulagoes
realizadas pelo Nucleo de Acessibilidade para firmar
parcerias em prol do sucesso académico e social
desses estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da pesquisa documental com base na
legislagdo nacional e institucional, bem como
da andlise dos registros pedagdgicos, tornou-se
possivel constatar que atualmente o Brasil passa por
grande dilema quando nos referimos a garantia do
acompanhamento educacional especializado aos
estudantes com dislexia.

No ambito da UFRN, por meio da Resolugio
n°193/2010 - Consepe, esses estudantes passaram
a ser contemplados com as mesmas garantias
conferidas ao publico-alvo da educagio especial,
visto que a partir das prerrogativas existentes no
PDI entende-se que as mudancas atitudinais,
principalmente da comunidade académica, sao
basilares para a concretizagio da inclusao.

As concepedes difundidas institucionalmente quanto
a importdncia da oferta de servicos no 4mbito
universitdrio, especialmente através do Nucleo de
Acessibilidade e do acompanhamento educacional
realizado pela equipe interdisciplinar, contribuem para
o sucesso dos estudantes com dislexia na universidade,
pois a partir delas esse publico passa a ter subsidios
para o uso de estratégias para atender as intimeras e
complexas demandas advindas da sua condigao.
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Durante a nossa investigagao, constatamos que
o estabelecimento da comunicagio entre os
profissionais para estabelecer uma rede de apoio a ser
ofertada aos estudantes com dislexia é fundamental,
a fim de que sejam tracados procedimentos
favordveis ao desenvolvimento académico a partir
das necessidades especificas apresentadas por eles.

Os resultados obtidos nesta pesquisa evidenciaram
a importincia das discussoes acerca da dislexia no
contexto da educacio e especificamente do ensino
superior. Tal constatagao ratifica a relevincia deste
estudo e reforca a ideia de que a dislexia ainda ¢
um transtorno da aprendizagem pouco conhecido
e divulgado em nossa comunidade académica, e
ainda insuficientemente reconhecido e debatido
como um dos causadores do insucesso escolar.

Diante do exposto, compreendemos que o ingresso
de estudantes com dislexia no ensino superior requer
reflexdes quanto a a¢oes e a0 aprofundamento sobre
a temdtica em meio as discussdes da educagao,
quando esta se coloca como inclusiva, uma vez que
a universidade se depara com o desafio de oferecer
uma formagao de qualidade, de modo a oportunizar
a todos os seus estudantes o ingresso, a permanéncia
e a conclusio dos seus cursos sob uma perspectiva
igualitdria, justaeinclusiva. Paraisso, se faz necessaria
a atuacao dos nucleos de acessibilidade de maneira
efetiva, atuando diretamente no acompanhamento
dos estudantes, bem como nos processos formativos
do corpo docente, das orientagbes & comunidade
académica como um todo, incluindo-se os demais
estudantes, a fim de se alcangarem as mudancas
de paradigmas e de préticas educacionais visando
respeito as diferencas, especificidades e necessidades
de cada individuo.
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RESUMO

Apresentam-se questdes relativas a inclusdo de alunos com multideficiéncia na escola, relacionando-as com
o compromisso de ser oferecida uma educacao de qualidade a todas as criangas e jovens com necessidades
educativas multiplas. Quando se fala de pessoas com necessidades educativas multiplas, refere-se aquelas
que requerem ajudas ou recursos que nao estdo habitualmente disponiveis no seu contexto educativo, de
modo a possibilitar-lhes oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem. As criangas e jovens com maiores
necessidades educativas significam enorme desafio para educadores e professores devido as multiplas
dificuldades que as caracterizam. Uma das questdes centrais aqui abordadas prende-se ao facto de eles nao
terem necessidades qualitativamente diferentes daqueles que nao tém deficiéncia. A diferenga revela-se no
fato de os alunos com multideficiéncia nao terem capacidade para, de forma autbnoma, participar ativamente
na construgdo de experiéncias nas suas vidas, pois apresentam uma série de impedimentos de nivel fisico,
sensorial, comunicativo, psicossocial, de saude, que os remete para uma natural “passividade aprendida”.
Salienta-se assim a importancia de uma intervencéo centrada na pessoa, bem como a responsabilidade de
educadores e professores na criagdo de comunidades de aprendizagem que promovam o exercicio da plena
cidadania. Hoje, a inclusdo esta claramente definida e legislada. Mas promove-se, realmente, a educagao
inclusiva das criangas e jovens com multideficiéncia? E preciso acreditar e agir.

Palavras-chave: Necessidades educativas Multiplas. Inclusdo educativa. Intervengao centrada na pessoa.
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Inclusive education and multideficiency: the person, the dream, the reality
ABSTRACT

In this article, we present some issues related to the inclusion of students with multiple disability at school, in relation
with the commitment to offer education of quality to all children and young people with multiple educational needs.
When we talk about people with multiple educational needs, we refer to all those who require support or resources
that are not usually available in their educational context in order to give them opportunities for development and
learning. These children and young people with greater educational needs represent a huge challenge for educators
and teachers due to the many difficulties that characterize them. One of the central issues addressed here is that
these children and young people do not have qualitatively different needs from those who do not have disabilities.
The difference is revealed by the fact that students with multiple disability do not have the capacity to autonomously
participate in the construction of experiences in their lives, since they present a series of physical, sensorial,
communicative, psycho-social and health limitations, that led them to a natural “learned passivity.” The importance
of a person-centered intervention, as well as the responsibility of educators and teachers in the establishment
of learning communities that promote the exercise of full citizenship are emphasized. Today, inclusion is clearly
defined and legislated. But is the inclusive education of children and young people with multiple disability really
promoted? We have to believe and act.

Keywords: Multiple educational needs. Educational inclusion. Person centered intervention.

Educacion inclusiva y multideficiencia: la persona, el sueno, la realidad
RESUMEN

En este articulo se presentan, de modo global, algunas cuestiones relativas a la inclusion de alumnos con
pluridiscapacidad en la escuela, relacionandolas con el compromiso de ofrecer una educacién de calidad
a todos los nifios y jovenes con necesidades educativas mdultiples. Cuando se habla de personas con
necesidades educativas multiples, nos referimos a todas aquellas que requieren ayudas o recursos que
no estan habitualmente disponibles en su contexto educativo para permitirles oportunidades de desarrollo
y aprendizaje. Estos nifios y jévenes con mayores necesidades educativas significan un enorme desafio
para educadores y profesores debido a las multiples dificultades que los caracterizan. Una de las cuestiones
centrales aqui abordadas, se refiere al hecho de que estos nifios y jovenes no tienen necesidades
cualitativamente diferentes de las que no tienen discapacidad. La diferencia se revela en el hecho de que los
alumnos con pluridiscapacidad no tienen capacidad para participar de forma autébnoma en la construcciéon de
experiencias en sus vidas, pues presentan una serie de impedimentos a nivel fisico, sensorial, comunicativo,
psicosocial, salud, que los remite a una natural “pasividad aprendida”. Se destaca la importancia de una
intervencion centrada en la persona, asi como la responsabilidad de educadores y profesores en la creacién
de comunidades de aprendizaje que promuevan el ejercicio de una plena ciudadania. Hoy, la inclusion esta
claramente definida y legislada. ;Pero se promueve realmente la educacion inclusiva de los nifios y jévenes
con pluridiscapacidad? Es necesario creer y actuar.

Palabras clave: Necesidades Educativas Multiples. Inclusiéon Educativa. Intervencion Centrada en la Persona.
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INTRODUGAO

Inclusio significa aprender a viver com o outro. Nao ¢
simplesmente estar “no” mesmo espaco fisico. E estar
“com” e acolher as pessoas nesse espaco. O pré-requisito

7 < PRIIEN

é “estar 1&” 2 mesma mesa, na mesma sala de aula ou no
local de trabalho. Tragicamente para demasiadas pessoas,
a exclusio continua a ser a norma. Elas nem sequer estao
“no” mesmo espago. As portas fecham-se com base na
raca, sexo, orientagao sexual, classe social ou capacidade.
Nestes casos, a batalha consiste em derrubar a porta,

\

passar a soleira e sentar-se 4 mesa. Contudo, isso nio

7

é o fim da tarefa, mas s6 o primeiro passo (FOREST,
PEARPOINT, FALVEY E ROSENBERG, 2011, p. 84).

Os autores supracitados afirmam que, mesmo quando
se partilham os mesmos espacos, continuam, muitas
vezes, a existir formas sutis de exclusao. Assim, apesar
de se ter vindo a promover a desinstitucionalizagio
das criangas e jovens com multideficiéncia e a sua
colocagao nas escolas do ensino regular, verifica-se, com
frequéncia, que se transportam “os muros da exclusio
para os novos espagos a que chamamos inclusivos”. Os
maiores obstdculos para a sua plena inclusao sao, pois,
as atitudes paternalistas e preconceituosas, que tém
de ser mudadas para se poder ir além das adaptacoes
fisicas e curriculares e incluir realmente essas pessoas.

A Convencio sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2009) reconhece a importincia
para as pessoas com deficiéncia da sua autonomia
e independéncia individual, incluindo a liberdade
de fazerem as suas préprias escolhas, e por isso
considera que as pessoas com deficiéncia devem ter
a oportunidade de estar ativamente envolvidas nos
processos de tomada de decisao sobre politicas e
programas, incluindo aqueles que diretamente lhes
digam respeito.

Essa convengio enquadra no seu articulado,
entre muitos outros, o direito a viver de modo
independente e a ser incluido na comunidade
(Artigo 19.°), pelo que as pessoas com deficiéncia
tém de ter oportunidade de escolher o seu local de
residéncia, onde e com quem vivem, nao sendo
obrigadas a viver em determinado contexto; e tém
de ter acesso a uma variedade de servigos e apoio
da comunidade para promover a sua inclusio e
prevenir o isolamento ou segregacao.

Inc.Soc., Brasilia, DE v.11 n.1, p.129-137, jul./dez. 2017

Preconiza ainda o reconhecimento do direito das
pessoas com deficiéncia a educagio (Artigo 24.°),
pelo que as criangas e jovens com deficiéncia nio
podem ser excluidas do sistema geral de ensino e
devem aceder a um ensino inclusivo, de qualidade
e gratuito, em igualdade com as demais pessoas nas
comunidades em que vivem.

MULTIDEFICIENCIA E NECESSIDADES
MULTIPLAS

As criangas e jovens com deficiéncia nao tém
necessidades qualitativamente diferentes daquelas
que ndo tém deficiéncia. Tal como refere Nunes
(2008), a diferenca revela-se no fato de as
pessoas com deficiéncia (designadamente com
multideficiéncia) nio terem capacidade para, de
forma independente, criarem condicoes, situagoes
e experiéncias em sua vida que permitam responder
a algumas ou a todas as suas necessidades basicas.

Essas pessoas apresentam acentuadas limitagoes
no dominio cognitivo, associadas a limitagdes no
dominio motor e/ou no dominio sensorial (visao
ou audi¢io), e podem ainda necessitar de cuidados
de satde especificos. As limitagoes impedem a
interacio natural com o ambiente, colocando
em grave risco o acesso ao desenvolvimento e a
aprendizagem, tal como referem Orelove, Sobsey
e Silberman (2004). Apesar de ser uma populagio
heterogénea, ¢ comum manifestarem acentuadas
limitagoes no nivel das fungdes mentais, da
comunicagio e da linguagem (compreensio e
produgao de mensagens orais, interagao verbal com
0s parceiros, conversagao e acesso a informacao),
das fungées motoras (andar e deslocagiao, mudanga
de posi¢des do corpo, movimentagio de objetos e
motricidade fina), das funcées visuais ou auditivas, e
também graves problemas de sadde fisica (epilepsia
e problemas respiratdrios).
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Figura 1 — Criangas e jovens com multideficiéncia
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Fonte: Nunes (2005)

Essas caracteristicas determinam dificuldades no
nivel da atividade e participagao, pelo fato de os
processos de interagio com o meio ambiente
(pessoas e objetos), a compreensio do mundo
envolvente (dificuldade em aceder a informacio,
compreendé-la e interpretd-la), a selecio dos
estimulos relevantes, a aquisicio de competéncias,
a capacidade de atengio e concentragio, o
pensamento, a tomada de decisoes sobre a sua
vida, a resolugio de problemas, bem como a
generalizagao de competéncias, estarem seriamente
comprometidos. Tudo isto influencia a quantidade
e a qualidade das interagoes, implica dificuldades
de comunicacio, e origina, segundo Saramago et
al. (2004), como principais necessidades: (a) apoio
intensivo quer na realizagao das atividades didrias,
quer na aprendizagem; (b) parceiros que as aceitem
como participantes ativos € que sejam responsivos;
(c) vivéncias idénticas as outras criangas e jovens
em ambientes diferenciados; (d) ambientes comuns
onde existam oportunidades significativas para
participar diversificadas; (e)
oportunidades para interagir com pessoas e com
objetos significativos.

em experiéncias

Deacordo com Escobar (2003), quando se fala sobre
pessoas com necessidades educativas multiplas,
referimo-nos a todas aquelas que requerem
ajudas ou recursos que nio estio habitualmente
disponiveis no seu contexto educativo de modo a
possibilitar-lhes oportunidades de desenvolvimento
e aprendizagem. As criancas e jovens com maiores
necessidades educativas significam enorme desafio
para educadores e professores devido as mdltiplas
dificuldades que apresentam.

132

O termo necessidades educativas multiplas, em
relacio ao conceito de multideficiéncia, é um
conceito positivo, mais global e propicio para a
inclusdo educativa, pois nao implica uma conotagao
pejorativa e atribui as causas das dificuldades no
desenvolvimento da crianca a fatores pessoais,
escolares e sociais.

INCLUSAO EDUCATIVA

No século passado (anos 90), ainda se preconizava
que as criancas com multideficiéncia se deveriam
manter instituicoes por diversas
nomeadamente: a existéncia de condigoes fisicas

nas razoes,
necessdrias (espagos amplos, casas de banho
adaptadas, espagos de lazer, descanso, ocupacio,
etc.) e de pessoal com formagio especializada ou
experiéncia, bem como a salvaguarda do direito a
serem educadas de acordo com suas necessidades
multiplas e a possibilidade de os pais exercerem o
direito de optar por colocar os seus filhos em escolas
de educagao especial ou em escolas do ensino regular,
ainda que em espagos especificos, como ¢ o caso em
Portugal da organizagio das respostas educativas
nas Unidades Especializadas em Multideficiéncia

(NUNES, 2005).

As criangas e jovens com necessidades educativas
multiplas apresentam um atraso maturacional
evidenciado  principalmente do
comportamento  adaptativo, como na
capacidade para cuidar das suas necessidades bdsicas

no nivel

bem

(alimentar-se, vestir-se, etc.) de modo auténomo e
independente. Também evidenciam dificuldades
na interagdo com as outras pessoas, pelo que
muitas vezes nao sao capazes de iniciar, nem
responder, a uma intera¢do comunicativa, podendo
apresentar comportamentos de
quando interagem com outros, fazem-no de modo
inadequado. Na maioria dos casos verifica-se
um desenvolvimento mais lento em comparagio

isolamento, e

com as criangas que nao apresentam necessidades
educativas especiais. Para além disso, podem
mostrar comportamentos desajustados na drea
social, intelectual e de linguajem.
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A maioria das criancas se comunica de modo
natural, o que lhes permite explorar e interagir com
o mundo que as rodeia através da expressio dos
seus sentimentos, desejos e necessidades. Porém,
esse ndo ¢ o caso das pessoas com necessidades
educativas multiplas, cuja capacidade comunicativa
estd restringida, pelo que fica também limitada a
sua interagao com os demais. As criangas e jovens
com multideficiéncia apresentam, assim, uma
série de impedimentos — fisicos, sadde, sensoriais,
comunicacionais, psicossociais — que os remete
para uma natural “passividade aprendida”. Devem,
por isso, proporcionar-se 0s meios necessarios
as criancas e suas familias para poderem aceder a
experiéncias que lhes permitam o desenvolvimento
de uma comunicac¢io eficaz e funcional (sistemas
alternativos e aumentativos de comunicagio) para
alcancar uma adequada interacio e melhorar a
sua qualidade de vida (VON TETZCHNER E
MARTINSEN, 2002).

As necessidades desses alunos englobam, pois,
diversos dominios, que abrangem necessidades
de comunicacio, conforto, alimentagio, controle
de esfincteres, ocupagao, sono, medicagao, lazer,
entre outras. Como atender, entio, essas criangas
e jovens que gritam, esperneiam, ou dormem, no
grupo/turma? E como atender as restantes criangas
e jovens que integram o grupo/turma?

No sentido de se oferecerem oportunidades de
aprendizagem, é necessdrio equacionar estratégias
para o ensino dirigidas a escola e a familia desses
alunos, com um enfoque social, interativo,
habilitador e participativo. Assim, na planificagao
da intervenc¢io deverd definir-se quais as atividades
mais relevantes; determinar o nivel de participagao
dos alunos nessas atividades e quais os apoios
necessarios; selecionar os contextos mais adequados
para ensinar competéncias bdsicas (como o ser
capaz de comunicar e de interagir socialmente) e
desenvolver competéncias funcionais relevantes
para o aluno; bem como definir as estratégias e
os materiais mais adequados a usar. As atividades
a selecionar devem ter em consideragio diversos
principios, designadamente, os contextos de
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vida onde se pretende que os alunos fagam as
aprendizagens (em casa, na escola, na comunidade),
as necessidades e as prioridades definidas pela
familia, as necessidades e as capacidades dos alunos,
as aprendizagens funcionais que proporcionam,
a participagdo com Os seus pares com € sem
necessidades especiais, o desenvolvimento de
competéncias sociais e comunitdrias, as vivéncias
socioculturais enquadradas em momentos
de lazer, e a promogio da aprendizagem de
contetidos mais académicos.

A implementa¢io da intervengdo, de acordo com
os pressupostos anteriormente citados, preconiza,
de acordo com Gee (2004), que na planificagio
das atividades se equacione: (a) quem vai intervir
na atividade; (b) qual a rotina da atividade; (c)
como ¢ que o aluno vai participar; (d) quais as
adaptacoes que sao necessdrias implementar; (e)
quais as estratégias que os adultos terio de usar
para ajudar o aluno a participar da forma mais
autbnoma possivel; (f) como é que o processo
comunicativo se vai estabelecer entre o aluno e os
outros intervenientes.

Figura 2 — Planificagao centrada em atividades naturais

N\

4 - Descricao da

rotina da 2 - Intervenient

N

atividade

| 7 — Estratégias

/ do adulto
1 - Atividade

3 - Locais

5 — Participacao
na atividade

8 - Comunicacao

6 — Adaptacoes
existentes

Fonte: Saramago et al (2004)

Um aluno com necessidades educativas multiplas
carece de maior ndmero de experiéncias para
adquirir o mesmo conceito ¢ também de maior
estruturagao da sua aprendizagem. Assim, outro
dos paridmetros a considerar é o da contextualizagao
do ensino, pois quanto maiores forem as suas
necessidades educativas, mais a aprendizagem
tem de ser contextualizada, considerando que
esses alunos tém sempre muitas dificuldades nos
processos de generalizagao.
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A inclusao dessas criangas e jovens implica, entlo,
ter objetivos claros, bem definidos e implementar
um ensino funcional. Implica um trabalho de
parceria, em equipa, entre professores, pessoal
auxiliar, demais profissionais e pais. E implica,
sobretudo, a partilha dos mesmos espacos fisicos
na escola, com condigbes para o exercicio do seu
direito a educagio, a participagio em atividades que
se adequem a todos na sala de aula, com o grupo/
turma, e no mesmo recreio, pois hd aprendizagens,
vivéncias, para todas as criancas e jovens (com e
sem necessidades especiais) que s6 acontecem em
situagoes naturais.

INTERVENGAO CENTRADA NA PESSOA

A planifica¢io da interven¢io centrada na pessoa
foi desenvolvida e evoluiu nos dltimos 20 anos.
Atualmente, o termo ¢é usado para referir uma série
de diferentes estilos de planificagao, partilhando
todos os mesmos valores fundamentais. Beth
Mount e John O’Brien foram percursores da
perspetiva de intervencdo, e definiram o termo
Planeamento Centrado na Pessoa como “uma
familia de abordagens para organizar e orientar a
mudanc¢a da comunidade em alianga com pessoas
com deficiéncia e suas familias e amigos”. Afirmam
também que a abordagem para o Planeamento
Centrado na Pessoa tem préticas distintas, mas todas
elas compartilham um fundamento comum baseado
nos seguintes pressupostos: (a) a pessoa, foco do
planeamento, e aqueles que amam essa pessoa, sao
as principais autoridades sobre o rumo da sua vida;
(b) o planeamento centrado na pessoa preconiza
mudar padrées comuns de vida comunitdria; (c) a
segregacdo e nega¢io de oportunidades as pessoas
com deficiéncia sao constrangimentos frequentes;
(d) o planeamento centrado na pessoa estimula
a hospitalidade da comunidade e recruta os seus
membros para ajudar as pessoas com deficiéncia a
definir e trabalhar rumo a um futuro desejavel.

A fim de apoiar os tipos de mudangas necessdrias
para melhorar as oportunidades dessas pessoas o
futuro desejével, de acordo com Amado e McBride
(2001), todas as politicas e servicos existentes terao
que mudar as formas como as consideram, as
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formas como se relacionam com as comunidades,
as formas de aplicar o financiamento, as formas
como definem os papéis e responsabilidades dos
profissionais, e as formas como exercem o poder.

Figura 3 — Pressupostos para planejamento centrado
na pessoa

Cada um de nos quer:
ter os
nossos sonhos

ter oportunidades de conhecer
novas pessoas; fazer coisas novas;
mudar de tarefas e atividades;
viver noutro local

ter o que é importante para nés no dia-a-dia;
pessoas com quem estarmos; coisas para fazer;
sitios para estar

saude & seguranca

Fonte: Adaptado de Amado e McBride (2001)

Um planejamento honesto, centrado na pessoa,
s6 se efetiva se existir respeito pela dignidade e
completude da pessoa focada. Considerando todos
os pressupostos anteriormente aduzidos, conclui-
se que a “interven¢do centrada na pessoa’ é um
processo individual, mas isso ndo significa que se
deva planejar sé6 com a pessoa, pois é importante
descobrir os pontos fortes e os recursos da pessoa,
mas também descobrir e desenvolver os pontos
fortes e recursos das pessoas da sua rede de suporte.
Assim, para planejar a interven¢ao devem reunir-
se as pessoas que conhecem e se preocupam com
a pessoa, para apoiar a planificagio, tomada de
decisio e pensar na sua vida, e constituir um “circulo
de apoio” que se retna regularmente com ela, num
ambiente descontraido, em momentos convenientes
para que possam planejar em conjunto.

Essa abordagem permite, de acordo com Sanderson
(2007), apoiar a pessoa a fazer escolhas e mudangas
na sua vida, ajudar a planejar o futuro e a organizar
os servicos de que precisa, elaborar um plano de
interven¢ao com base no que quer e apoio necessario,
organizar os préprios circulos de apoio, permite refletir
sobre o progresso ou as mudangas que precisam ser
feitas na sua vida e faz com que a pessoa seja ouvida.
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Consequentemente, permite a participa¢io da pessoa
na sua reunido, permite que as familias tenham um
papel ativo, cria planos de a¢io para a mudanca e d4
informagoes sobre 0 modo como se podem melhorar
e desenvolver os servicos.

Figura 4 — Mudangas na planificagio da intervengio

| De: CENTRADA NO SISTEMA Para: CENTRADA NA PESSOA |

| Planear diferentes programas | | Definir um estilo de vida |

Oferecer um nimero limitado de
programas segregados

Planear um nimero ilimitado de
experiéncias desejadas

Opcoes baseadas em esteredtipos
sobre as pessoas com deficiéncia

Encontrar novas possibilidades
para cada pessoa

Enfatizar sonhos, desejos e
experiéncias significativas

Enfatizar tecnologias de apoio e
estratégias clinicas

Organizada em funcao de

| Focada na qualidade de vida |
financiamento, politicas e regras

Fonte: Adaptado de Amado e McBride (2001)

A mudang¢a para uma intervengio centrada na pessoa
desafia-nos a descobrir um sonho “pessoal” para as
criangas e jovens com necessidades especiais, a criar
um padrao de vida que promova a sua participagao e a
participagio das pessoas na vida comunitdria.

A planificagio de “futuros pessoais” ¢ muito mais
do que uma reuniao; é um processo continuo de
mudanga social. A eficicia do plano depende de um
grupo de apoio de pessoas preocupadas em fazer dos
sonhos realidade, aprendendo a resolver problemas,
a criar comunidades e a mudar as organizagdes em
conjunto.

[...] Imagine um mundo no qual nenhum dos seus pares
pode falar ou caminhar. Imagine que nao tem familia
nem amigos.

Ha pouco tempo encontrdmos uma jovem que
literalmente nao tinha ninguém na sua vida. Ela tem 16
anos e nao conhece ninguém da sua idade. A Diana foi
abandonada pelos pais aos 4 anos e foi colocada numa
casa para criangas com deficiéncias severas e profundas.

Quando fizemos o seu MAPS', sentou-se connosco e
escutou intensamente a conversa. Disseram-nos que

' MAPS (Making Action Plans) - O mapeamento do plano de acio
ajuda a reunir as pessoas-chave na vida de alguém para desenvolver
um plano de suporte e planificar a intervengio centrada na pessoa.
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ela batia com a cabega e que gritava constantemente. A
Diana que nés observamos ficou sentada calmamente
durante duas horas e escutou com atengio. O que ela
ouviu? O que ela percebeu? E nossa convicgio que ela
ouviu e sentiu a nossa preocupacio. Nos acreditamos
que ela respondeu ao nosso cuidado, ficando sentada
connosco durante duas horas.

Era claro que era preciso construir um Circulo de Amigos
intencional, imediatamente. A Diana tinha passado os
seus dias numa turma segregada, numa escola secunddria
de ensino regular. Apesar de ela estar na escola, ninguém
a conhecia realmente.

A escola juntou um grupo de adolescentes e de professores
que mostraram interesse em ajudar a Diana.

Nés comegamos por perguntar “Como ¢ que te sentirias
se a tua vida fosse como a da Diana?” Uma jovem
respondeu sem hesitar “Eu suicidava-me”, os outros
disseram “Eu dormia o tempo todo”, “Eu drogava-me”,
“Eu beberia”, “Eu mataria alguém”.

Eles compreenderam imediatamente que aquilo que a
Diana mais precisava era estar com eles — retird-la da sala
dos segregados [...] Fizeram um levantamento dos locais
onde poderiam ir com a Diana. Havia, em breve, um
concerto de rock e uma estudante voluntariou-se para
levar a Diana com os seus outros amigos. Outro decidiu
visitd-la na residéncia e jantar com ela. Os estudantes
pensaram que a Diana devia gostar das aulas de musica
e de cozinha com os seus barulhos e com professores
“porreiros”. As ideias voavam. A Diana ficou sentada ao
longo da reunio, com um sorriso, balangando-se para a
frente e para trds, para a frente e para trds.

Virios professores decidiram juntar-se ¢ em vez de
se culpabilizarem pelo que tinham feito no passado,
dirigiram a sua energia para agbes que poderiam realizar
no futuro.

O resultado: agora a Diana tem visitas regulares na
residéncia. Saiu mais em 6 meses do que nos dltimos
10 anos e um professor ¢ um aluno parecem ter criado
um laco especial com ela, pois convidaram a Diana para
jantar em suas casas e sair a0 domingo. O melhor de
tudo, foi que a Diana saiu da sala segregada e vai as aulas
de musica, de cozinha, e a outras aulas. Ela vagueia pelo
refeitério e parou de meter os dedos nos cantos dos olhos
e gritar como fazia antes. A Diana estd “curada’ Nao! Se
agora tem pessoas com quem falar, coisas que fazer, uma
vida pela frente? Sim!
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Igualmente importante ¢ o facto dos colegas da turma da
Diana terem tido uma experiencia rica [...] Eles tiveram
que criar um curriculo, hordrios e solugoes tendo em
conta as dificuldades da Diana. Eles estao a aprender
a organizar o tempo dos professores, a gerir o seu
comportamento ¢ a confrontar os seus valores. A amizade
deles com a Diana deve ter sido uma das atividades de
aprendizagem mais importante das suas vidas. E agora a
Diana tem um sonho, com um novo Circulo de Amigos,
como parte dele (FALVEY, FOREST, PEARPOINT E
ROSENBERG, 2011, p.119).

Os métodos subjacentes 2 implementagao de uma
intervengdo centrada na pessoa nao sao uma nova
forma e diferente de organizar reuniées de equipes
interdisciplinares, tal com enfatizam os autores
Amado e McBride (2001). Esses métodos de
planejamento tém por base um grupo de pessoas
reflexivas e comprometidas a trabalhar juntas, para
construir ideias que criem uma vida de significado,
uma vida que faz sentido, uma vida como cidadio
de pleno direito.

CONCLUSAO

Neste artigo problematiza-se o enfoque numa
intervengido centrada nas possibilidades da crianga
ou jovem com multideficiéncia e nos recursos que
se podem oferecer nos seus contextos de vida,
nomeadamente na escola e na comunidade, para
o seu desenvolvimento e aprendizagem, sendo
de salientar a necessidade de se conhecerem
profundamente as caracteristicas dessas pessoas
para se poder dar uma resposta ajustada as suas
necessidades e se promover a sua inclusio.

A intervengdo com criangas e jovens com
multideficiéncia deve, portanto, centrar-se na vida
real. Contudo, levantam-se uma série de questoes,
nomeadamente: (a) como é que os adultos devem
intervir; (b) o que é que as criangas e jovens precisam
de saber e o que ¢ significativo aprenderem; (c) como
criar oportunidades para que possam participar em
atividades com os seus pares sem necessidades especiais;
(d) que adaptagoes sao necessdrias implementar para
que tal aconteca; (e) como avaliar o seu progresso na

aprendizagem € na autonomia?
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Nesse sentido, a prestagao de “servicos e apoios
adequados” origina outro conjunto de questdes,
a saber: (a) que tipo de mudangcas serd necessdrio
efetuar na escola quanto a sua organizacao; (b)
que tipo de recursos humanos e materiais tém
que ser considerados; (c) que tipo de formagio
para os professores; (d) que tipo de envolvimento
das familias e das criangas e com
necessidades educativas multiplas; (e) que tipo de
responsabilidades dos professores e dos pais; (f) que
tipo de atitudes e expectativas devem mudar?

jovens

Tal como refere Von Tetzcnher (2012), as
capacidades e incapacidades nao vém predefinidas
de antemio, sio o resultado de complexas
interagdes entre processos bioldgicos e ambientais
que se dao ao longo do tempo, A intervengao deve
basear-se sempre na compreensao desses processos,
também quando se trabalha com criangas e jovens
com multideficiéncia. Pode acontecer que as suas
capacidades sejam simples, mas os processos que
as formam sdo complexos e, por conseguinte, sio
também as medidas que se devem adotar.

A efetivagao da Educagao Inclusiva para Criancas
e Jovens com Multideficiéncia passa, sem duvida,
pela crenga da sua possibilidade e realizagao.
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