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RESUMO

GOMES, E. M. L. S. Pedagogia visual na educacao de surdos: analise dos recursos
visuais inseridos em um livro didatico digital acessivel. 2019. 120f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo, Cultura e Comunicacéo) — Faculdade de Educacao da
Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias,
2019.

Partindo do principio de que as praticas pedagogicas embasadas na
experiéncia visual contribuem para um melhor aprendizado de alunos surdos este
estudo investigou o papel dos recursos da pedagogia visual, inseridos em um livro
didatico digital acessivel (LDA), enquanto dispositivos de acessibilidade ao contetudo
pensado para alunos surdos matriculados em duas turmas de 3° ano do Ensino
Fundamental | de uma escola publica de Duque de Caxias que adota como proposta
pedagdgica o bilinguismo. A metodologia desta pesquisa embasou-se na
perspectiva historico-cultural, com viéis da pesquisa patrticipante. Participaram do
estudo 3 professoras da educacdo bésica e 4 alunos surdos. Os resultados
apontaram que: devido a aquisicdo tardia da lingua de sinais os alunos tiveram
dificuldades para compreender a Libras da janela em Libras, sendo necessaria a
mediacdo pedagodgica; o uso de videos e ilustragcbes embasados na pedagogia
visual contribuiu para a compreensdo do contetdo pelos alunos; apesar dos
recursos da pedagogia visual no LDA, as estratégias de mediacdo entre alunos e
professoras foram fundamentais para que os conteldos ganhassem significado,
como o uso de objetos pedagdgicos e do proprio corpo. Assim, este estudo revelou
que o LDA isoladamente ndo promoveu significado para os alunos surdos, sendo
necessario 0 uso de estratégias de mediacdo a partir das interacdes entre alunos e
professores.

Palavras-chave: Pedagogia visual. Educacéo de surdos. Livro Digital Acessivel.



ABSTRACT

GOMES, E. M. L. S. Visual pedagogy in the education of the deaf: analisis of the
visual resources inserted in an accessible digital textbook. 2019. 120f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo, Cultura e Comunicacéo) — Faculdade de Educacao da
Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias,
2019.

Assuming that pedagogical practices based on visual experience contribute to
a better learning of deaf students, this study investigated the role of visual pedagogy
resources, inserted in an accessible digital textbook (LDA), as devices for
accessibility to content designed for deaf students enrolled in two classes of the 3rd
year of Elementary School | of a public school in Duque de Caxias that adopts
bilingualism as a pedagogical proposal. The methodology of this research was based
on the historical-cultural perspective, with participant research strands. The study
included 3 teachers and 4 deaf students of primary school. The results pointed out
that: due to the late acquisition of sign language the students had difficulties to
understand Libras from the window in Libras, being necessary the pedagogical
mediation; The use of videos and illustrations based on visual pedagogy contributed
to the comprehension of the content by the students; Despite the resources of visual
pedagogy in the LDA, mediation strategies between students and teachers were
fundamental for the contents to gain meaning, such as the use of pedagogical
objects and the body itself. Thus, this study revealed that ADL alone did not promote
meaning for deaf students, requiring the use of mediation strategies from interactions
between students and teachers.

Keywords: Visual pedagogy. Education of the deaf. Accessible Digital Book.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como foco central o debate sobre o papel de recursos
visuais, pensados a partir dos principios da pedagogia visual, que compdem um livro
didatico digital acessivel, como suporte de acesso ao contetido pelos alunos surdos.

Partindo da compreensdo de que a pedagogia visual é uma pratica
educacional que lanca mao da visualidade, tendo o signo visual como base do
processo de ensino e aprendizagem (CAMPELLO, 2008), construiu-se a questao
central desse estudo a partir de um problema bastante discutido atualmente que sé&o
as dificuldades educacionais enfrentadas por alunos surdos devido aos métodos
descontextualizados. Inclusive a formulacdo dos livros didaticos enfatiza a
oralizacdo, ndo indo de encontro as necessidades deste publico, uma vez que
possuem como primeira lingua (L1) a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que € uma
lingua gesto-visual (LACERDA, 2016).

Vale lembrar que ja em 2002 foi sancionada a Lei de n°® 10.436 (BRASIL,
2002), que reconhece a Libras como lingua nacional e a forma de comunicacgéo e
expressdo da comunidade surda brasileira, tendo como especificidade uma
gramatica propria e a visualidade. Este decreto ainda expde a necessidade de um
ensino bilingue, onde o portugués seja ensinado na modalidade escrita e como
segunda lingua (L2).

Mas o que me levou a querer pesquisar sobre essa tematica? O interesse
pela area da Educacédo Especial se deu no ano de 2007 quando eu cursava 0 curso
Formacao de Professores, em Nivel Médio, e tive a oportunidade de participar de um
curso oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, que
abordava as diversas deficiéncias. Na época meu desejo era estudar sobre a surdez,
pois estava participando de uma oficina de Libras na igreja da qual faco parte, porém
nao havia mais vagas para esta area, assim fui selecionada para estudar sobre a
deficiéncia visual.

Em 2009, habilitada para atuar como professora trabalhei em uma escola de
Educacao Infantil como auxiliar de professora. Na turma em que eu estava havia um
aluno surdo que apresentava dificuldades para compreender 0 que estava sendo

ensinado devido a metodologia oralista utilizada.
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Estas experiéncias me impulsionaram a estudar a surdez. Assim, ingressei na
faculdade para cursar Licenciatura em Pedagogia no ano de 2012. Neste mesmo
ano me matriculei em um curso de Libras, no Centro de Ensino da Lingua de Sinais
Brasileiras (CELSB), em Duque de Caxias. Meu objetivo era me preparar para
guando tivesse um aluno surdo poder atuar de forma adequada as suas questdes
linguisticas e promover um ensino de qualidade a todos os alunos.

Devido a dificuldade de acesso as pesquisas na area da surdez na faculdade
em que estudava, acabei participando como bolsista do Programa de Iniciacao
Cientifica’, no campo da Educacdo Ambiental Critica. Neste projeto atuei com
alunos em situacdo de miserabilidade e pobreza no Jardim Gramacho, em Duque de
Caxias, e com oficinas de formacdo continuada para professores, embasadas na
perspectiva de Paulo Freire. Apesar de ndo ter abordado a Educacéo Especial, essa
experiéncia no mundo académico foi de grande valia, pois como moradora de
Imbarié, 3° distrito de Duque de Caxias, tive a oportunidade de estudar a questao da
pobreza e das desigualdades em nossa cidade e o impacto dessa condicdo de vida
na escolarizacdo dos alunos. Também, essa vivéncia me fez conhecer mais a fundo
a realidade de nossos alunos.

Ao concluir a graduacédo ingressei no programa de mestrado em Educacéo,
Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas, na Faculdade de Educacédo da
Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(PPGECC/FEBF/UERJ). Neste curso pude aprofundar meus conhecimentos sobre a
periferia da Baixada Fluminense e conhecer alguns projetos de Educacéao Especial
na perspectiva da educacao inclusiva.

O principal motivo de abordar esta teméatica foi 0 meu envolvimento em um
projeto coletivo de pesquisa intitulado “Desenho Universal para a Aprendizagem:
implementacéo e avaliacdo do protocolo do livro digital acessivel” coordenado pela
professora Doutora Marcia Denise Pletsch, lider do Grupo de Pesquisa: Observatorio
de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (OBEE), do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGEduc/UFRRJ). O objetivo central

desse projeto coletivo foi “implementar e avaliar o protocolo de Desenho Universal

1Projeto de Iniciacdo Cientifica — PIBIC/ CNPq pela Universidade UNIGRANRIO intitulado: “Além do lixo:
juventude, educacéo e cidadania no Jardim Gramacho” (2013-2015); SANTANDER UNIVERSIDADES com o
projeto: “Educacédo e justica ambiental em dialogo: um estudo sobre as oficinas de formagdo docente em
Duque de Caxias” (2015-2016).
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para a Aprendizagem do Unicef para livros didaticos acessiveis na escolarizagdo de
alunos que constituem o publico da Educacgao Especial incluidos em diferentes
realidades educacionais” (PLETSCH et al, 2018, p.17).

Para tal, foi desenvolvido um protétipo de um livro didatico digital acessivel
(LDA)?, a partir dos quesitos estabelecidos pelo protocolo citado. Posteriormente, foi
realizada uma pesquisa de campo para implementacao e avaliacdo deste recurso
em algumas escolas da Baixada Fluminense (ObEE, 2017).

Para execucdo desse projeto foram instituidas quatro equipes: surdez,
deficiéncia visual e baixa visdo, deficiéncia intelectual e autismo. Deste projeto fui
bolsista de mestrado, inserida na equipe de surdez que elaborou os recursos de
acessibilidade para alunos surdos a partir do protocolo do Unicef e dos principios da
Pedagogia visual, bem como implementou o LDA em uma escola da rede publica do
municipio de Duque de Caxias, Estado do Rio de Janeiro. Este projeto serd melhor
descrito posteriormente.

O trabalho aqui apresentado é um subprojeto da investigacao realizada pela
equipe de surdez. Das atividades do Projeto, ja no primeiro semestre do mestrado
tive a oportunidade de participar do curso de extensdo: “Ensino e aprendizagem
para estudantes com deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnol6gicos™.
Esse curso foi fundamental para o amadurecimento desta pesquisa de mestrado,
pois os estudos e debates realizados me levaram ao meu problema de mestrado:
como o0s recursos da pedagogia visual inseridos em um LDA podem contribuir para o
acesso ao contetdo do livro para os alunos surdos? Isto posto, esta pesquisa de
mestrado entende que o0 uso de metodologias descontextualizadas das
especificidades dos alunos surdos podem produzir dificuldades no ensino, como é o
caso dos livros didaticos que muitos, se mostram inadequados para este publico,
dando énfase ao portugués e sem recursos visuais que atendam as demandas
desses alunos (FREITAS, 2016).

Ainda, Freitas (2016) aponta para a necessidade de um livro didatico digital
gue atenda as necessidades de estudantes surdos, que contenha a traducdo em
Libras e tenha o uso de imagens. Assim como, Prais e Rosa (2014) afirmam que a

utilizacdo de um LDA, embasado nos principios do Desenho Universal para a

? Livro embasado nas indicacdes de BORGES; FORENTINI (OBEE, 2017).
® Curso realizado no Instituto Multidisciplinar, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(IM/UFRRJ).



14

Aprendizagem (DUA), pode dar suporte para insercdo dos alunos surdos nos
processos de ensino e aprendizagem, uma vez que tem como proposta viabilizar o
acesso ao conteudo a todos os alunos.

E importante destacar que o DUA busca novas formas e meios diferentes
para que o0 ensino seja acessivel a todos os alunos, possibilitando que um maior
namero de estudantes tenha um curriculo que atenda suas especificidades (NUNES;
MADUREIRA, 2015)

Nossas indagacdes se organizam em torno da possibilidade de os recursos
do LDA, elaborados a partir das ideias da pedagogia visual, apontarem um caminho
de acesso mais potente ao contelido para o aluno surdo.

A partir destas inquietacdes, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar
o papel dos recursos da pedagogia visual enquanto dispositivos de acessibilidade ao
contetdo de um livro didatico digital acessivel para os alunos surdos matriculados
em duas turmas de 3° ano do Ensino Fundamental | de uma escola publica bilingue
da rede municipal de Duque de Caxias/RJ. Sendo objetivos especificos desta
pesquisa:

a) analisar o papel de cada recurso visual formulado a partir da pedagogia
visual disponiveis no LDA para o acesso dos alunos surdos ao conteudo do livro;

b) analisar a necessidade de outros recursos como suporte pedagdgico para
0 acesso ao contetdo do LDA;

c) discutir o papel da mediacdo pedagdgica e dos pares no processo de
interacdo do aluno com o contetdo do LDA.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa na perspectiva histérico-
cultural (FREITAS, 2002; SOUZA, 2001), baseando-se no materialismo historico-
dialético que reconhece o ser humano como ser biolégico e cultural. Para o
desenvolvimento da mesma, foi realizada uma revisdo da literatura em portais
eletrbnicos académicos: Scielo, ERIC, Google Académico, Portal do Ines, Portal de
Periodicos Capes, Banco de teses da Capes e Portal Holos. A pesquisa tratou da
pedagogia visual na educacédo de surdos, por ser um tema novo que vem ganhando
espaco no campo da Educacdo de surdos no Brasil. Contudo, para composi¢cao
desse texto final, apresentaremos a revisao da pedagogia visual e nos valeremos de
alguns estudos sobre o DUA para a composi¢ao da estrutura conceitual sobre a

tematica.
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Também, como j& sinalizado, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, a
partir dos principios da pesquisa participante (TRIPP, 2005). Ao todo foram seis dias
de pesquisa em campo, na Escola Municipal Professora Olga Teixeira de Oliveira,
junto a trés professoras e quatro alunos surdos. Valendo-nos da observacao
participante (BOGDA; BIKLEN, 1994) como técnica de aproximagdo com a
problemética de estudo na pesquisa de campo. Todos os encontros foram
registrados por meio da filmagem, anotacfes em diario de campo e preenchimento
da ficha de registro (Anexo 1) de dados, seguindo 0s mesmaos principios da pesquisa
do ObEE (2018).

A construcdo dos dados e analises foram sustentadas a partir das ideias de
Goés (2000) sobre a microgénese e o paradigma indiciario, uma vez que os dados
foram construidos a partir de recortes de episédios interativos, resultando num relato
minucioso dos acontecimentos, 0 que exigiu uma atencédo detalhada analisando
melindrosamente os videos e as transcricdes que demandou a traducéo da Libras
para o portugués.

Neste escopo, para além da revisdo da pedagogia visual, foi necessario para
o desenvolvimento desse estudo compor um referencial teérico-metodolégico,
sustentado pela perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano,
articulando contribuicbes de estudos, em especial, sobre ensino e aprendizagem,
mediacao semidtica e pedagdgica; aspectos semidticos e histérico-culturais do corpo
(VEER; VALSINER, 1996; OLIVEIRA, 1998; PINO, 2000; SOUZA, 2001; VIGOTSKY,
2001, 2007; FREITAS, 2002; SANTANA; GONZALEZ, 2012; BARONI, 2014;
DAINEZ; SMOLKA, 2014) e Educacao de surdos (MOURA, 2013; LACERDA; LODI;
GURGEL, 2016).

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos. No primeiro apresentamos
uma discusséo sobre a educacao de surdos e como uma visdo do surdo como um
sujeito com uma deficiéncia impactou o processo de escolarizacdo influenciando a
predominéncia de um ensino oralista e os embates para que o bilinguismo fosse
aceito no ambito educacional.

No segundo capitulo enfatizamos as discussdes sobre o LDA pensado a partir
dos principios do DUA argumentando sobre a utilizacdo da Tecnologia Assistiva (TA)
e a mediacdo a partir da perspectiva historico-cultural.

No terceiro capitulo apresentamos a metodologia da pesquisa e no quarto

capitulo os resultados e analise dos dados.
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1 EDUCACAO DE SURDOS: BILINGUISMO, LIBRAS E PEDAGOGIA VISUAL

Este capitulo esta organizado em trés secfes e tem como objetivo apresentar
uma breve trajetoria da educagcdo de surdos e as metodologias de ensino mais
utilizadas. Na primeira secdo é exposto sobre o oralismo e o bilinguismo*; na
segunda € abordado sobre as caracteristicas da lingua de sinais e na terceira é
apresentada a revisao bibliografica sobre a pedagogia visual, como estratégia de

ensino e aprendizagem.

1.1 Concepcdes de ensino de surdos: o oralismo e o bilinguismo

O ensino das pessoas surdas tem inicio apenas no século XVI°, isto porque
apenas nesta época se compreendeu que o sujeito surdo poderia aprender (LODI,
2005). Para Almeida (2014), antes deste periodo os surdos eram estigmatizados
como incapazes, pessoas amaldicoadas e/ou enfeiticadas por deuses, dentre outras
classificagoes.

Contudo, este ensino pautava-se na concepcao oralista, 0 que gerou Varios
conflitos (KELMAN, 2011). A abordagem oralista entendia que 0s surdos, por meio
da lingua oral, amadureceriam seus pensamentos e ideias para estabelecer
comunicagcdo com 0s ouvintes. Para isto, criangas surdas eram expostas aos sons
através de amplificadores e leitura orofacial (ALMEIDA, 2014). De acordo com Silva
e Abreu (2012), nesta corrente a surdez era compreendida como uma patologia.

Em 1750 uma nova concepg¢ao, o gestualismo®, emergia com os estudos

desenvolvidos por Charles Michel de L’Epée na Franca. L’'Epée havia desenvolvido

4 N . , . . ~
Apesar de se saber da existéncia do método gestualista e da corrente comunicagao total, daremos enfoque
neste trabalho nas concepc¢des oralista e bilinguismo, visto que estas sdo as mais discutidas atualmente.

0 ensino para pessoas surdas no século XVI se deu pelo monge beneditino Pedro Ponce de Leén, que
ensinava surdos a falar e a desenvolver a escrita (LODI, 2005). Segundo Soares (2005) o monge Ledn
pertencia a uma familia abastada. O monge se dedicava, no mosteiro de Burgos, ao ensino de surdos filhos de
membros da corte espanhola.

®0 gestualismo desenvolvido por L'Epée possibilitou que os surdos com poucos recursos financeiros recebessem
atendimento, diferentemente do método oralista que destinava-se apenas aos surdos de familias nobres. Com
este contato foi realizado uma investigacdo sobre a lingua de sinais utilizada por esses surdos, e
posteriormente foi fundado o Instituto para Jovens surdos e Mudos de Paris, a primeira escola para surdos
(ALMEIDA, 2014).
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uma técnica para se comunicar através de sinais, estes sinais eram baseados na
lingua francesa. Apesar do sucesso e do avango que L’Epée conseguiu ao trabalhar
junto com surdos utilizando a lingua de sinais, o pesquisador sofreu muitas rejeicoes
por parte dos estudiosos da corrente oralista, que acreditavam que o0s surdos
deveriam aprender através da fala (ALMEIDA, 2014).

Assim, no ano de 1880 foi realizado um congresso em Mildo, onde foi
acordado que os surdos deveriam ser ensinados através do método oralista puro.
Dessa forma, foi proibido o uso da lingua de sinais, tendo como consequéncia a
expulsédo de professores surdos das instituicdes de ensinos (CAPOVILA, 2000).

Essa determinagéo afetou todo o mundo. No Brasil, no Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos (Ines)’ como em outros espacos, os surdos eram proibidos de
utilizar a lingua de sinais. Nesta concepc¢do 0s sujeitos surdos eram vistos apenas
como pessoas com deficiéncia, uma populacdo sem cultura prépria. O método
oralista, portanto, era considerado como a forma mais eficaz para que a pessoa
surda aprendesse (CAPOVILA, 2000).

Entretanto, no tensionamento de diferentes vises sobre a educacdo de
surdos e em discordancia a este entendimento, em 1969, foi adotado pela
Universidade Gallaudet o método da comunicacdo total, que utilizava uma fuséo
entre todas as formas de comunicacao (CAPOVILA, 2000). Apesar desse método
apresentar melhores resultados na educacédo de surdos, fazendo-os compreender e
se comunicar melhor, estes ainda apresentavam inumeras dificuldades, como por
exemplo, dificuldades para expressar 0s sentimentos, pensamentos e conceitos. Na
esteira dos debates, por volta da década de 1980 comecou a divulgacdo de uma
nova proposta metodoldgica, o bilinguismo. Este termo foi cunhado a partir de
pesquisas sobre as especificidades das linguas de sinais, e tem como proposta de
ensino que a crianca surda tenha acesso a duas linguas durante o processo de
escolarizacédo. Nesse caso a lingua de sinais é considerada como primeira lingua do
sujeito surdo (L1) e a segunda lingua (L2) é a lingua do pais na modalidade escrita
(CAMPOS, 2003).

Para que o ensino bilingue seja implementado se faz necessario que a

instituicdo escolar adote alguns principios fundamentais, como por exemplo: L1 deve

"0 instituto foi a primeira escola de surdos do Brasil, sendo instituido pela Lei n°® 839 de 26 de setembro de 1857.
Inicialmente era denominado como Imperial Instituto dos surdos-Mudos, mas em 1957 foi modificado para
Instituto Nacional de Surdos (Ines) (ALMEIDA, 2014).
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ser ensinada preferencialmente por adultos surdos® que atuem ativamente do
processo educacional desses sujeitos, desde a educacdo infantil; e, o
desenvolvimento de L2 (lingua portuguesa) na modalidade escrita (LACERDA;
SANTOS; LODI; GURGEL, 2016).

Martins e Lins (2015) afirmam que o ideal seria o contato com a lingua de
sinais no ambito familiar o mais cedo possivel, mas muitos surdos nascem em
familias de ouvintes que ndo sdo usuarios da Lingua de Sinais. Desta forma, é
fundamental que no contexto escolar este contato seja propiciado desde a Educacéo
infantil, pois:

Neste nivel educacional a crianca vivencia um momento de seu
desenvolvimento que é a base para a formagéo de sua(s) subjetividade(s),
construida(s) por meio da relacdo que estabelece com outros (pares e
adultos) e pela vivéncia de diversos fatos no ambito escolar, juntamente
com outros acontecimentos que experimentam fora da escola, por meio da
linguagem (LACERDA; SANTOS; LODI; GURGEL 20186, p. 15).

Como garantia para um ensino bilingue a alunos surdos o Decreto 5.626 de
2005 (BRASIL, 2005) prevé, no Artigo 22 que:

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educagéo
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacéo de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagédo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

Os pontos levantados acima ratificam a ideia de Lacerda (2016), que afirma
gue as metodologias descontextualizadas e que enfatizam a oralizagdo podem gerar
dificuldades educacionais, ndo indo de encontro as necessidades de alunos surdos,
uma vez que ndo estdo estruturados a partir da lingua de sinais (L1), que é uma
lingua gesto-visual, e da cultura surda. Por isto, para um trabalho significativo é
fundamental que o bilinguismo seja reconhecido e valorizado. Isto posto, para
melhor esclarecermos algumas questdes, abaixo trataremos das especificidades da

Libras, enquanto modalidade linguistica gesto-visual.

® para Lacerda; Santos; Lodi; Gurgel (2016) na auséncia deste profissional surdo é permitido por lei a atuagdo de
ouvintes bilingues que comprovem por meio de certificagdo a fluéncia em Libras.
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1.2 Lingua de sinais: caracteristicas linguistica e visuais

A lingua de sinais € uma lingua gesto-visual sendo realizada através de
movimentos do corpo, das maos, pelas expressdes faciais e corporais. Apesar da
sinalizagcao ser “recebida” pela visdo, esta apresenta as mesmas caracteristicas de
uma lingua oral, contendo versatilidade e flexibilidade, arbitrariedade, criatividade e

dupla articulacdo, como € exposto por Harrison (2014, p.32):

1. Versatilidade e flexibilidade: qualidade que as linguas possuem de
poder expressar qualquer sentimento, emocdo, fazer indagacdes e
referéncias aos tempos verbais;

2. Arbitrariedade: é a caracteristica segundo a qual a forma da palavra
(seja falada, escrita ou sinalizada) ndo tem relacdo direta com seu
significado (...);

3. Criatividade/produtividade: sdo possibilidades que as linguas
possuem de produzir infinitos enunciados a partir de um nimero infinito de
fonemas ou quiremas;

4, Dupla articulacdo: é a caracteristica das linguas de possuir um
namero finito de unidades (fonema e quirema) que isoladamente ndo tem
significado. Apenas se forem combinados a outros fonemas/quiremas
adquirem significados.

A lingua de sinais ainda apresenta outras caracteristicas, como a iconicidade
e arbitrariedade. A iconicidade corresponde a propriedade que uma palavra ou sinal
possui de ter como base caracteristicas fisicas do seu significado, por exemplo, é
possivel encontrar iconicidade no sinal de arvore, pois este é expressado fazendo
alusao do tronco, copas e da base (ALBRES, 2014, p. 83).

Ja4 a arbitrariedade refere-se aos sinais que ndo fazem mencdo as
caracteristicas do significado, dessa maneira cada comunidade pode representar
esta palavra de modo diferente, sem que sejam realizadas representagbes do
sentido expressado (ALBRES, 2014, p. 84).

Tabela 1: Caracteristicas das linguas de sinais

Caracteristicas das linguas

. Descrigcédo
de sinais
Versatilidade e flexibilidade Possibilidade de expressar qualquer sentido
Arbitrariedade A palavra ndo tem relacdo com o seu significado
Criatividade/produtividade Capacidade de expressar infinitos enunciados

Quiremas e fonemas adquirem finitos significados quando
combinados entre si

Iconicidade Possui caracteristicas fisicas do significado

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Dupla/articulacao
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Contudo, muitos foram os embates para que a lingua de sinais fosse
reconhecida como lingua. Este reconhecimento emanou das pesquisas realizada
pelo pesquisador William Stokoe na década de 1960, nos Estados Unidos. Para
além das caracteristicas apontadas por Harrison, Stokoe reiterando a ideia de que a
lingua de sinais possuia caracteristicas de lingua, apresentou em seu trabalho trés
parametros presentes na lingua de sinais: configuracdo de mao (CM); ponto de
articulacéo (PA) ou localizacéo (L); e movimento (M) (GOES; CAMPOS, 2014).

Quadros e Karnopp (2004) relatam que na década de 1970 com novas
investigacBes sobre a lingua de sinais americana (ASL) foi acrescentado mais um
parametro a lingua de sinais pelos linguistas Robin Battison, Edward Klima e

UrsullaBellugi — a orientacdo de mao (O).

Tabela 2: ParAmetros das linguas de sinais

Parametros das linguas de

o Sigla Descricao
sinais
. ~ ~ Formas de configurar as méos para simbolizar
Configuragdo da mao CM g_ . P
diversos sinais
Ponto de articulagédo ou PA ou L Area do proprio corpo onde 0s sinais s&o
localizagéo realizados
. Diferentes formas e dire¢des da realizacdo do
Movimento M .
sinal
. ~ ~ Direcéo da palma da méo para a realizacdo de
Orientacdo da mao @) ¢ P um sineﬂ ¢

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

No Brasil, a legalizacédo da lingua de sinais ocorreu no ano de 2002 mediante
a Lei 10. 436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) como:

Art. 1° [...] meio legal de comunicagéo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados. Paragrafo
Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas com
surdez do Brasil.

Contudo, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) s6 foi regulamentada pelo
Decreto n° 5.626, de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), no qual € reconhecido, em
seu Artigo 2° como pessoa com surdez aquela que apresenta perda auditiva,
compreendendo e interagindo com o mundo através de experiéncias visuais, tendo a

lingua de sinais como uma das principais formas de manifestacao cultural.
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Apesar da homologacgao da Libras é possivel perceber grandes desafios para
a aquisicao da Libras e na educacao de surdos. Para Moura (2014, p. 14) essas
dificuldades podem ser explicadas pelo pouco contato que as pessoas com surdez
tém com a lingua de sinais. Diferentemente das criangas ouvintes que estédo
constantemente em contato com a lingua oral, mesmo que de forma involuntéria.

De acordo com Fernandes e Correia (2005), propiciar a pessoa surda a
exposicdo a uma lingua o mais cedo possivel € fundamental ao seu
desenvolvimento, enquanto priva-la desse acesso € desrespeitd-la em sua
integridade.

Posto isto, o bilinguismo é a modalidade de ensino mais adequada para os
alunos surdos, visto que promove o desenvolvimento significativo valorizando suas
subjetividades. Como exposto, a lingua de sinais apresenta em sua génese a
visualidade, isto justifica a utilizacdo de uma pedagogia visual, conceito que sera
aprofundado a seguir.

1.3 Pedagogia visual: umareviséo da literatura

Atualmente, como ja afirmado neste estudo, a metodologia mais aceita por
pesquisadores para a educacdo de surdos é o bilinguismo. Neste contexto, a

experiéncia visual é fundamental. Para Skliar (2001, p.176):

[...] a experiéncia visual dos surdos envolve, para além das questdes
linguisticas, todo tipo de significagbes comunitdrias e culturais,
exemplificando: os surdos utilizam apelidos ou nomes visuais; metaforas
visuais; imagens visuais, humor visual; definicho das marcas do tempo a
partir de figuras visuais, entre tantas outras formas de significacfes.

Isto posto, a pedagogia visual se refere a uma pratica que lanca méao dos

elementos da cultura surda e da lingua de sinais como:

Contacdo de histéria ou estéria, jogos educativos, envolvimento da cultura
artistica, cultura visual, desenvolvimento da criatividade plastica, visual e
infantil das artes visuais, utilizagcdo da SingWriting(escrita de sinais) na
informatica, recursos visuais, sua pedagogia critica e suas ferramentas e
praticas, concep¢do do mundo através da subjetividade e objetividade com
as “experiéncias visuais” (CAMPELLO, 2008, p. 129).

Apesar da discussao sobre pedagogia visual ser relativamente nova no Brasil,
existem estudos que ressaltam a importancia da utilizacdo de praticas visuais na

educacao de surdos, por exemplo, a pesquisa de Campello (2008).Como a ideia da
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pedagogia visual é central para este estudo e, sendo uma ideia recente no campo
académico, para melhor compreendermos apresentaremos uma revisao da literatura
sobre a temética.

Para a realizacdo desta revisdo da literatura sobre pedagogia visual foi
realizada uma busca por publicacbes em portais eletrbnicos como: as bases de
dados da Scielo, Education Resources Information Center (ERIC),Google
Académico, Portal do Ines, Portal de Peridédico da Capes, Banco de teses da Capes
e o0 Holos (IFRN).

Os descritores utilizados na pesquisa foram: pedagogia visual, visualidade
surda, praticas pedagogicas visuais, educacdo de surdos, lingua de sinais. A
pesquisa teve como delimitacdo os trabalhos que abordavam propostas
educacionais contendo a pedagogia visual como eixo condutor.

A partir desta investigagdo foram encontrados 31 trabalhos distribuidos da
seguinte maneira: 1 Scielo, 13 Google académico, 5 Portal do Ines, 6 Peridédico da
Capes, 4 Banco de teses da Capes e 2 Holos. Destes foram recuperados 17
trabalhos, a partir de uma primeira leitura dos resumos, sendo que apenas 11
tratavam sobre especificamente do uso da pedagogia visual na educacéo de surdos.
Contudo, trabalhamos também com as outras 6 publicacdes que tratavam de temas
que estéo circunscritos a ideia da pedagogia visual.

Desta forma, esta secdo tem como objetivo analisar os estudos sobre a
pedagogia visual e sua contribuicdo para a educacdo de alunos surdos, seus
desafios e estratégias para o enfrentamento das dificuldades de escolaridade a partir
da reviséo da literatura.

A partir da leitura integral dos trabalhos selecionados elencamos dois grupos
categorizados, conforme interesses da pesquisa: 1) as publicagcbes que tratam
diretamente sobre a pedagogia visual; e, 2) as que apresentam questdes pertinentes

a pedagogia visual.

i) Publicagbes que tratam diretamente da pedagogia visual

Dentro deste escopo, recuperamos 11 trabalhos que tiveram como objetivo
apresentar o uso da pedagogia visual para a educacdo de surdos, sendo: 7 artigos
cientificos, 1 anais, 1 tese, 1 dissertacdo e 1 Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
de pos-graduacdao latosensu.

Segue uma tabela com as informacdes sobre esses trabalhos recuperados:



Tabela 3: Trabalhos recuperados que abordam especificamente a pedagogia visual
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Quantidade Tino de
Ano de ub?ica 50 Tema Autores
trabalhos P &
Tese de Pedagogia visual na
2008 1 doutorado educacéo de surdos Campello
2009 1 Dissertacéo de | A singularidade visuo- Buzar
mestrado espacial do sujeito surdo
Trabalho de
2010 1 Concluséo de Incluséo de alunos surdos Lima
Curso
2011 1 Artigo Pedagogla visual na Simdes; Zava; Silva;
construcdo da L2 Kelman
2013 1 Anais Proce_sso de formacéo de Almeida
conceito
Pedago~g|a visual na Nascimento
] educagédo dos surdos
2014 2 Artigos
Educacao de surdos Quadros
Literatura surda no ensino ins: Olivei
] fundamental Martins; Oliveira
2015 2 Artigos _ .
Tecnologias e educacéo de Martins: Lins
surdos
Percepgéo visual de um - .
) aluno surdo da EJA Atthie; Taveira
2017 2 Artigos - — -
Legislacdes para o ensino Portela: Santos
de surdos

visual foi introduzida no Brasil por meio da tese de Campello (2008). Nesta pesquisa
a autora relata que através dos estudos sobre cultura visual® surge a necessidade de

se idealizar uma pedagogia visual que permita a utilizagdo de materiais pedagogicos

Fonte: Elaborado pela autora

Por meio deste estudo, podemos perceber que a tematica da pedagogia

adaptados as caracteristicas dos surdos. Valorizando a visualidade e permitindo,

desta maneira, que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma

satisfatdria (visto que a lingua de sinais se apresenta como uma lingua gesto-visual).

Para Campello (2008) a pedagogia visual pode ser conceituada como uma

pedagogia que lanca mao de recursos visuais para apresentar determinado assunto

e/lou conteudo de forma diferenciada, valorizando as experiéncias visuais e

visualidade do sujeito surdo. Apesar de poucos serem o0s trabalhos encontrados

° Termo gue ¢é utilizado desde o ano de 1972 pelo autor Michael Baxanball (CAMPELLO, 2008).
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sobre o0 assunto a pesquisadora aponta que a “pedagogia visual”’ ja existia desde a
criacdo do alfabeto manual, criado por Léon'. Ele e outros pesquisadores
acreditavam que para cada aluno haveria uma préatica.

A tese de Campello (2008) problematiza a questdo da visualidade no sujeito
surdo. Para a pesquisadora a lingua de sinais € fundamentada por esta visualidade,
pois é construida “com e pela imagem”, contribuindo para a construcao de sentidos e
significados. Como os sujeitos surdos vivem uma experiéncia visual, este aspecto
nao deve ser ignorado no espaco escolar, pois diz respeito a sua subjetividade.

O trabalho de Buzar (2009) apresenta a lingua de sinais como uma lingua
visuo-espacial e que esta caracteristica esta presente na cultura surda, trazendo
dessa forma implicacbes diretas para ambito educacional. Devido a esta
caracteristica, a autora acredita que valer-se de uma pedagogia que atenda as
especificidades do surdo pode contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.
A pedagogia visual, apesar de ser pouco explorada pode contribuir de forma
significativa para a educacdo de surdos. Pois reconhece a visualidade do sujeito
surdo, visto que quando se valoriza a experiéncia visual é possibilitado compreender
0 surdo como ser diferente e ndo uma pessoa com deficiéncia.

Na mesma linha, Lima (2010) em sua pesquisa aponta que a inclusao de
alunos surdos no espaco escolar vai além de apenas inseri-los na escola e trata-los
com afeto e empatia. Antes, € fundamental para o processo de inclusdo que estes
alunos se sintam participantes do processo educacional, sendo respeitados como
surdos que estdo imersos em um mundo que € culturalmente visual. Assim, a
utilizacdo de uma pedagogia visual contribui para a formulacdo de metodologias
adequadas para as necessidades desses estudantes, valorizando a visualidade e
buscando novas formas de apresentar o contetdo trabalhado.

O artigo publicado por Simbes, Zava, Silva e Kelman (2011) relata as
dificuldades que os estudantes surdos apresentam para aprender a lingua
portuguesa (L2), modalidade proposta pelo bilinguismo. Esses pesquisadores nao
descartam os desafios enfrentados pelos educandos ouvintes em aprender a lingua

portuguesa, mas para os surdos estes desafios sdo mais acentuados, uma vez que

% O Frei Léon criou o alfabeto manual no inicio do século XVI a partir do modelo de comunicacao
pensado por Yebra que era utilizado por monges para se comunicar enquanto cumpriam o voto de
siléncio. Em 1620 Bonet publicou o primeiro livro voltado para a educacédo de surdos:Revolucion de
las letras. Arte para enseflar a hablar a los mudos, contendo o alfabeto manual de Léon
(CAMPELLO, 2008, p. 30).
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precisam aprender duas linguas ao mesmo tempo (a lingua de sinais e a lingua
portuguesa na modalidade escrita) em uma classe regular. Considerando que nem
todos os alunos aprendem da mesma maneira e nem ao mesmo tempo, o referido
trabalho acredita que um ensino embasado na pedagogia visual, lancando méo de
Muitos recursos visuais e com os estudos da semiética imagética, pode ajudar na
apropriagéo da L2.

A partir das ideias de Vigotski sobre o desenvolvimento humano, Almeida
(2013) apresenta, em seu artigo, como se da o desenvolvimento de conceitos em
adolescentes surdos de uma escola publica na Baixada Fluminense que fazem uso
da lingua de sinais. Para isto, é discutido como os recursos da pedagogia visual dao
suporte para esta aquisicdo. De acordo com a pesquisadora, a utilizacdo da
pedagogia visual contribui de forma significativa para a aprendizagem destes
sujeitos. Sendo que, no espaco escolar, além da Libras € fundamental que os
aspectos visuais presentes nesse idioma sejam garantidos, como por exemplo,
praticas pedagoégicas que tenham como base recursos visuais — a pedagogia visual.
Assim, quanto maior a oferta por diversificados materiais visuais, melhor sera para a
aprendizagem dos alunos surdos.

Ja4 a pesquisa de Nascimento (2014), realizada em uma escola bilingue
localizada na cidade de Sdo Paulo, buscou analisar as praticas pedagdgicas que
lancavam mao da pedagogia visual por meio de gravuras, dramatiza¢des, desenhos,
dentre outros. Foi percebido que o emprego de recursos e estratégias visuais
contribui para a aprendizagem dos surdos, permitindo o entendimento de conceitos,
além de auxiliar no raciocinio légico.

Trazendo a probleméatica do curriculo como eixo de debate no trabalho,
Quadros (2014), partindo da ideia de que lingua de sinais é visuo-espacial, afirma
que o curriculo escolar deveria ser embasado na pedagogia visual para que desta
forma o contetudo fosse acessivel a todos os alunos. A lingua oral ndo expressa
essa visualidade, por este motivo, ao se trabalhar com alunos surdos se faz
necessario que a L1 seja a lingua de sinais e ndo a oral. Quando um curriculo é
organizado para privilegiar a lingua portuguesa como meio de instrucdo do aluno
surdo e ndo a Libras, a proposta do bilinguismo nédo estd sendo cumprida. Assim,
para a autora € importante adotar uma visdo diferenciada quando se trata da
educacao de surdos, apoiando-se em uma pedagogia visual, pois esta permite que o

ensino seja pautado a partir do visual.
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Como posto na Tabela 1, no ano de 2015 também foram publicados dois
trabalhos que apresentam como proposta a pedagogia visual: o artigo de Martins e
Lins (2015) e de Martins e Oliveira (2015).

Martins e Lins (2015) analisam como se da o uso das tecnologias na
educacdo de surdos apoiados na perspectiva bilingue. Para os autores, até nas
escolas que adotam o bilinguismo o curriculo muitas vezes néo é idealizado para
atender plenamente o surdo, ou seja, 0os contetudos sao produzidos para atender os
alunos ouvintes, ndo valorizando as especificidades dos surdos. Por conta disto,
muitos alunos surdos apresentam dificuldades de aprendizagem ao longo do
processo educacional. A pedagogia visual se insere desta maneira como um meio
para romper com essas dificuldades, pois privilegia a visualidade. Os autores
afirmam que partindo de uma pedagogia visual, é possivel pensar em recursos
tecnologicos que valorizem a experiéncia visual e a visualidade do surdo,
promovendo uma maior insergcdo cultural, como por exemplo, textos multimodais,
materiais mais atrativos visualmente, utilizacdo de tablets, dentre outros recursos.

Fundamentado na concepcdo da semidtica imagética'*Martins e Oliveira
(2015) abordam a literatura surda, ou seja, histérias produzidas em lingua de sinais
e gque expressam a cultura e identidade surda. Para os autores, esta literatura
permite que no espaco escolar a cultura surda seja disseminada e, atrelada a
pedagogia visual, contribui para um melhor aprendizado.

Sobre a questdo da contextualizacdo de conteudos, pautada na cultura surda,
Atthie e Taveira (2017) apresentam a pesquisa que realizaram em uma escola
publica do Rio de Janeiro com um aluno surdo na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Nesta investigacdo as autoras problematizam que muitos contetdos séo
descontextualizados da realidade de vida desses alunos e n&o respeitam a faixa
etaria destes estudantes. Metodologias alicercadas na visualidade podem amenizar
as dificuldades enfrentadas por estes estudantes. Por isso, a pedagogia visual se
insere como uma das formas mais adequadas para o ensino de alunos surdos, pois
possibilita que a especificidade visual deste aluno seja respeitada.

Por fim, o trabalho de Portela, Santos e Santos (2017) faz um resgate
historico sobre a educacao de surdos e as conquistas da comunidade surda, dentre

elas o bilinguismo, que reconhece a especificidade linguistica do surdo. No estudo &

' Area do conhecimento gue serve-se da lingua de sinais, dos signos visuais por meio do corpo e do
espaco (CAMPELLO, 2008).
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afirmado que atualmente é possivel encontrar livros didaticos com a traducdo em
Libras para atender os alunos surdos. Contudo, para as autoras, é preciso que estes
materiais em sua maioria sejam revistos para que atendam a proposta do
bilinguismao.

Esta revisdo da literatura permitiu observar que a pedagogia visual busca a
promogé&o de uma melhoria na educagao de surdos, rompendo com a visdo oralista

e valorizando a visualidade, caracteristica presente na cultura surda.

ii) PublicacBes que apresentam questdes pertinentes a pedagogia visual

Apesar destas producdes cientificas ndo nomearem diretamente o uso da
pedagogia visual, estas trazem de forma circunscrita as ideias desta proposta
metodoldgica. Justificamos a utilizacdo destes trabalhos embasados na definicdo de
pedagogia visual (recursos visuais que sdo utilizados na educacéo de surdos como
fotografias, expressdes corporais, mapas, maquetes, dentre outros) apresentada por
Campello (2008), quando a autora relata que desde a criagdo do alfabeto manual a
pedagogia visual era utilizada, buscando-se uma pratica pedagoégica diferenciada
para ensinar as pessoas com surdez.

Foram resgatadas 5 producbes académicas que propde o0 uso de recursos
visuais na escola e apresentam como objetivo auxiliar os surdos no processo de
ensino. Apresentam como temas: visualidade surda, experiéncia visual, lingua de

sinais como visuo-gestual, letramento visual e cultura surda.

Tabela 4: Trabalhos recuperados com temas inerentes a pedagogia visual

Quantidade
Ano de Tipo de publicacdo Tema Autores
trabalhos
2004 1 Artigo Imagens visuais Nery e Batista
2010 1 Artigo Letramento visual Lebedeff
2015 1 Artigo Artefatos visuais Taveira
Recursos visuais Moreira
2016 2 Artigo
Letramento visual Cruz

Fonte: Elaborado pela autora

No artigo de Nery e Batista (2004) as autoras pesquisam 0 uso das imagens
visuais como recursos pedagodgicos com uma jovem surda, analisando suas

contribuices na aprendizagem. Embasadas na perspectiva da educacao inclusiva,
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7

acreditam que é através do contato com o outro que o desenvolvimento do ser
humano é potencializado, criando um ambiente de trocas, promovendo o dialogo e a
interacdo. Esse modelo de organizacdo do espaco e das interacfes sociais sugere
que a aprendizagem ocorra de forma cooperativa, respeitando as diferencas e
singularidades dos estudantes. Afirmam ainda que na educacédo de surdos o uso de
recursos visuais mediados pelo trabalho docente pode ser considerado como uma
estratégia de ensino, pois além de promover esta interacdo (dos estudantes com
seus pares e demais sujeitos da escola) favorece na construcdo de conceitos, no
pensamento relacional, auxiliando dessa forma no processo de ensino.

O artigo de Lebedeff (2010) apresenta a lingua de sinais como uma lingua
visual e por esta razdo o ensino de alunos surdos precisa ser apoiado na
visualidade, adotando um letramento visual, levando os professores de surdos a
uma pratica que valorizem esta caracteristica linguistica. Contudo, apesar de
pesquisadores apontarem para a importancia de recursos visuais na educacéo de
surdos, este estudo aponta que poucas sdo as aulas que lancam mao desses
artificios, nao diferenciando o ensino de ouvintes e surdos, com predominancia de
textos tradicionais, e quando a imagem é utilizada, esta se configura de forma
secundéria, servindo apenas como uma forma de representacéo simples e estatica.

Ja Taveira (2015) investigou como é constituido o letramento em pessoas
com surdez. A pesquisa trata da utilizacdo de uma pratica pedagdgica diferenciada,
gue vislumbre a visualidade no processo de ensino-aprendizagem. A autora aponta
para a necessidade de uma alfabetizacéo visual, ou seja, aprender a ler as imagens,
observando seus aspectos e contextos, desmembrando-a e interpretando-a. Assim a
criacado de materiais visuais para a educacédo de surdos deve buscar atender a essas
especificidades da lingua de sinais, sem fazer uso das imagens de forma aleatéria,
antes adequando esses objetos ao meio cultural e social.

Um trabalho tratou especificamente dos recursos visuais como suporte ao
ensino da matematica junto a alunos surdos (MOREIRA, 2016). O autor relatou que
apesar de muitos desses alunos apresentarem mais facilidade com a matematica,
isto ndo garante um aprendizado significativo. Para um bom ensino da matematica
se faz necesséario que os docentes estejam abertos para a utilizacdo de novas
metodologias, fugindo assim do tradicionalismo que tem imperado no espacgo
escolar, lancando mao de recursos visuais, com atividades ludicas variadas para

atender a todos os alunos e ndo a um grupo especifico.
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Um outro estudo trouxe a fotografia e videos como suporte na educacao de
surdos. Cruz (2016), embasada no letramento visual, infere que € importante que
seja proposta a informacao visual, aprimorando dessa forma a experiéncia visual do
sujeito surdo. Como muitos alunos surdos chegam a escola sem a aquisicdo da
lingua de sinais, se faz necessério a criacdo de estratégias visuais, para que 0
processo de aprendizagem desses estudantes nédo fique defasado. A fotografia e a
filmagem podem ajudar neste processo, por serem atividades visuais e formas de
representacao social.

A partir do estudo e analise desses trabalhos, podemos afirmar que a
pedagogia visual tem se mostrado uma pratica que vem ao encontro das
especificidades dos sujeitos surdos, pois reconhece e valoriza a visualidade, uma
caracteristica da lingua de sinais. Os trabalhos citados neste capitulo mostram que
lancar méo dos recursos visuais pode contribuir de forma significativa para processo
de aprendizagem de alunos surdos, pois vao ao encontro com as especificidades da
surdez.

Ao discutir as caracteristicas da visualidade e suas implicacdes na educacao
de pessoas com surdez estamos valorizando a cultura surda, que é ancorada nas
experiéncias visuais. Assim, este trabalho reconhece a importédncia de uma
pedagogia que considera a especificidade do sujeito surdo, reconhecendo-o pela
ideia da alteridade e ndo pela deficiéncia, podendo a partir deste pressuposto se
pensar em um ensino de acordo com a realidade dos estudantes, valorizando suas
particularidades.

No proximo capitulo trataremos de outros quatro conceitos, ndo especificos a
educacgédo de surdos, mas que também s&o centrais ao nosso estudo e ao processo
de ensino e aprendizagem junto a alunos surdos: Tecnologias Assistivas, Desenho
Universal para a aprendizagem, Livro Didatico Digital Acessivel e mediagao
pedagogica a partir da perspectiva historico-cultural.
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2 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM, LIVRO DIDATICO DIGITAL
ACESSIVEL E MEDIACAO PEDAGOGICA: POSSIBILIDADES NA EDUCACAO
DE SURDOS

No primeiro capitulo tratamos de aspectos especificos da educacdo de
surdos, como 0s métodos mais utilizados, as caracteristicas da lingua de sinais e as
novas proposta de ensino a partir da pedagogia visual. Nesse capitulo nos
voltaremos para um instrumento central da nossa pesquisa: o livro didatico digital
acessivel (LDA) desenhado com base no Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA).

Como o livro é um dos recursos pedagogicos mais utilizados na sala de aula,
a usabilidade de um livro didatico no formato digital € uma nova proposta para tornar
este instrumento acessivel a todos os alunos, contendo recursos que o material
impresso ndo pode apresentar, como por exemplo, a janela em libras e o leitor de
texto. Como apontado por Lebedeff (2010) e ja discutido anteriormente, reiteramos
que grande parte do material didatico € inadequado para os alunos surdos, devido
as diferencas linguisticas. E, tal situacdo € vista como um fator que dificulta o
processo de aprendizagem de alunos surdos.

Contudo, apesar de reconhecermos a relevancia dos recursos digitais
acessiveis para a educacédo, nos preocupa o papel exacerbado que vem sendo dado
as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) e as Tecnologias Assistivas
(TAs) no escopo da educacdo dos alunos com deficiéncia, conforme ja apontado por
Souza (2013, 2016), isto porque esses recursos por si s6 nao promovem a
educacgdo. Assim, também trataremos aqui da importancia do trabalho docente, em
termos da perspectiva historico-cultural, da mediacdo pedagdgica, compreendido
como o trabalho de tessitura da relacdo do sujeito com o conhecimento (VIGOTSKI,
1996).
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2.1 Conceituando Tecnologia Assistiva e Desenho Universal para a
Aprendizagem

Para compreendermos as diferencas existentes entre Tecnologia Assistiva
(TA) e Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) apresentaremos as duas
definicbes. Ressaltamos que este ultimo tem proposto um novo olhar para as
propostas educacionais sustentadas pelo paradigma da educacdo inclusiva, pois
preconiza um ensino que possa atender a todos os alunos. O DUA apesar de ser
uma nova pratica se assemelha com a pedagogia visual por ser pensada para todos.
Ao recorrer aos recursos visuais é possivel que outros alunos também sejam
contemplados, pois a imagem quando constituida de sentido é capaz de apoiar
analises sobre a definicdo da ideia ou do conceito trabalhado auxiliando desta forma

Nno processo de compreensao.

a) Conceituando Tecnologia Assistiva

Para falarmos sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é
necessario explicitarmos alguns conceitos no campo das Tecnologias de informacéo
e comunicacado (TICs), uma vez que estas sdo ferramentas que possibilitam a
eliminacdo de barreiras impostas socialmente as pessoas com deficiéncia,
contribuindo para o acesso universal a educacao. Para abordarmos essa tematica,
antes apresentaremos a ideia do modelo social de deficiéncia, que tem a
acessibilidade como eixo central (SOUZA, 2013)

A Convencgéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) foi
incorporada a legislacao brasileira com valor de emenda constitucional em 2009 pelo
Decreto n° 6.949 (BRASIL, 2009) sendo considerada como modelo primordial para a
criacdo de politicas publicas para as pessoas com deficiéncia, passando a ser
consideradas como politicas de Estado (SOUZA, 2013).

A CDPD traz como uma das principais contribuicbes a compreensédo de

deficiéncia pautada no modelo social e ndo mais no modelo médico:

[...] o qual esclarece que o fator limitador € 0 meio em que a pessoa esta
inserida e ndo a deficiéncia em si, remetendo-nos a Classificacédo
Internacional de Funcionalidades (CIF). Tal abordagem deixa claro que as
deficiéncias ndo indicam, necessariamente, a presenca de uma doenca ou
que o individuo deva ser considerado doente. Assim a falta de acesso aos
bens e servicos deve ser solucionada de forma coletiva e com politicas
publicas estruturantes para a equiparacao de oportunidades (BRASIL, 2012,
p. 16).
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Para a CDPD o Estado deve garantir a acessibilidade para as pessoas com
deficiéncia, permitindo a participagao ativa na vida social. De tal forma, um dos eixos
centrais da CDPD é a acessibilidade, que visa garantir as pessoas com deficiéncia o
acesso a informacdes, espacos fisicos, meios de transporte, tecnologias da
informacdo e comunicacgdo, instituicdes escolares, dentre outros, de forma igualitaria
(SOUZA, 2013).

Assim, acessibilidade pode ser compreendida como medidas para eliminacéo
de barreiras (BRASIL, 2012, p. 37). A Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), de n° 13.146

de 6 de julho de 2015, em seu Artigo 3° considera acessibilidade como:
I: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espac¢os e mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagcfes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes aberto ao publico
ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015).

Atualmente, diversos documentos apontam que uma das estratégias para
romper com as barreiras arquitetdbnicas de informacdo, comunicacdo e de
aprendizagem é o uso das TICs e da Tecnologia Assistiva (TA). Mello (2015) reitera
essa ideia ao afirmar que as TICs viabilizam a incluséo digital de pessoas com
deficiéncia por meio da TA.

Por outro lado, apesar da importancia da TA como suporte a participacao
social da pessoa com deficiéncia e ao processo de escolarizagcdo, Souza (2013)
critica a énfase que as politicas vém dando em relacdo ao uso da TA, como
“receitas” centrais ao processo de escolarizagao.

Partindo da perspectiva da educacgéo inclusiva para alunos publico-alvo da

educacao especial a LBI (BRASIL, 2015) em seu artigo 3° defini TA como:

lll: [...] Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social.

Vale ressaltar que TA € compreendida como todo conjunto de recursos e
servicos idealizados para dar suporte a ampliagdo de habilidades funcionais das
pessoas com deficiéncia, permitindo uma “maior independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social’”, uma vez que possibilita a ampliacdo ou a realizacdo de uma

habilidade, como também a criagdo de recursos de acordo com a finalidade
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funcional para cada especificidade, promovendo uma vida inclusiva e independente
(BRESCH, 2017).

No caso especifico dos alunos surdos a TA pode corroborar para o processo
de ensino e aprendizagem®?, oportunizando a utilizacdo de diferentes estratégias de
ensino, em especial as de carater visual que podem dinamizar o processo de
construcéo de conceitos (CARVALHO; MANZINI, 2017).

E nesse escopo das TAs que situamos o DUA e o LDA, reconhecendo-os
como abordagens de estruturacdo da proposta do trabalho docente, contribuindo
para a eliminacdo das dificuldades referentes ao acesso a educagéo, e ndo como

recursos substitutos.

b) Desenho Universal para a Aprendizagem

Nos dultimos anos houve um aumento na quantidade de pesquisas e
documentos normativos que abordam sobre a importéancia do uso das TAs no
processo de ensino-aprendizagem (SOUZA, 2018). Como este trabalho foi pensado
a partir do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), vale destacar a
diferenca entre DUA e TA.

O DUA foi cunhado em 1990 por David Rose e Anne Meyer no Center for
AppliedSpecial Technology (CAST) nos Estados Unidos, idealizado para romper
com as barreias relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, sendo
embasado em diversos estudos, investigando diferentes areas de conhecimento,
como por exemplo, educacgéo, biologia, comunicagdo social e tecnologia (NUNES;
MADUREIRA, 2015).A propositura do DUA busca uma melhoria no ensino,
problematizando a formulacdo dos conteudos instigando para uma nova metodologia
de ensino.

Santos (2015), fala que o DUA foi pensado com base no conceito de Desenho
Universal (DU), termo utilizado na arquitetura, projetado para que os ambientes e
produtos estivessem ao alcance de todos (SANTOS 2015). Vale registrar que o DU
foi regulamentado no Brasil no ano de 2004, por meio do Decreto n® 5.296(BRASIL,

2004) correspondendo a:

25 aquisicdo linguistica é considerada como um dos desafios para o ensino de alunos surdos. Por este
motivo, langcar mao de recursos que possibilitem um maior contato com a lingua de sinais pode
contribuir para a aprendizagem (CARVALHO; MANZINI, 2017).
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IX: Concepcédo de espacos, artefatos e produtos gue visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma auténoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solucfes que compde a acessibilidade.

Rompendo com uma visao tradicionalista de educacéo, o DUA reconhece que
as dificuldades de aprendizagem ocorrem pelo modo como o0s contelddos sao
apresentados e ndo por uma suposta incapacidade dos alunos. Nesse sentido, a
afetividade atrelada a cognicdo € fundamental no processo de ensino e
aprendizagem (SOUZA, 2018).

Apesar do DUA ter como objetivo tornar o conteudo acessivel a todos os
alunos este ndo é sinbnimo de TA, antes trabalham em conjunto para a promogao
da aprendizagem e qualidade de vida. Isto porque na TA 0s recursos tecnoldgicos
sdo usados para que o aluno possa superar as barreiras existentes no curriculo, ja
no DUA os recursos tecnoldgicos sado usados para a criacdo de curriculos,
rompendo com o paradigma tradicional, ou seja, o curriculo € ressignificado para
atender a todos os alunos (SOUZA, 2018).

i) Principios do Desenho Universal da Aprendizagem

Os principios do DUA sao propostas para flexibilizar as avaliagdes, 0s
recursos e as estratégias, objetivando a participacdo efetiva de todos os alunos do
processo de ensino e aprendizagem.

Silva, Beche e Bock (2012) o DUA propde que as barreiras referentes a
aprendizagem sejam rompidas, adotando como principios: equiparacdo nas
possibilidades de uso; flexibilidade; uso simples e intuitivo; informagé&o ao alcance de
todos; tolerancia ao erro; minimo esforgco e espaco para interacao e uso.

Reiterando este pensamento Pletsch, Souza e Orleans (2017) concebem o
DUA como uma proposta para atender a todos os alunos, disponibilizando os
conteados e informacbes de modo diferenciado, possibilitando que as
especificidades sejam respeitadas. Nesse artigo, os autores articulam as ideias de
DUA com a diferenciacdo curricular.

Assim o DUA pode ser entendido como uma pratica que auxilia no processo
de inclusdo, buscando a diminuicédo das dificuldades de aprendizagem, assegurando
desta forma que todos tenham o direito a educacao (PRAIS, 2016).

Desta maneira o DUA vem ao encontro da perspectiva da educacgéo inclusiva,

pois busca estruturar um ambiente e um curriculo adaptavel. Quando este conceito é
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integrado ao uso das Tecnologias Assistivas, a construcao de produtos e estratégias
para melhoria das condi¢cdes de vida da pessoa com deficiéncia € potencializada
(RICARDO; SACO; FERREIRA, 2017).

Voltando o olhar para o trabalho docente, Calegari, Silva e Silva (2014),
apontam que o DUA tem como finalidade auxiliar os professores a planejar as aulas
para todos, atendendo as diferentes especificidades de alunos, contribuindo para o
desenvolvimento de curriculos. Problematizando assim a formulacédo dos conteudos,
instigando para uma nova metodologia de ensino, consequentemente propondo uma
melhoria no ensino (PRAIS; ROSA, 2017).

Nunes e Madureira (2015) apresentam que o DUA é composto por trés
principios norteadores:

1) multiplos meios de envolvimento: compreender quais aspectos motivam 0s
alunos para a aprendizagem, estabelecendo uma relagcdo de afetividade entre
professores e alunos e entre os proprios alunos;

2) multiplos meios de representacdo: apresentar o conteudo de multiplas
formas utilizando recursos pedagdgicos, permitindo aos estudantes novas formas de
compreender o assunto que esta sendo abordado;

3) multiplos meios de acdo e expressdo: entender como as criangas
aprendem. Cada individuo expressa e utiliza mecanismos diferentes para dizer o que
sabe.

Santos (2015) expdem que esses principios estao interligados a trés grandes
redes: Redes de Reconhecimento, responsavel pelo modo de como os fatos séo
recolhidos; Redes Estratégicas, que planeja e executa as acdes, auxiliando na
organizacao das expressoes e ideias e Redes Afetivas que “diz” como os estudantes
sao estimulados a permanecem motivados e engajados para a aprendizagem.

Partindo destes principios é possivel criar estratégias para a acessibilidade,
diminuindo as barreiras que impedem a aprendizagem. Com isto, 0s agentes da
escola podem conhecer as individualidades dos estudantes e a partir de um
programa de formacao colaborativa propor atividades de enfrentamento dos desafios
educacionais (ZERBATO, 2018).

A partir da visdo destes autores o DUA pode ser compreendido como uma
proposta de organizacdo do trabalho pedagdgico que tem como finalidade
oportunizar maior acesso ao conteudo. Ou seja, a oferta dos meios, recursos,

proposicdes € ressignificada para atender tanto o aluno surdo como os demais.



36

Contudo, apesar do DUA ter sido pensado para todos, as especificidades dos
estudantes ndo devem ser ignoradas, pois estas s&o importantes para qualificar os
suportes necessarios para participacdo efetiva do aluno no processo de ensino e

aprendizagem.

i) O DUA no processo de aprendizagem de alunos surdos

Buscando compreender como os principios do DUA podem ser utilizados na
educacao de surdos, apresentaremos os sete trabalhos encontrados que utilizaram
o DUA como suporte tedrico-metodolégico em propostas pedagogicas para estes
alunos.

Como um dos maiores desafios enfrentados na educacdo de surdos é a
comunicacdo, os trabalhos a seguir investigaram uma forma de romper com as
barreiras que impedem o entendimento dos contetudos abordados em sala de aula.
E sabido que muitas dificuldades no ensino de surdos se ddo por conta das
metodologias descontextualizadas que enfatizam a oralizac&o, gerando dificuldades
educacionais (LACERDA, 2016).

Alves e Ribeiro (2013), partindo da perspectiva do DUA, sugerem 0 uso de
legendas nos videos e de janelas em Libras, oportunizando desta forma que todos
os alunos acessem o conteudo.

Sondermaan, Pinel e Nobre (2012), reiteram que o uso de janelas em Libras,
videos e legendas possibilita aos alunos com diferentes necessidades e deficiéncias
participarem das relacdes de ensino. Perceber estas e outras necessidades dos
estudantes € estabelecer uma relagcédo de reciprocidade entre quem ensina e quem
aprende, contribuindo para um aprendizado significativo.

Prais (2016) reconhece a importancia de ferramentas didaticas apoiadas nos
principios do DUA, entretanto, ndo se limita aos recursos citados acima. Seu estudo
propds a confeccdo de materiais simples, como crachas com textura contendo
nomes em portugués, Libras e Braile, podendo ser criados a partir de itens de baixo
custo. Isto nos mostra que para fazer uso de uma nova proposta pedagogica nao é
necessario valer-se apenas de tecnologias de alto custo, sendo a mediacédo e o
planejamento das atividades processos fundamentais para um trabalho significativo.

Pensando no ensino da mateméatica, Kranz (2015) apresenta a criacdo de
jogos matematicos pautados nos principios do DUA. O autor problematiza a

dificuldade da compreensédo da matematica por parte de muitos alunos (ouvintes e
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surdos). Como forma de romper com essas dificuldades foram confeccionados jogos
com relevos e texturas, contraste de cores, sinais em Libras, enunciados em braile e
ampliacédo da fonte.

No contexto da EaD para alunos com deficiéncia auditiva e visual, Marcos,
Domenech, Ferreira e Lopes (2013) propuseram que 0S proprios alunos (em
colaboracdo com os pesquisadores) apontassem as modificacbes para que o0
conteudo pudesse ser acessado por todos. Assim, foi acrescentado a plataforma
Moodle videos com legendas, janela em Libras, palavras-chave e teclas de atalho,
além da disponibilizacéo de download dos textos.

Semelhantemente Marcos (2013) em sua dissertacao trabalhou com alunos
surdos e com deficiéncia visual para avaliar medidas mais adequadas para a criacao
de interfaces no computador, utilizando a plataforma Moodle a partir dos conceitos
do DUA. Para o autor a necessidade de se pensar em novas medidas que auxiliem
no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia se d& pelo fato de que no Brasil
24% da populacdo apresenta alguma deficiéncia (auditiva, visual, mental e motora).

A pesquisa também apontou estudos voltados para a formacdo de
professores. Lindemann, Bastos e Roman (2017) pesquisando um grupo de um
curso de licenciatura de quimica propuseram que o0s alunos articulassem o0s
contetdos com as concepcdes do DUA. Foram confeccionados pelos alunos
materiais tateis, com legendas em portugués e em Libras para alunos surdos e
cegos.

Nos textos apresentados foi possivel perceber que lancar mao da perspectiva
do DUA para criar uma abordagem de estruturacéo do ensino que envolva recursos,
conteudos e atividades estruturados de modo que difere do paradigma habitual,
contribui para um ensino diferenciado e significativo, pois busca modos
diversificados para este processo, valorizando as caracteristicas dos alunos surdos
e ao mesmo tempo possibilitando que toda a turma seja beneficiada.

Como vimos o DUA propdem novas formas de apresentacdo do assunto a ser
trabalhado pelo professor. Mas para isto, o planejamento das acdes a serem

utilizadas pelos docentes é fundamental.

2.2 Livro digital acessivel: do tradicional aos novos modelos de apresentacao



38

Como ja abordado nesta dissertacdo o uso de livros didaticos nos moldes
tradicionais com alunos surdos acentuam as dificuldades de aprendizagem
(FREITAS, 2016). Mediante este quadro, entendemos neste trabalho que o acesso
ao conteudo do livro didatico € um importante aspecto a ser considerado processo
educacional do aluno surdo, uma vez que este é um dos recursos didaticos mais
utilizados em sala de aula.

Apesar de reconhecer a importancia do livro para a sociedade escolar,
reiteramos que este por muitas vezes ndo atende a todas as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. Assim pensar em um livro didatico desenhado na
perspectiva do DUA, assumindo um formato acessivel, pode contribuir para um
melhor aproveitamento deste instrumento no processo de ensino e aprendizagem.

Vale aqui relembrar brevemente a importancia do livro para nossa sociedade.
A Politica Nacional do Livro (BRASIL, 2003) reconhece o livro como o principal meio
para a promogao de conhecimento e para a difusdo da cultura, como também “[...]
do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservacéo do patriménio nacional, da
transformacao e aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida”.

E importante lembrarmos que o livro foi criado ha aproximadamente seis mil
anos atras, sendo idealizado a partir do momento em que houve a necessidade de
compartilhar e registrar os conhecimentos. De acordo com Stumpf (2013) os
sumeérios registravam suas informacges em tijolos de barro, os indianos guardavam
seus conhecimentos em folhas de palmeira, os egipcios utilizavam fibra de papiro
para fazer suas anotacbes e 0S gregos usavam a pele de carneiro que eram
guardados em rolos (pergaminho) para anotar seus pensamentos e acontecimentos.

De acordo com o autor, em 1439 foi criado a prensa mével que possibilitou
gue os livros fossem produzidos em papel, o tornando um produto universal
(STUMPF, 2013). Ao longo dos anos o livro foi se aprimorando e o0 avango
tecnolégico tem sido responsavel pelo aperfeicoamento deste. Um exemplo foi a
criacado da internet, onde o livro passou novamente por uma mudanca: do papel
para a tela. Para Gomes, Brisolla e Paro (2012), o livro digital surge na década de
1970 e tinha como recurso apenas 0 texto escrito. Em 1998, foram criados os
primeiros dispositivos eletrénicos.

No Brasil no ano de 2009, a Comissao do Livro Digital, que é composta por
representantes da Camara Brasileira do Livro (CBL, 2009), classificou os géneros de

publicacdo da seguinte maneira:
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(I) livros cientificos, técnicos e profissionais (CTP) — o potencial de
impactos é médio para as editoras, alto para as livrarias e distribuidoras; (Il)
obras gerais (livros literarios, religiosos, de arte etc.) — enxergasse um
potencial de impactos baixo para as editoras e alto para as livrarias e
distribuidoras. (Ill) livros didaticos — segmento fortemente influenciado
pelas politicas publicas para a Educacao; o potencial de impactos é alto
para as editoras, médio para as livrarias e baixo para as distribuidoras; (V)
livros infantis — potencial de impactos alto em toda a cadeia produtiva do
livro: editoras, livrarias e distribuidoras. Sofre a concorréncia de outras
formas de entretenimento e apresenta um potencial de convergéncia de
midias.

Hoje, em nosso pais, h4 uma politica de distribuicdo de tablets para
estudantes das escolas publicas, realizado mediante o investimento do Ministério da
Educacdo (MEC) desde 2012. Com a divulgacao deste recurso, Gomes et al. (2014,
p. 3) chama nossa atencdo para a necessidade de se pensar em estratégias
metodoldgicas que propiciem a mediacdo entre esta tecnologia com as préticas de
ensino.

Para o MEC, na Secretaria de Educacao Especial (2010), para que o livro
didatico digital possa ser acessivel, este deve atender as diferentes especificidades
dos estudantes, estando de acordo com a perspectiva do Desenho Universal (DU).
Essas adaptacGes sdo fundamentais para que as necessidades dos alunos sejam
supridas. O uso de um LDA em conjunto com uma estrutura escolar que viabilize e
qualifique o trabalho docente auxilia no processo de ensino e aprendizado, pois
permite que todos os alunos tenham acesso ao contetudo do livro.

O MEC/SEESP (2010) considera como Livro Acessivel aquele que apresenta
em suas configuracdes: livros digitais em texto, livros em formato para a impressao
em Braille, formato para a impressdo em Braille sem as descricbes de
representacdes graficas, formato para impressdo em Braile com a descricdo das
ferramentas graficas, audios livros, livros no formato DAISY*®, Livros com letras
ampliadas, livros em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS/ Lingua portuguesa) e
livros na perspectiva do Desenho Universal, ou seja, um livro que atenda a todas as
necessidades dos alunos.

Essa ideia de construgdo de um livro didatico em formato digital acessivel
também vem sendo veiculada por 6rgdos como o Fundo das Na¢des Unidas para a

Infancia (Unicef). O Unicef reconhece o LDA como um importante recurso para a

B0 formato DAISY é uma espécie de livro digital que permite o processamento dos dados por meio de
conteudo ortografico ou em audio e a impresséo do texto em Braille (BRASIL, 2010).
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promocao de acessibilidade a alunos com deficiéncia. Este novo modelo de livro é
possibilitado pelas TIC, permitindo deste modo que as pessoas possam interagir
com a informacéo de diversas formas (TORRES; MAZZARI; 2004).

Com novas formas de apresentacdo e adaptacao do livro abre-se um leque
de oportunidades e uso, proporcionando que mais pessoas tenham um acesso a
este recurso. A medida que o livro didatico digital é incorporado na sala de aula (com
interfaces que disponibilizam o acesso ao contetudo a todos os alunos), a ideia, em
geral dos estudos aqui apresentados, € que 0 processo de ensino e aprendizagem
pode ser beneficiado.

Apesar da acessibilidade que as novas TICs proporcionam, estas ndo devem
ser vistas de forma utdpica, como solucéo para todos os problemas relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem, isto porque a mediacdo pedagogica é

fundamental para a constru¢édo do conhecimento, como veremos a segulir.

2.3 Mediacao na perspectiva histérico-cultural

Até aqui tratamos de aspectos relacionados a tecnologia no processo de
ensino e aprendizagem. Aqui nesta etapa trazemos alguns conceitos para
compreendermos o processo de ensino e aprendizagem em si, ressaltando ideias
sobre desenvolvimento humano, mediacdo semibtica, mediacdo pedagogica e
compensacao social da deficiéncia.

Com inspiracdo, em especial, nos estudos de L. S. Vigotski e A. R. Luria, a
perspectiva histérico-cultural, que, estruturada a partir do materialismo historico,
compreende 0s sujeitos como seres “historicos, datados, concretos e marcados por
uma cultura” (FREITAS, 2002, p.22). Esta abordagem apresenta trés pressupostos
centrais: a génese social e cultural da formacdo psicologica superiores; a relacdo
entre o0 biolégico e o cultural; e, a centralidade da linguagem no processo de
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores. Vejamos essas ideias.

Para Vigotski toda funcdo psicoldgica € constituida socialmente, sendo o
cultural e o social esferas fundamentais para o processo histérico. A histéria do
homem é entendida por Vigotski como a passagem da ordem da natureza para a

ordem da cultura, compreendendo desta forma o desenvolvimento humano como um
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processo historico e cultural, onde as relagBes sociais sdo convertidas em funcdes
mentais (PINO, 2000).

Partindo da premissa de que o desenvolvimento entdo se da no
entrelacamento entre a estrutura organica e as vivéncias culturais,
consequentemente as fungdes superiores sao de origem cultural. Neste sentido, o
meio & compreendido como fonte do desenvolvimento humano. Ou seja, até mesmo
as funcbes mentais superiores, em outras palavras, as acfes mentais que
demonstram o comportamento consciente do homem, como a linguagem, o
pensamento, a atencdo voluntaria, a percep¢do, a memodria e imaginacdo sao
forjadas no social (VIGOTSKI, 2001; 2014).

Ao reconhecer que o0 desenvolvimento humano e o0 processo de
funcionamento das funcdes superiores estdo relacionados intrinsecamente com as
trocas sociais, podemos assumir que o desenvolvimento ocorre de modo tortuoso e
n&o linear como se acreditava (SOUZA, 2001; ARAUJO; LACERDA, 2010).

Nesta abordagem € compreendido que “o ser humano produz e ao produzir
se transforma, transforma a sociedade e a natureza, sendo sua organizacao corporal
diretamente relacionada com esse processo de constituicdo” (SOUZA, 2001, p. 45).
Neste processo, até mesmo o corpo € compreendido em sua constituicdo histérico-
cultural.

Para pensarmos no entrelacamento biolégico e cultural, € importante
trazermos que para Vigotski a atividade humana nao é resultado apenas do reflexo,
antes o meio promove uma transformacéo por intermédio de instrumentos. Dessa
forma, o desenvolvimento humano ndo estd unicamente fundamentado no biolégico,
antes esta ligado a interacao do sujeito com meio (SANTANA; BARONI, 2014).

Luria (1967) reitera que a atividade consciente do homem ndo esta
relacionada exclusivamente ao bioldgico, isto porque desde o nascimento a crianca
tem seu comportamento influenciado pela histéria, como por exemplo, o sentar a
mesa, o comer com colher. Essas e outras habilidades sdo forjadas por meio da
histéria social. Dessa forma, grande parte das a¢6es do ser humano € adquirida por
meio da apropriacdo da experiéncia historica social de geracoes.

Destarte, a primeira forma de atividade consciente é a preparacdo de
instrumentos para o trabalho, o que leva a uma mudanca drastica de toda a

estrutura do comportamento. Em concordancia com o autor, compreendemos que a
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atividade consciente do homem é resultado das formas historico social de atividade
e trabalho (LURIA, 1967).

Todas as func¢des psiquicas superiores tém como traco comum o fato de
serem processos mediados por signos. Essa relacdo se da por meio da linguagem.
Luria (1967) compreende a linguagem como um sistema de cédigos, por meio dos
quais sdo designados os objetos do mundo exterior, suas qualidades, agbes e
relacbes. A linguagem se estrutura por meio das relagcdes sociais existentes no
trabalho, sendo uma necessidade de trocas de informacdes.

Para Vigotski (2001) o pensamento e a linguagem possuem diferentes raizes
genéticas que em determinado momento do desenvolvimento confluem iniciando
assim uma nova forma de comportamento. Ou seja, essas curvas que até entdo
estavam separadas se unem possibilitando que o pensamento seja expressado por

meio da linguagem e a fala se apresenta como uma atividade intelectual:

As curvas desse desenvolvimento convergem e divergem constantemente,
cruzam-se, nivelam-se em determinados periodos e seguem paralelamente,
chegam a confluir em algumas de suas partes para depois tornar a bifurcar-
se (VIGOTSKI, 2000, p. 111).

Antes dos dois anos de idade a crianca ja mostra indicios da fungéo social da
fala, como por exemplo, as risadas, os gestos, os balbucios. Conforme a crianca vai
se desenvolvendo a relacdo entre pensamento e linguagem se modifica, tanto

guantitativa quanto qualitativamente (VIGOTSKI, 2001)

O contato social relativamente complexo e rico da crianca leva a um
desenvolvimento sumamente precoce dos “meios de comunicagao’.
Reacdes bastante definidas a voz humana foram observadas ja no inicio da
terceira semana de vida, e a primeira reacao especificamente social a voz,
durante o segundo més (VIGOTSKI, 2001, p. 130).

Vigotski (2001) apresenta que antes da linguagem ser uma acgao

7

fisiologicamente interior € uma agdo psicoldgica interior. Sendo esse processo
dividido em quatro estagios:

1- Natural ou primitivo: equivale a linguagem pré-intelectual e ao pensamento
pré-verbal, ou seja, emergem em sua forma original,

2- Psicologia ingénua: corresponde a experiéncia da crianga com seu proprio
corpo e com 0s objetos a sua volta, sendo essa experiéncia aplicada pelo
uso de instrumentos;

3- Signos exteriores: as operacdoes externas auxiliam na solucdo de
problemas internos, como por exemplo, contar nos dedos.

4- Crescimento para dentro: As operacdes externas se interiorizam sofrendo
uma expressiva mudanca. Nesse estagio as criangas passam a contar
mentalmente, usando a “memoaria logica”.
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Pensando na funcdo da linguagem no contexto escolar vemos que para
Vigotski a educacao tem a funcéo de criar novas possibilidades de desenvolvimento

gue da acesso a novas formas de participacéo do individuo na sociedade.

i) Mediacao e aprendizagem

Em termos conceituais, € interessante explicitar que a mediacdo na
perspectiva historico-cultural apdia-se na teoria de producdo de Marx, que entende o
desenvolvimento humano como resultado do trabalho, ou seja, ao trabalhar o ser
humano transforma a natureza para atender suas necessidades materiais e
psicolégicas e concomitantemente transforma a si mesmo, desenvolvendo dessa
forma funcdes e habilidades préprias do ser humano. Com o andamento da
producdo € desenvolvido a cultura humana em todas as suas esferas, como
linguagem, arte, ciéncia e religido (ARAUJO, LACERDA, 2010).

Voltando para a linguagem e a estruturacdo semiética, para Vigotski (1998)
existem dois tipos de mediadores fundamentais: os instrumentos e os signos. Os
instrumentos apresentam uma finalidade e sé@o direcionados para 0 mundo externo
servindo como transmissores da influéncia humana e contribuindo para o
desenvolvimento da relacdo do ser humano com o meio historico social (ARAUJO,
LACERDA, 2010).

O instrumento para Vigotski (1998) é considerado como um recurso de
intervencdo entre o trabalho e o trabalhador, possibilitando as formas de
transformacao da natureza. Este instrumento ndo € escolhido aleatoriamente, mas, a
partir de um objetivo podendo ser considerado como um objeto social e mediador
(OLIVEIRA, 1998).

Os signos por sua séo direcionados internamente, sendo capaz de alterar o
comportamento do ser humano e a organizacdo das funcbes superiores. Essa
mudanca nas funcdes superiores é a principal caracteristica dos signos (VIGOTSKI,
1998; apud ARAUJO; LACERDA, 2010).

Os signos também sdo uma forma de instrumento, sendo que ao invés de
material € um processo interno e podem ser tidos como “ferramentas” que ajudam

no processo das funcbes mentais superiores. Podemos compreender os signos
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como componentes que simbolizam ou exteriorizam outros objetos, eventos e/ou
situacdes (OLIVEIRA, 1998, p. 30), ou seja, 0 signo é a encarnacdo do material
(FREITAS, 2002).

Vigotski (1996) salienta que os signos sdo mediadores das relacdes entre 0s

7

homens e na medida em que estes sdo usados € reforcado o carater social dos
seres humanos. Araujo e Lacerda (2010) reiteram que a linguagem € um signo
mediador entre o mundo cultural e biolégico. Por meio da linguagem é possivel a
utilizacdo de instrumentos auxiliares para que problemas relativos a atividade
humana sejam resolvidos, possibilitando o planejamento de ag¢des, direcionando a
vontade e até mesmo controlando o comportamento. “As a¢gdes humanas, mais do
que condicionadas por estimulos externos, sdo mediadas por signos” (ARAUJO;
LACERDA, 2006 p.229).

Nesse sentido o ensino voltado para os alunos com deficiéncia precisa
construir novas oportunidades de participacdo da sociedade, deixando o paradigma
assistencialista que dividia o conhecimento e ndo abrangia a visdo de mundo
(DAINEZ; SMOLKA, 2014).

Isto posto, reiteramos a ideia de que as relacbes de ensino, conforme
compreendido por Souza, Dainez e Magiolino (2015), sdo um processo intenso de
trabalho coletivo para a promogéo de conhecimentos e para a formagao dos sujeitos.
Como relatado anteriormente, o desenvolvimento na visdo da perspectiva histérico-
cultural € um processo dialético entre o biolégico e o cultural. Assim sendo, a
aprendizagem nao depende unicamente do aparato biolégico, antes esta
relacionada ao modo como o sujeito participa e se apropria das praticas sociais
(SMOLKA, 2014).

Contudo, € importante lembrar que ao chegar a escola a crianca se defronta
com novas situagdes, entretanto, ela ja possui conhecimentos, pois a aprendizagem
na crianga se inicia antes do ingresso a escola. Assim, toda situacdo de aprendizado
com a qual a crianca se insere no ambito escolar tem sempre uma histéria prévia
(VIGOTSKI, 2003).

Apesar disto, vemos que 0s assuntos trabalhados na escola muitas vezes
estdo descontextualizados do que ela ja sabe, por exemplo, a crianca € ensinada a
escrever quando ainda nao possui estruturas neuromotoras e conceituais

necessarias para esta acdo. Para Vigotski (2001, p.336) “Ensinar uma crianca o que
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ela ndo é capaz de aprender é tao estéril quanto ensina-la a fazer o que ela ja faz
sozinha”.

O autor chama a nossa atencdo para a necessidade de se combinar o
aprendizado com o nivel de desenvolvimento da crianca. Para reforcar essa ideia
Vigotski apresenta dois niveis de desenvolvimento, o desenvolvimento real que
corresponde ao que a crianga ja sabe e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
(VIGOTSKI, 2001, 2003). Reconhecendo que a aprendizagem intervém no percurso
do desenvolvimento, exercendo influéncia significativa, o trabalho de mediacao
pedagdgica deve observar esses dois aspectos do desenvolvimento, o real e o
proximal (VIGOTSKI, 2001).

A ZDP corresponde as funcdes que estdo em processo de desenvolvimento,

ou seja, o aluno ainda ndo consegue realizar determinada acdo sozinho:

A zona de desenvolvimento proximal — ZDP, permite-nos delinear o futuro
imediato da crian¢a e seu estado dindmico do desenvolvimento, propiciando
0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento,
como também aquilo que estd em processo de maturacdo (VIGOTSKI,
2003, p. 113).

Para que o professor possa identificar o estado de desenvolvimento
intelectual da crianca é preciso que esses dois niveis de desenvolvimento sejam
revelados. Para isto, o professor precisa conhecer o aluno. A construcdo desta
relacdo entre professor e aluno e a quebra com o paradigma tradicional que néo
busca entender o nivel de conhecimento prévio do aluno, auxilia no processo de
ensino e aprendizagem uma vez que revela o que o aluno sabe e como ele pode
chegar a um novo conhecimento (VIGOTSKI, 2003).

Este trabalho entende que a mediacdo pedagogica ancorada no
reconhecimento da ZDP é fundamental para o trabalho docente, pois direciona a
acao docente. Fontana (1996, p. 19) reitera que: “A mediacdo do outro desperta na
mente da crianca um sistema de processos complexos de compreensao ativa e
responsiva, sujeitos as experiéncias e habilidades que ela ja domina”.

De acordo com Fontana (1996) Vigotski compreende que a escolarizagéo é
mediada socialmente pelo professor e pelos alunos com seus pares, sendo que é no
decorrer das relacdes sociais que 0s sujeitos se apropriam dos conhecimentos
presentes na sociedade em que vivem.

Com base nesses principios, Dainez apresenta a ideia da compensacdo

social da deficiéncia, visando a insercdo dos alunos com deficiéncia as atividades
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escolares, defendendo um ensino voltado para o desenvolvimento das funcdes
humanas complexas, como, o uso de atividades que promovam e incentivem a
atencdo voluntaria, memoria mediada, trabalho de imaginacdo, dentre outros
(DAINEZ; SMOLKA, 2014).

Para Vigotski a compensacdo social modifica a percepcao do trabalho
educativo, voltando seu olhar para a pessoa e nao para a deficiencia. O autor
compreende que a o desenvolvimento cultural é a principal esfera para que a
deficiéncia seja compensada.

Compreendemos assim que a compensacdo ndo € uma forma de
recompensar o biologico, antes é uma compensacdo social, trazendo uma nova
abordagem para o trabalho docente. Desta maneira, o0 uso da lingua de sinais e
recursos visuais para a educacdo de surdos ndo € um suprimento da falta da fala
oral, antes € a criacdo de novas possibilidades de participacdo ativa e integral na
sociedade (DAINEZ; SMOLKA, 2012).

A seguir, apresentamos o caminho percorrido para a realizacdo da pesquisa

de campo.
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3 PEDAGOGIA VISUAL E MEDIACAO PEDAGOGICA: ASPECTOS
METODOLOGICOS DA PESQUISA DE CAMPO

Vale aqui retomar o objetivo da pesquisa: investigar o papel dos recursos da
pedagogia visual, inseridos em um LDA, enquanto dispositivos de acessibilidade ao
conteudo de um livro didatico digital acessivel para os alunos surdos matriculados
em duas turmas de 3° ano do Ensino Fundamental | de uma escola publica bilingue
da rede municipal de Duque de Caxias/RJ.

Sendo objetivos especificos desta pesquisa a) analisar o papel de cada
recurso formulado a partir da pedagogia visual disponiveis no LDA para o acesso
aos alunos surdos ao conteudo do livro; b) analisar a necessidade de outros
recursos como suporte pedagdégico para o acesso ao contetudo do LDA; c) discutir o
papel da mediacdo docente e dos pares no processo de interacdo do aluno com o
contetdo do LDA.

Assim, para apresentarmos e descrevermos a pesquisa de campo, nheste
capitulo sera relatado a abordagem metodol6gica adotada e o método utilizado para
a analise dos registros de campo. Com o intuito de contextualizarmos o campo da
pesquisa - uma escola publica da rede de Duque de Caxias - descreveremos
brevemente as caracteristicas do municipio e da educacdo de surdos no mesmo.

Por fim, apresentamos os participantes do estudo.

3.1 O projeto de pesquisa: “Desenho Universal para a Aprendizagem:

Implementacgao e avaliagao do protocolo do livro digital acessivel”

Este estudo estad inserido no projeto coletivo de pesquisa, “Desenho
Universal para a aprendizagem: Implementacdo e avaliacdo do protocolo do livro
digital acessivel’'* °. Este projeto foi estruturado a partir da demanda de elaboracao
e avaliacdo de um protocolo para a producédo de livros digitais acessiveis proposto
pelo Unicef (PLETSCH, 2017).

“Este projeto contou com a participacdo de pesquisadores, alunos de pés-graduacdo (mestrado e
doutorado), estudantes da graduagéo e professores da educacéo basica.

“Aprovado pelo Comité de Etica da UFRRJ atendendo a resolugéo 466/12, com o nimero de processo
23267.00959/2017-76.
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Vale mencionar que o protocolo de acessibilidade do livro didatico digital é
resultado de uma iniciativa liderada pelo Unicef em 2014, organizada pelo
Movimento Down. A iniciativa internacional denominada “Inclusive, equitable, quality
education for all” reuniu especialistas de diversos paises da América Latina e Caribe
para a elaboracdo de diretrizes para a producdo de livros didaticos acessiveis em
desenho universal. A partir dos resultados desta iniciativa foi elaborado o presente
projeto para aplicar a validar as indicacfes ja existentes do protocolo para livros
didaticos na perspectiva do desenho universal (MOVIMENTO DOWN, 2015;
PLETSCH, 2017).

As orientagbes dessa iniciativa internacional, publicadas no pais pelo
Movimento Down, serviram como principios norteadores do trabalho desenvolvido
ao longo deste projeto no que diz respeito ao desenho universal aplicado a
aprendizagem — DUA (MOVIMENTO DOWN, 2015). O objetivo do projeto foi
justamente aplicar e avaliar as indicacdes ja existentes no protocolo do Unicef para
livros didaticos na perspectiva do DUA (PLETSCH, 2017).

O protocolo usado como base foi elaborado por uma equipe interna
organizada e coordenada pelo Unicef. Esse protocolo serviu como base para a
elaboracao do protétipo do livro digital acessivel, que foi aplicado e avaliado junto a
criancas de escolas publicas de quatro redes municipais de Educacdo da Baixada
Fluminense/RJ/Brasil (Belford Roxo, Nova Iguacu, Mesquita e Duque de Caxias). O

projeto teve como objetivos:
Tabela 5: Objetivos projeto ObEE

Objetivo geral Objetivos especificos

® Acompanhar e analisar a insercdo do

Implementar e avaliar o protocolo de
desenho universal para a
aprendizagem do Unicef para livros
didaticos acessiveis na
escolarizacdo de alunos que
constiluem o publico da Educaciao
Especial incluidos em diferentes
realidades educacionais.

livro didatico digital na escolarizacdo dos
alunos da Educag3o Especial.

® Mapear as possibilidades e as
demandas apresentadas pelos
professores no uso

do livro didético digital para os alunos
da Educacdo Especial.

e Avaliar o prototipo de acessibilidade
universal para livros didaticos do Unicef
e sua aplicabilidade na a escolarizag3o
de alunos da Educac3do Especial.

® Elaborar orientacdes aos editores
participantes do Plano Nacional do Livro
Didatico (PMNLD) para a produgdo de
livros digitais acessiveis.

Fonte: PLETSCH, 2017
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A realizagdo deste projeto contou com o0s recursos de uma emenda
parlamentar, e com o apoio da Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo a
Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), por meio de Edital 4/2016.

Participaram deste projeto quatro equipes de pesquisa que atuavam nas
areas de deficiéncia intelectual, surdez, deficiéncia visual (cegueira e baixa visédo) e
autismo (PLETSCH, 2017). Como os surdos séo o0s sujeitos desta pesquisa, nos
ateremos a apresentar os dados da equipe de surdez.

Vale lembrar que a necessidade de um LDA pensado com dispositivos
compativeis com as questdes linguisticas dos alunos surdos se da devido as
dificuldades de aprendizagem ocasionadas por métodos descontextualizadas e que
enfatizam a oralizacdo (LACERDA, 2016). Além do acesso a textos multimodais
(Libras e portugués escrito) e pela possibilidade de apresentar o conteudo de forma
mais atrativa e compreensivel (MARTINS; LINS, 2015).

A equipe da area da surdez era composta por uma professora-pesquisadora
da Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF), da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), responsavel por dois bolsistas de mestrado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias
Urbanas (PPGECC) e dois alunos bolsistas de Iniciagcdo Cientifica. Abaixo

descrevemos as etapas do projeto.

3.2 Etapas pré-implantacdo do protétipo e validacdo do protocolo

Para a entrada em campo a equipe de surdez passou por trés etapas: um curso
de extensao, revisao dos recursos de acessibilidade inseridos no LDA direcionados

para os alunos surdos e uma formacéao para a implementacéo do LDA.

i) Curso de extenséo:
No primeiro momento do projeto participamos do curso de extensao: “Ensino

e Aprendizagem para alunos com deficiéncia: estratégias curriculares e recursos
tecnolégicos”, oferecido para 200 professores da educagado basica que atuam na
Baixada Fluminense com carga horéaria de 120 horas, em que foi trabalhado temas
como DUA, tecnologia, curriculo, mediacdo e participacdo, dentre outros assuntos,

com 0 objetivo de preparar os participantes para a pesquisa em campo (PLETSCH,
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et al 2018). A tabela a seguir apresenta as disciplinas ministras no curso de

extens&o, vejamos:

Tabela 6: Disciplinas curso de extenséo

Disciplinas do curso de extensdo “Ensino e aprendizagem para estudantes com deficiéncia: estratégias

curriculares e recursos tecnolégicos”

1. Dimensdes politicas e tedricas sobre os processos de ensino e aprendizagem de pessoas com
deficiéncias
2. Diferenciacao curricular e desenho universal da aprendizagem

3. Propostas colaborativas de pesquisa e inovagdo pedagogica

4., Estratégias de trabalho colaborativo pressupostos teoricos sobre a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia visual, deficiéncia intelectual, surdez e autismo

5. Oficina 1 - Ensino e aprendizagem: estratégias e recursos de acessibilidade para a pessoa
com surdez

6. Oficina 2 - Ensino e aprendizagem: estratégias e recursos de acessibilidade para a pessoa com
deficiéncia intelectual

7. Oficina 3 - Ensino e aprendizagem: estratégias e recursos de acessibilidade para a pessoa
com deficiéncia visual

8. Oficina 4 - Ensino e aprendizagem: estratégias e recursos de acessibilidade para a pessoa
com autismo

9, Consultoria colaborativa: Moodle

10. Seminario de encerramento e || Mostra de Recursos Pedagogicos Inclusivos
Fonte: PLETSCH, et al 2018

Durante este curso a equipe de surdez organizou uma oficina sobre surdez
gue ocorreu em dois momentos distintos: 1) mesa redonda composta pelo professor
Hector Calixto e duas professoras surdas, que puderam compartilhar com os
participantes um pouco da trajetdria vivenciada por elas como alunas surdas e
professoras surdas; 2) oficinas pedagogicas — uso de mapas conceituais, pedagogia
visual e materiais fisicos (objetos pedagoégicos). Essas aulas foram programadas

para terminar simultaneamente, o que possibilitou a dindmica de rotacdo adotada.



51

A equipe de surdez'®também produziu um Mapa Conceitual Interativo tendo
como base os principios do DUA e da pedagogia visual - confeccionado em uma
placa de MDF 1 m x 50 cm revestida com feltro preto na parte dianteira. O MCI
contém 29 pecas de encaixe feitas com papel de gramatura alta, folhas de EVA e

velcro. O MCI foi criado a partir de um texto que tratava sobre o tema A arvore.

Figura 1: Mapa conceitual Arvore

POE HOSPEDAR
b FCICITATES QuUANDO

NINHO DE VESPA CORTADA
d | |

— ,

‘ AACE .

Fonte: SANTOS, et al 2018.

i) Revisdo dos recursos de acessibilidade no protétipo
E importante ressaltar que o prototipo do LDA foi construido pela equipe de
ciéncia da computacdo da UFRRJ (participantes do projeto) a partir dos requisitos
propostos no protocolo do Unicef (2017) (Anexo 1) sem alteracdo do conteudo do
livro didatico. O livro didatico utilizado para a elaboracao do prototipo foi o livro mais
selecionado pela Politica Nacional do Livro Didatico (PNLD), no ano de 2015, “Porta

Aberta: ciéncias humanas e da natureza”, para o 1° ano ensino fundamental: anos
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iniciais (metodologia). O capitulo utilizado no protétipo tinha como tema gerador o
corpo humano e os cuidados com a saude trabalhando as seguintes dimensdes:
partes do corpo, rotina diaria e higiene.

Em relacdo as especificidades da area da surdez, o protocolo do Unicef
(2017) citado anteriormente, apontava, além das exigéncias gerais citadas, que para
contemplar as necessidades especificas dos alunos surdos era necessario: que o
livro didatico digital acessivel apresente legendas em todas as gravacdes em video e
audio, sincronizados com o texto de referéncia; midia ou suporte visual onde o
software permita a inclusdo de fotos, imagens, graficos e videos; informacéo tétil por
vibracdo, informando determinado comando dado pelo usuario; fun¢cdes de arrastar
e de toque, permitindo ao usudario interagir arrastando os elementos da interface com
o dedo ou com o clique e legendas para surdos.

A sincronizacao do dispositivo para os alunos surdos deve ser disponibilizada
com video contendo o conteudo do livro sincronizado com janela em lingua de sinais
local. Este video deve ser simultaneo ao texto, a imagem, o exercicio ou gréfico, e a
janela do video deve ser ajustavel (UNICEF, 2017).

Em relacdo aos atributos preferenciais a velocidade dos recursos interativos
deve estar disponibilizada de forma que possam ser ajustadas e o software ainda
precisa ter memoria para armazenar as informacdes, marcando, por exemplo, onde
o estudante abriu o livro pela ultima vez (UNICEF, 2017).

A partir desses quesitos, alguns recursos de acessibilidade foram pensados
na transposigao do livro impresso para o LDA, como: a incluséo de recursos de leitor
de tela, videos, contraste, janela em Libras. Como também a elaboracdo de
materiais pedagdgicos como uma caixa contendo materiais de higiene e um mapa
de ideias (descritos nos resultados deste estudo). O objetivo desses materiais fisicos
foi contextualizar o conteudo abordado no LDA com a realidade de mundo dos
alunos.

Esses recursos foram elaborados sob a responsabilidade da equipe da area
de surdez, assim como a confeccdo do contetdo das janelas de Libras que foram
inseridas no livro, enquanto um dos dispositivos elaborados com base na Pedagogia
visual. Um dos integrantes do grupo de surdez que é profissional Tradutor —
Intérprete de lingua de sinais (TILS) realizou a tradu¢do do material em portugués
escrito para a Libras mediante analise e identificagdo dos elementos inexistentes na

cultura surda (ObEE, 2018). A gravacdo do video para a janela em Libras foi
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realizada no estudio de filmagem e fotografia Laboratério de Linguagens
Audiovisuais (Laborav) localizado na FEBF/UERJ, em parceria com esse projeto de

pesquisa.

Figura 2 — Gravacéo da janela em Libras

Fonte: PLETSCH, et al 2018.

Para localizar o acesso da janela de Libras, foi disponibilizado no LDA um
icone indicado por meio de uma imagem de duas maos, representando o sinal de
Libras. Este quando acionado abria uma janela em Libras com a tradugdo do

assunto abordado. Como mostra a imagem abaixo:

Figura 3: icone da janela em Libras

Fonte: ObEE, 2018.
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Posteriormente a elaboracdo e ajustes do protétipo, o LDA foi instalado em
tablets adquiridos com verba de financiamento do estudo para que fossem levados

as escolas para testagem do material.

iii) Formacao da equipe de pesquisadores para implementacao do protoétipo

Esta etapa ocorreu no periodo de 2017 a 2018 e teve como objetivo nos

preparar para a entrada na escola em Duque de Caxias. As reunibes eram
realizadas em dois espacos:

a) FEBF/UERJ - onde eram discutidas questdes sobre a perspectiva
histérico-cultural, DUA e educacao de surdos, sob coordenacéo da Prof.2 Dr.2 Flavia
Faissal de Souza;

b) IM/UFRRJ — estes encontros ocorreram no primeiro semestre de 2018
guando foram realizadas palestras das coordenadoras do projeto reforcando as
questdes trabalhadas no curso de formagao; escolha das imagens para compor o
LDA tendo como base a pedagogia visual e o DUA e discussbes sobre a
acessibilidade do LDA para os alunos surdos.

Apesar desta pesquisa abordar o trabalho realizado com os alunos surdos,
vale aqui apresentar os dados dos demais participantes deste projeto para termos
uma ideia da abrangéncia e importancia do trabalho realizado. Os dados presentes
na tabela abaixo foram obtidos por meio do relatério individual *'que cada

pesquisador realizou. Vejamos:
Tabela 7: Participantes do projeto DUA

Andre Baixa visao Débora Jane 30 alunos
7 anos 21 anos (n&o informou o
tempo de atuacao)

Gabriel Baixa visdo Carla Sonia 32 alunos
10 anos N&o informado 24 anos
Kamilo Baixa viséo Erica Paula 32 alunos
12 anos 28 anos 30 anos

 Anexo 3



Tania
7 anos

Francisco
11 anos

Ana Flor
13 anos

Ana Maria
8 anos

Carlos
8 anos

Marcos
8 anos

Leandro

Elton

Leonardo

Otavio
7 anos

Leonardo
9 anos

Lucas
8 anos
Luiz
Bernardo
8 anos

Ana Carla
9 anos

Ana Paula
7 anos

Marcio
6 anos

Anabela
7 anos

Caio
6 anos

Total

Baixa visdo

Cegueira

Cegueira

Cegueira

Cegueira

Surdez

Surdez

Surdez

Surdez e
deficiéncia
fisica
Deficiéncia
intelectual
Deficiéncia
intelectual

Deficiéncia
intelectual

Deficiéncia
intelectual
Deficiéncia
intelectual
Autismo
Autismo
Autismo

Autismo

21

Sheila
23 anos

Ellen
7 anos o

Marta
7 anos

Elaine
7 anos

Elaine
7 anos

Carla
32 anos

Marcia
23 anos

Carla
32 anos

Marcia
23 anos

Anderson
08 anos

Marilia
25 anos

Katia
6 anos

Daniele
6 anos

Ana

Nao informado

Sandra
3 anos

Deise
27 anos

Sandra
3 anos

Deise
27 anos

21

Liliane
16 anos no

Leticia
06 anos

Leticia
06 anos

Anderson
08 anos

Leticia
06 anos

Maria

Nao informado

Silvia
23 anos
Amélia
10 anos

Silvia
23 anos
Amélia
10 anos

17

Fonte: PLETSCH, et al 2018

32 alunos

7 alunos

7 alunos

8 alunos

8 alunos

5 alunos

5 alunos

5 alunos

5 alunos

19 alunos

24 alunos

28 alunos

28 alunos

18 alunos

14 alunos

14 alunos

14 alunos

17 alunos
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3.3 Implementacéo do protétipo e validacdo do protocolo: equipe surdez

Em maio de 2018 a equipe de surdez foi a campo realizar a implementacao
do LDA e validacao do protocolo do Unicef (2017) na Escola Municipal Prof.2 Olga
Teixeira de Oliveira (Empoto), localizada no Parque Lafaiete — Duque de Caxias,
junto a professores e alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.A Secretaria
Municipal de Educacdo de Duque de Caxias adota como metodologia para
educacdo dos alunos surdos o bilinguismo, por este motivo a aplicagao ocorreu
apenas em um espaco, na classe bilingue. A seguir

Apresentamos a metodologia utilizada nesta pesquisa de mestrado.

Figura 4: Desenho metodoldgico de pesquisa

= Pesguisa na

Tipo de perspectiva histoérico-
pesquisa cultural com viéis na
pesguisa participante

¢ Escola Municipal
Prof.2 Olga Teixeira
de Oliveira (EMPOTO)

Local da
pesquisa

* 4 alunos surdos

* 3 professoras do
ensino fundamental

Participant
es

Instrument
ode aprox. RESIE=RETe: ]

como participante
campo

Formas de NN
(=il s e Anotagdes no didrio
vivido no de campo;
Sl * Ficha de registro

* Microgénesee
paradigma
indiciario

Fonte: Elaborado pela autora
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A perspectiva histérico-cultural fundamenta esta pesquisa, pois busca superar
as concepcbes empiricas e idealistas (FREITAS, 2002). O pesquisado na
perspectiva histérico-cultural € também participante da situacdo de pesquisa, nao
sendo possivel a neutralidade encontrada nas pesquisas positivistas. Os elementos
de andlise sdo forjados por meio de sua acdo e resultados. Neste paradigma de
pesquisa ndo se busca a exatiddo do conhecimento, antes a profundidade e
participacéo ativa do pesquisador e participante de pesquisa. Assim o pesquisador é
tido como “alguém que estd em processo de aprendizagem e transformacodes”
(FREITAS, 2002, p. 26).

O campo das ciéncias humanas compreende a pesquisa como uma
possibilidade para a construcdo de conhecimentos sobre a realidade, tendo como
ancoragem uma relacao dialdgica e dialética entre pesquisador e “objetos” de
pesquisa. Diferentemente das pesquisas de orientacdo positivistas, o objeto nas
ciéncias humanas é entendido como sujeito que tem voz ativa (ALVARENGA, 2010).

Isto posto, 0 homem nas ciéncias humanas € compreendido como um ser que
cria e recria por meio das expressdes signicas. Estas por sua vez revelam a
especificidade humana (FREITAS, 2002).

Alvarenga (2010) ressalta ainda que a dialética € base fundamental para a
criacao da relacdo entre o pesquisador e os objetos de estudo, representando “um
esforco para ler o mundo e com ele dialogar mediante grandes e pequenos
movimentos que os sujeitos encarnados nele e com ele realizam” (ALVARENGA,
2010, p. 29).

Por isso, embasados pela pesquisa participante, que no ambito educacional é
um modo para que professores e pesquisadores possam aprimorar seus ensinos,
buscamos nesta investigacao refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem de
alunos surdos, tendo a colaboracédo de professoras que trabalham com a educacao
de surdos em uma escola de Duque de Caxias (TRIPP, 2005).

Neste estudo lancamos mao da observagdo participante como técnica da
pesquisa de campo (BOGDA,; BIKLEN, 1994). Os dados foram registrados por meio
da filmagem, preenchimento de uma ficha de registro (Anexo 1) e anotacbes em
diario de campo, seguindo o0 mesmo principio da pesquisa do ObEE. Vale ressaltar
gue as imagens utilizadas neste trabalho sdo recortes dos videos (printscreen).

Valemo-nos ainda da entrevista (FRASER; GODIM, 2004) com as professoras

e 0 gestor da escola para compreender o trabalho realizado na escola. Os dados
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foram construidos a partir das ideias de microgénese e paradigma indiciario (GOES,
2000), analisando de forma meticulosa as formas de registro de campo.

Partindo do pressuposto de que os participantes da investigacdo sdo sujeitos
ativos e fundamentais para a producdo de conhecimento, antes de iniciar a pesquisa
em campo fizemos um primeiro contato com escola. A pesquisa realizada pautou-se
no trabalho colaborativo, onde os professores e alunos foram essenciais para a
realizacdo da pesquisa.

Durante seis dias acompanhamos uma turma do terceiro ano, destes, quatro
dias foram destinados a aplicagcédo do LDA e dois dias para conversas e entrevista
com os professores, além de uma entrevista com o diretor para levantamento de
dados da escola.

Antes de adentrarmos na pesquisa de campo, apresentaremos 0 contexto no

qual o estudo foi desenvolvido.

3.4 Conhecendo o local da pesquisa

A proposta desta secao € situar o leitor sobre o local onde a pesquisa foi
realizada, para isto apresentamos alguns dados sobre a cidade de Duque de Caxias
e a educacédo de surdos na cidade. A escola selecionada para a realizacdo desta
investigagdo foi a Escola Municipal Professora Olga Teixeira de Oliveira, localizada
no Parque Lafaiete no Municipio de Duque de Caxias, 1° distrito. Esta foi escolhida
junto a Coordenadoria de Educacéo Especial da SME e por ser referéncia na area

da surdez na regiao.

i) Situando a cidade de Duque de Caxias
A cidade de Duque de Caxias desde o inicio sofreu modificacdes territoriais e
politicas, segundo Simdes (2015) a localidade “esta em constante transformacéao”.
Da heranca indigena ao crescimento populacional desordenado, (SIMOES,
2011), hoje Duque de Caxias dispbe uma populacdo de aproximadamente 855.048
habitantes (IBGE, 2010), possuindo 466,8km2. Apesar de possuir o 2° Produto
Interno Bruto (PIB) do Rio de Janeiro, o IDHM — indice de Desenvolvimento Humano
Municipal da cidade € de 0,711 em relacdo aos demais municipios do Rio de

Janeiro, ocupando assim a 49° posicédo (TENREIRO, 2015).
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A cidade est4 dividida em IV distritos: | - Duque de Caxias, que abriga a maior
concentracéo e fluxo populacional, é o distrito que mais gera empregos e onde foi
instalado o maior Aterro Sanitario da América Latina (no bairro de Jardim
Gramacho); Il — Campos Eliseos, nesta area esta instalada a Refinaria de Duque de
Caxias (REDUC) e o Polo de Gas-Quimico, e apesar dessas empresas gerarem
bastante dinheiro/emprego e terem negociado subsidios, ndo sdo realizados
investimentos nos bairros adjacentes e 0s empregados ndo sdo do municipio,
gerando assim uma contradi¢do; Ill — Imbarié, € uma localidade que possui muita
pobreza e descaso do poder publico e com o dominio do trafico de drogas; IV —
Xerém, que assim como Imbarié € uma das localidades mais dependentes
economicamente das demais areas vizinhas e s@o considerados bairros rurais
(BROTTO, 2012, p. 123).

Como relatado acima, o PIB da cidade n&o resultou eficazmente em melhoria
para a qualidade de vida de seus moradores, pelo contrario, a cidade é
caracterizada por seus bolsdes de pobreza. Isto reflete na quantidade de pessoas
com deficiéncia na cidade, de acordo com os estudos da Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU) existe uma relacao entre pobreza e deficiéncia (UNICEFE, 2013).

No Brasil a estimativa é que 24% da populacdo tenha alguma deficiéncia,
sendo no estado Rio de Janeiro 24,19% e em Duque de Caxias aproximadamente
35% da populacdo apresente algum tipo de deficiéncia (CENSO, 2010; CENSO
2017). Esses dados confirmam o argumento levantado pela ONU sobre pobreza e
deficiéncia.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e o Banco Mundial (OMS;
BM, 2011) no mundo existem cerca de 1 milhdo de pessoas com algum tipo de
deficiéncia, sendo que aproximadamente 80% dos individuos que possuem alguma
deficiéncia habitam nos paises que estdo em desenvolvimento e que 20% da
populacao pobre apresenta alguma deficiéncia. De acordo com o Fundo das Nacodes
Unidas para a Infancia — UNICEF 150 milh6es de criangas com até 17 anos tem
algum tipo de deficiéncia (UNICEF, 2013).

A partir dessas analises, a ONU assume que ha uma relagao bidirecional entre

deficiéncia e pobreza. Sobre esse topico, Souza (2013, p.35) explica que:

Uma pessoa que vive em condi¢do de pobreza, em virtude da precariedade
de acesso a seus direitos basicos (saude, educagéo, saneamento e outros),
tem maior probabilidade de adquirir algum tipo de deficiéncia ou gerar filhos
com deficiéncia. Por outro lado, ser deficiente com dificuldades de ter
acesso a seus direitos basicos, condicdo em que muitos vivem, sobretudo
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nos paises mais empobrecidos ou mesmo nos considerados emergentes,
acaba por ser um dos principais fatores que acentuam a possibilidades de
vida em meio a pobreza e miserabilidade.

Em relacdo a educacédo especial na cidade de Duque de Caxias, em 2015,
haviam 2885 alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados na rede
municipal, sendo que na época, destes 183 eram alunos surdos(AVILA, 2015; SME,
2015). De acordo com a SME (2015), existem em Duque de Caxias trés escolas
polos para o ensino de alunos surdos: Escola Municipal Santa Luzia,Escola
Municipal Prof.2 Olga Teixeira de Oliveira e Escola Municipal Walter Russo.

Sobre a estrutura atual da SMEDC para a educacédo de surdos, em entrevista
ao gestor da escola em que realizamos a pesquisa de campo, fomos informados
gue, ano a ano ha uma diminuicdo de intérpretes que atuam nas escolas. A Empoto,
por exemplo, conta com apenas um intérprete de Libras para atender os alunos
surdos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. Os demais intérpretes contratados
deixaram a escola para trabalhar em outros locais em que eram mais remunerados
(PLETSCH, 2018).

i) A educacao de surdos em DC e na Escola Municipal Professora Olga
Teixeira de Oliveira (Empoto)

Nesse cenario de enfrentamento a pobreza, no municipio de Dugue de Caxias
ocorreu movimentos em prol de estudantes surdos que reconhecia a importancia do
bilinguismo e a necessidade de aperfeicoamento docente.

Na década de 1990, varias atividades promovendo a formacao continuada de
professores na area da surdez foram realizadas na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). De acordo com Almeida (2014) a professora doutora (surda)
Lucinda Brito coordenava esses ensinos que tinham como proposta disseminar a
abordagem bilingue e sua importancia para o trabalho com alunos surdos.

A maioria dos alunos surdos da rede de Duque de Caxias até o ano de 1999
estavam matriculados em turmas regulares, atendendo assim a nova demanda da
educacao inclusiva. Contudo, a falta de preparo dos professores levou a equipe que
respondia pela educacdo de surdos buscar suporte externo para qualificar o
atendimento junto a esses alunos. Um professor pesquisador convidado foi Carlos
Skliar que contribui com seus estudos provocando a reflexdo, em uma época em

gue o oralismo ainda predominava como metodologia de ensino para alunos surdos,
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sobre a necessidade do surdo ter como L1 a lingua de sinais, influenciando assim
para a aceitacdo e construcdo de uma proposta pedagodgica baseada no bilinguismo
(ALMEIDA, 2014).

Desde essa época, a Empoto é considerada uma das referéncias em
atendimento a alunos surdos em Duque de Caxias. Nesta instituicdo o trabalho junto
a alunos surdos teve inicio em 1989, na época era conhecida como Escola Castelo
Branco (ALMEIDA, 2014). Inicialmente, o atendimento era direcionado
exclusivamente a alunos surdos na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), tendo
como embasamento a corrente oralista, contudo neste periodo j4 havia uma
influéncia da comunicacgao total (ALMEIDA, 2014).

Atualmente a Empoto possui 119 professores, 26 salas de aula, Olsala de
informatica direcionada para os alunos surdos, resultado de um projeto realizado na
instituicdo, uma sala para a realizagdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), dentre outras dependéncias.

Em relacdo ao ensino de alunos surdos, como ja dito, a escola adota como
metodologia o bilinguismo. Os alunos que chegam a escola e ingressam no primeiro
ano de escolaridade sédo recebidos em uma classe bilingue onde o ensino é
realizado por professoras bilingues. Essas docentes séo ouvintes, porém habilitadas
para exercer esta funcdo. As aulas nessa etapa sao ministradas integralmente em
lingua de sinais, sendo utilizado o portugués na modalidade escrita e como L2 de
acordo com a legislacao vigente, ja apresentada neste estudo.

A insercdo desses alunos em classe bilingue ocorre pela necessidade de
aquisicdo da lingua de sinais. De acordo com as professoras participantes do
estudo, muitos alunos chegam a escola sem o conhecimento da Libras, sendo
necessario essa mediacdo. O que é apontado pelos estudos de Moura (2014). Aqui
vale ressaltar o trabalho do instrutor de Libras que atua em conjunto com os
professores e intérpretes de Libras auxiliando para que os alunos surdos possam
consolidar a lingua de sinais (ALMEIDA, 2014).

Apos consolidarem a Libras, os alunos surdos sdo matriculados a classe
regular, com a presenca de um intérprete de Libras. Com todas as dificuldades que
as escolas publicas do Municipio tém enfrentado, percebemos que nesta escola
procura-se o oferecimento de um ensino de qualidade.

Um desses desafios, ja mencionado, que o Municipio tem enfrentado é a falta

de intérprete de Libras. O diretor da escola, na entrevista, chamou a atencéo para a
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necessidade de abertura de concurso publico para esta area, pois o contrato que €
realizado ndo garante os devidos direitos a esses profissionais.

iii) Implementagcéo do LDA: participantes da pesquisa e as salas de aula
A pesquisa foi realizada com duas turmas de terceiro ano do ensino

fundamental, por serem turmas reduzidas, tinhamos um total de 10 alunos
envolvidos com a aplicacdo do LDA. Contudo, participaram especificamente do
estudo 4 alunos surdos e 3 professoras bilingues do terceiro ano do ensino
fundamental da Empoto. A seguir apresentamos uma tabela com os dados dos

alunos que participaram do estudo.

Tabela 8: Alunos participantes do estudo

Nome (ficticio) Idade Turma Deficiéncia
Marcos 8 anos 302 Surdez
Leandro 11 anos 302 Surdez, deficiéncia fisica
Leonardo 8 anos 302 Surdez
Elton 9 anos 301 Surdez

Fonte: Elaborado pela autora

Estes alunos sdo moradores do municipio de Duque de Caxias e alguns
vivem em condicBes de pobreza. Dos quatro alunos, dois apresentam surdez
profunda e dois surdez moderada. Todos tiveram contato com a lingua de sinais na
escola. De acordo com as professoras alguns pais criavam gestos para se
comunicar com os filhos surdos e apds o ingresso dos alunos na escola passaram a
aprender a Libras.

As trés professoras que participaram do estudo séo bilingues e ministram as
aulas em Libras. Livia de 46 anos de idade atua na educacéo infantil e na classe
multisseriada trabalhando especificamente com os alunos surdos. Na escola atua
como professora de informatica e através de um projeto conseguiu montar na escola
uma sala de informética exclusiva para os alunos surdos.

Méarcia tem 57 anos de idade e atua hd 23 anos com alunos surdos.
Inicialmente a professora n&o tinha o conhecimento da Libras, mas com o curso
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo - SME e com o contato com 0s
alunos a professora aprendeu a lingua de sinais.

Carla tem 54 anos de idade, leciona h& 32 anos, sendol1l6 anos com alunos

surdos. Comecou a aprender Libras na igreja em que frequenta, por ter apenas o



63

portugués sinalizado a professora participou de um curso de Libras promovido pela
SME e posteriormente realizou o curso de Libras do Ines. Apresentamos abaixo uma

tabela com os dados das professoras:

Tabela 9: Professores participantes do estudo

Nome (ficticio) Formacao Atuacao na escola

Carl Licenciada em Pedagogia e curso de interpretacdo de | Professora do 3° ano
ana Libras no Ines

Licenciada em Portugués, especializacao em orientacdo | Professora do 32 ano

Marcia e supervisdo educacional e curso de Libras oferecido
pela prefeitura
Licenciada em Pedagogia e em fonoaudiéloga, Professora de
Livia especialista em psicomotricidade e educacgéo especial informética
Mestre em Informatica da Educacgéo

Fonte: Elaborado pela autora

Durante o processo de aplicacdo do LDA as trés professoras sinalizaram
algumas sugestdes para a melhoria do instrumento, como por exemplo, a
necessidade de direcionar a janela em Libras para a lateral do livro e néo
centralizado como estava.

Para dar visibilidade ao processo, ates de entrarmos nas analises, trazemos
um breve relato do trabalho desenvolvido na escola ao longo dos 6 dias, desde o

primeiro contato estabelecido com a escola e professores até a aplicacdo do LDA.

Encontros com a equipe pedagdégica da escola

Antes de entrarmos com os tablets nas salas de aula, realizamos dois
encontros para aproximacdo com a equipe pedagogica da escola, em especial com
as docentes envolvidas no estudo.

No dia 10 de maio a coordenadora do grupo de surdez, Professora Dr.2 Flavia
Faissal de Souza e o bolsista de IC Jodo Lucas, foram a escola para estabelecer o
primeiro contato com as professoras e com os alunos. Neste mesmo dia foi enviado
para 0 e-mail das trés professoras participantes do estudo (uma professora de
informatica e duas professoras da classe bilingue) o link de acesso do livro didatico

digital, com as informagdes sobre 0 modo de acesso, a dindmica das aplica¢cdes e o
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cronograma dos encontros, para que as professoras pudessem ter contato com o
LDA mesmo antes da chegada dos tablets. A expectativa era que, as professoras
puderam planejar as aulas de acordo com o LDA e com as necessidades dos
alunos, uma vez que elas tém contato com os estudantes e sabem de suas
dificuldades e habilidades.

O segundo encontro foi no dia 15 de maio, onde o tablet com o LDA foi
apresentado as professoras para que pudessem manusear o instrumento, antes da
implementacdo do mesmo junto aos alunos. Como elas ja tinham tido acesso ao link
do livro, nos foi apresentado um esboco do planejamento com algumas atividades
nas quais seriam trabalhados os temas do LDA.

Durante nossa estada as professoras bilingues sinalizavam e falavam ao
mesmo tempo’®.No periodo do intervalo as professoras fizeram alguns
apontamentos em relacdo ao LDA, como:

e Adaptacdo da redacdo dos textos do livro, pois apresenta uma linguagem
muito formal, e como para o surdo a lingua de sinais é a primeira lingua (L1)
alguns alunos poderiam ter dificuldades de compreensao do texto. A sugestéao
das professoras foi para que fizesse um texto objetivo e claro com destaque
em algumas palavras;

e Utilizacdo de palavras-chave, como os alunos estdo em processo de
aquisicdo da lingua de sinais e da lingua portuguesa a presenca de palavras-
chaves podem auxiliar esses alunos para a compreensao da atividade;

e Mudar a forma de abertura da janela de Libras — Para as professoras a janela
precisa ser moével para néo ficar na frente do texto, ou quando acionada ficar
em um cantinho;

e Para a aplicacdo com os materiais fisicos as docentes sugeriram que fosse
trocado o cortador de unha por uma tesoura, pois o cortador € mais utilizado
por adultos, ou colocar o cortador junto com a tesoura para eles poderem

associar a funcionalidade.

O contato prévio com o contetudo do LDA facilitou o processo de mediacéo. E,
a comunicacdo estabelecida pelos pesquisadores com as trés professoras foi de

grande valia para que o trabalho colaborativo acontecesse. Isto criou uma relagao

**Segundo as professoras as aulas séo todas em Libras e o portugués é usado apenas na modalidade
escrita. Mas como alguns integrantes da equipe de pesquisa ndo sabiam Libras as professoras
falavam em portugués e sinalizavam em Libras para facilitar nossa compreenséo.



65

dialégica entre os envolvidos na investigacdo quebrando possiveis barreiras para
uma comunicagdo nao autoritaria, uma vez que as professoras também eram

sujeitos da pesquisa.

Implementacédo do LDA junto aos alunos

A aplicacao do LDA foi dividida em dois momentos. O primeiro foi para que 0s
alunos tivessem contato com o instrumento e explorassem o LDA. O segundo
momento foi a usabilidade do LDA juntamente com o0s objetos pedagdgicos

elaborado pela equipe de pesquisa.

Primeiro dia de aplicagéo do LDA

No dia 17 de maio chegamos a escola as 07:35h e fomos recebidos pela
professora de informatica (na sala de informatica). Esta sala é fruto de um projeto
elaborado pela prépria docente que €& mestre em Informética da Educacgdo e
professora bilingue. Por meio deste projeto a professora conseguiu uma verba para
a compra dos computadores e carteiras. Esta sala de informatica € destinada aos

alunos surdos da escola. Vejamos a imagem.

Figura 5: Sala de informética

Fonte: ObEE, 2018.

Enquanto a professora nos apresentava a sala a coordenadora da area de
surdez foi conversar com as demais docentes sobre a organizagédo da sala de aula
para a aplicacdo. Apos a definicdo da disposicédo das carteiras foi dado inicio a aula
as 08:00h.

Antes da aplicagéo do LDA as professoras dividiram a turma em dois grupos e

fizeram uma dinamica com a turma contextualizando o assunto do livro, trabalhando
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novamente com as partes do corpo: PE, BRACO, CABECA, ORELHA, PERNA e
pediam para que os alunos falassem para que servia. Para esta atividade foram
utilizadas algumas fichas contendo a palavra escrita em portugués e um cartaz com
uma silueta de um corpo humano.

Apds essa apresentacdo o0s alunos receberam os tablets. Neste primeiro
contato a mediagao das professoras foi constante, pois os alunos ndo conheciam o
LDA.

Na atividade sobre as partes do corpo percebemos que os alunos tiveram
mais facilidade para realizar as atividades propostas no LDA, pois ja haviam
trabalhado este contetdo, apenas tiveram dificuldade com a palavra PESCOCO,
pois estava no contetdo do LDA, mas nado havia sido trabalhada pelas professoras.
Assim as professoras precisaram parar a aula e explicar o que € o pescoco e qual
sua finalidade no corpo humano.

Logo apds esta atividade os alunos assistiram ao video: cabeca, ombro,
joelho e pé. Inicialmente todos gostaram e comecaram a dancar. Alguns alunos
encostavam o tablet na orelha para ver se conseguiam ouvir a musica (nem todos os
alunos da turma apresentam surdez profunda). Mas como o video apresenta
movimentos repetidos os alunos depois de um tempo ficaram cansados e nao

gueriam mais ver o video.

Segundo dia de aplicacdo do LDA

No dia 18 de maio chegamos a escola por volta das 07: 35h, para iniciar a
atividade tivemos que esperar 0s alunos chegarem, pois muitos dependem do
transporte da prefeitura e algumas vezes acaba atrasando.

Como esta € uma das escolas de referéncia de atendimento a alunos surdos
da cidade de Duque de Caxias, a escola recebe muitos estudantes de bairros
distantes e que vivem em situacdo de pobreza, dependendo deste transporte.
Alguns alunos também possuem outras deficiéncias, como o aluno Leandro que
além da surdez apresenta uma deficiéncia fisica e a aluna Marta que é cadeirante e
surda (ambos dependem deste transporte).

Devido ao atraso as professoras deixaram 0s alunos que estavam em sala
desenhando no quadro e datilografando os dias da semana (os alunos tém como
rotina datilografar os dias da semana, segundo as professoras esta rotina se
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estabeleceu porque os préprios alunos pedem para fazer os dias da semana e
guando n&o fazem ficam chateados).

As 08:50h a van chegou na escola e quando todos os alunos ja estavam em
sala as professoras os levaram para a parte externa da escola e com os alunos em
circulo, fizeram uma atividade trabalhando a musica: Cabeca, ombro, joelho e pé,

como mostra a imagem abaixo.

Fonte: ObEE, 2018.

Apos esta atividade os alunos retornaram para a sala e as professoras
trabalharam previamente os assuntos que seriam abordados no livro didatico digital
acessivel. Neste dia entregamos os tablets desligados aos alunos para ver se
saberiam ou nao ligar o aparelho. Os alunos Elton, Leonardo e Marcos foram os
primeiros a ligar os tablets e comecaram a ajudar os outros colegas de classe. Como
este foi 0 segundo contato dos alunos com o livro, eles tiveram mais liberdade e
autonomia para manusear o0 instrumento. Elton que no dia anterior havia
apresentado dificuldade se mostrou mais independente e até ajudava os colegas de
classe.

A turma apresentou mais facilidade para manusear o livro e ja sabiam colocar
e sair das atividades, contudo percebemos que eles estavam fazendo os exercicios
por deducgao, clicando nas opg¢des até acertar. Apesar dessa “facilidade” dos alunos

em entrar e sair do LDA as professoras estavam sempre fazendo a mediagao.

Primeiro dia da aplicagdo com o uso dos objetos pedagogicos

Atendendo ao cronograma de pesquisa neste dia foi realizada a aplicacdo do
LDA juntamente com o uso de materiais didaticos de apoio confeccionados pelo
grupo de surdez. Os materiais produzidos foram: 1 mapa de ideias interativo com o

tema rotina diaria; dois bonecos de EVA retratando o corpo humano (um menino e
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uma menina) com os membros do corpo moveis, fixados por velcro para que o0s
alunos pudessem manusear; e, uma caixa com materiais de higiene, contendo pasta
de dente, fio dental, escova de dente, cortador de unha, sabonete e um espelho.

No dia 18 de maio a professora Livia trabalhou com os alunos sobre o tema
higiene. Para isto utilizou uma caixa com materiais de higiene. Conforme a
professora mostrava aos alunos um item da caixa ela trabalhava com a turma a
finalidade daquele material e sua importancia para nossa higiene. Posteriormente a
professora fez com os alunos as atividades no tablet relacionadas com a temética

higiene e sempre que necessario mostrava o objeto da caixa aos alunos.

Segundo dia de aplicacdo com a utilizagdo dos objetos pedagdgicos

No dia 24 de maio logo no inicio da aula foi distribuido o tablet para os alunos.
Neste quarto dia de aplicacdo os estudantes ja sabiam entrar e sair do LDA e faziam
as atividades sozinhos. Logo apd6s a entrega dos instrumentos as professoras
utilizaram como dindmica o mapa de ideias interativo. Apéds esta atividade os alunos
voltaram a fazer os exercicio dos LDA e as professoras interviam apenas em alguns
momentos. Os alunos sempre nos chamavam para mostrar que estavam realizando
as atividades sozinhos.

Os alunos descobriram como acionar a camera do tablet e comegaram a
gravar e fotografar a equipe de surdez e os demais alunos. Depois com a mediacao
das professoras os alunos retomaram para o LDA e fizeram as atividades sobre a
rotina diaria.

Ao ser abordado pelas professoras os diferentes tipos de brincadeiras que o
LDA apresentava os alunos Marcos e Leandro comecgaram a contar do que
gostavam de brincar em casa. Marcos falou que sempre joga futebol com os primos,
mas por conta da violéncia sua mée nao deixa ele brincar na rua.

Neste dia as professoras Carla e Marcia também fizeram a atividade sobre
higiene com os alunos, utilizando a caixa com 0s objetos pedagdgicos e as
atividades do LDA. Ap6s a aula as professoras fizeram uma pequena
confraternizacdo com a equipe de surdez e alunos e falaram que estavam confiantes

que esta pesquisa ird promover melhorias para a educacdo de surdos.
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4 CONSTRUCAO E ANALISE DOS DADOS: SUPORTE DA PEDAGOGIA VISUAL
E MEDIACAO PEDAGOGICA

O foco desta parte do texto é apresentar as andlises a partir da pesquisa de
campo, j& descrita, realizada na Escola Municipal Olga Teixeira de Oliveira no
municipio de Duque de Caxias e que contou com a participacdo de quatro alunos

surdos e trés professoras bilingues.

4.1 Processo de construcédo dos dados

Os dados construidos partem do problema deste estudo: Como 0s recursos
da pedagogia visual inseridos em um livro didatico digital acessivel podem contribuir
para 0 acesso ao conteudo do livro para os alunos com surdez?A construcédo dos
dados foi circunscrita ao tema gerador do contetdo do LDA: o corpo humano e
cuidados de saude.

Deste tema foram elencados trés vertentes: higiene, rotina e diversidade
corpos (tipos de cabelo, cor de pele, sexo, etc). Nesse processo, foi observado como
estas trés esferas eram percebidas pelos estudantes, o que estes faziam
cotidianamente e como se percebiam como seres humanos. Ou seja, 0 processo de
construcdo e de analise dos dados teve como foco as situacdes vivenciadas na
escola circunscritas a problematica de estudo levantada. Deste modo 0s recursos
visuais foram o alvo de nossas analises, sendo as categorias construidas por meio
da andlise dos videos, transcrigcbes, imagens e observacao participante, além da
ficha de registro (Anexo 1).

A analise dos dados se deu por meio da analise microgenética e paradigma
indiciario (embasado na semiotica), correspondendo a um estudo longitudinal de
curto prazo. Como ja citado esse tipo de analise é realizado por um trabalho
minucioso, lancando m&o de videogravacdes e transcricdes (GOES, 2000).

Retomamos aqui a ideia da imagem no processo de educacdo do surdo.
Campello (2008) afirma que a construcao da consciéncia de mundo, como também a

interpretacéo da realidade ocorre por meio da imagem. Isto porque as imagens nao
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desempenham apenas a funcao de ilustrar os fatos existentes na sociedade, antes
apresentam uma “linguagem imagética”.
A autora, ancorada nos estudos de Vigotski, ressalta que

[...] a interpretacdo das coisas se da por meio da percepcao. A percepgao
por sua vez € uma atividade mediada por signos, sendo parte integrante do
pensamento visual. “Simultaneamente aquilo que vejo, é dado a mim a
ordenacédo categorial da situacdo visual que constitui, por sua vez, o objeto
de percepcao (CAMPELLO, 2008, p.81).

Sobre a formacgéo das imagens, € importante destacar que Pino (2006) afirma
que esta se da no processo de captacdo e processamento de sinais de natureza
fisico-quimica pelo sistema sensério-neurologico, sendo estes a matéria prima das
imagens. Contudo, mesmo que reconhecemos as imagens como um fenébmeno que
tem origem bio-neurolégica que capta a realidade externa, esta s6 é apropriada
qguando ressignificada como experiéncia interna do sujeito. Essas imagens vao se
enchendo de significado, ou seja, de “energia semibtica’(este processo de
significacdo é tipicamente humano).

Para que estas imagens sejam conservadas ocorre 0 processamento dos
sinais que dao origem as imagens mentais, Pino (2006, p.21) aponta que esse

processo ocorre de duas maneiras:

A primeira é que a imagem evocada resulta da integracé@o de varios circuitos
cerebrais, cada um contribuindo na reconstrugdo de um aspecto especifico
da imagem, formando uma espécie de “colcha de retalhos”, onde é
previsivel que alguns aspectos ndo estejam presentes, em razao de outras
coisas, da nado ativacdo do respectivo circuito. A segunda é que tanto a
construcdo da imagem primeira quanto suas sucessivas evocagdes
posteriores resultaria da montagem “transitéria” dessa representagéo
topografica que depois se “desfaria” até ser novamente ativada. Isso explica
porque nossas recordagcBes perdem intensidade com o tempo. Concluséo,
iSSO mostraria que as imagens ndo sdo armazenadas no cérebro, mas
reconstruidas cada vez.

Percebemos assim que o pensamento visual ndo ocorre de forma mecanica,
nao sendo uma atividade exclusivamente biolégica. Pelo contrario, € uma atividade
complexa, mediada por signos (CAMPELLO, 2008).

Dito isto, a primeira etapa da analise dos dados foi a leitura do caderno de
campo e a transcricdo dos videos. Vale ressaltar que todos os videos foram
transcritos com base nos estudos de Vasconcellos (2017), traduzindo a sinalizagéo
em Libras para a escrita portuguesa.

As transcrigfes foram realizadas na medida em que o video era assistido.

Primeiro foram transcritas as falas verbais para o registro escrito e 0os sinais em
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Libras em portugués para gramética de Libras. Desse momento é importante
destacar que em varios episddios as professoras bilingues falavam enquanto
sinalizavam, para este tipo de forma de comunicacdo a transcricao foi realizada
diretamente pela traducdo da Libras para o Portugués escrito (VASCONCELLOS,
2017). E, em um segundo momento, todos os registros em gramatica de Libras
foram traduzidos para o Portugués escrito.

Por ser uma turma composta por alunos surdos e por ter adotado o
paradigma bilinguista, durante a transcricdo também destacamos o0 modo como 0s
estudantes se expressavam corporalmente, como: o olhar, a expressao de duvida,
euforia e frustragdo ao realizar as atividades, dentre outras formas de expressao
corporea. Por exemplo:

04:02: Leandro — Olha para o livro e retoma o video em Libras... O aluno
copia o video e faz os sinais que conhece em Libras: BERNAR...
PEQUENO... IDADE 4, VISINHO, LIBRAS, NAO CONHECER,
ENTENDER.... MAE, O QUE, HISTORIA... O aluno olha para a cAmera faz

o sinal de tudo bem, chama a professora Carla e repete o sinal, informando
que entendeu (ObEE, 2018).

A segunda etapa da construcdo dos dados foi o recorte dos videos
(printscreen), na qual foram selecionadas as cenas (imagens) quedavam visibilidade
a significacfes, contextualizando o assunto abordado. Para Lebedeff (2010), a
experiéncia visual do surdo € para além dos sinais utilizados na comunicacédo. A
visualidade surda abrange nomes visuais (sinal que substitui 0 nome da pessoa),
metéforas visuais, imagens e figuras visuais, dentre outras. Assim sendo, no meio
escolar todas as formas de visualidade deveriam ser priorizadas ao se trabalhar com
alunos surdos.

Analisando os videos (transcricdes e imagens) e o diario de campo listamos
os tipos de recursos visuais utilizados no decorrer da pesquisa pelos docentes e no
LDA, como os alunos acessavam o conteudo do LDA, construiam os conceitos e,
nesse processo, também nos chamou atencdo as estratégias de mediacdo
pedagogicas provocadas pelos professores e pelos proprios alunos.

Outro instrumento utilizado para a construcdo e analise dos dados foi a ficha
de registro (Anexo 1). Esta continha duas etapas: ficha 1 e ficha 2. A ficha 1 continha
informagdes sobre a inser¢cdo do LDA como: a) o modo de apresentacéo do livro
didatico digital — se este foi com demonstracdo ou ndo, se houve a exploracéo entre

0s pares e se 0s professores auxiliaram o processo; b) contextualizacdo — Se
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ocorreu a relacdo do assunto abordado em sala com o apresentado no LDA e c)
aceitacéo pelo aluno — se houve interesse, familiaridade ou estranhamento.

A ficha 2 buscava informacBes sobre a acessibilidade do LDA, esta foi
dividida em duas etapas: a) Mediacdo — se houve a necessidade de mediacdo por
parte dos professores e/ou pares para o manuseio do LDA; b) O uso e a linguagem
apresentada no LDA.

Foram transcritos os quatro dias de encontros nos quais houve a
implementacdo do protétipo do LDA acessivel, tendo a duracdo de duas horas e
meia cada. ApOs a transcricdo dos videos foi observado quais assuntos vinham de
encontro aos objetivos desta pesquisa.

Tendo como base o0s objetivos e 0s registros aqui ja citados, apds a
realizacdo das transcricGes foram selecionadas no texto as falas que indicavam
possiveis questdes que davam indicios sobre a usabilidade dos recursos pautados
pela pedagogia visual. Buscando dar visibilidade analitica, foram construidas as
seguintes categorias: a) recursos visuais inseridos no LDA; b) estratégias de
mediacao; c) objetos pedagdgicos no processo de mediacéo; d) corpo no processo
de ensino e aprendizagem.

Reconhecendo o trabalho pedagdgico como uma acgéo social e resultado das
experiéncias vividas pelos estudantes (BUZAR, 2009), buscamos nesta pesquisa,
também, observar o contexto social dos alunos e como essas experiéncias 0S
auxiliavam a responder as atividades apresentadas no LDA.

Em concordancia com o educador Paulo Freire que reconhece o ato de
ensinar como a criacdo de possibilidades para o aprendizado: “Ensinar ndao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua
construgao” (FREIRE, 2017, p.24) partimos dos problemas reais vividos em sala de
aula como também das experiéncias de mundo dos alunos e da mediacdo das

professoras.

4.2 Analise dos dados
a) Recursos visuais inseridos no LDA

Os recursos visuais foram importantes para a implementagéo do LDA em sala

de aula por ter como base a visualidade. Reiteramos que como a lingua de sinais
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tem como caracteristica a gesto-visualidade, 0 uso de recursos visuais no processo
de ensino-aprendizagem €é de grande valia, pois reconhece as especificidades dos
surdos e permite um trabalho pedagogico diferenciado, que ao invés de se pautar no
oralismo baseia-se no bilinguismo (LACERDA, 2014; CAMPELLO, 2008).

No LDA foram utilizados como recursos visuais: a janela em Libras, videos e
imagens. A seguir apresentamos como estes foram implementados e como

remetiam aos conteudos inseridos no LDA.

a.l) Janela em Libras

No trabalho de construcdo de formas de acessibilidade ao contetdo do LDA,
a partir do protocolo do Unicef (2017) (Anexo 2) foi necessario cumprir com alguns
requisitos, como a implementacdo da janela em Libras. Esta ferramenta, como ja
explicado, foi acrescida nos enunciados das atividades e nos textos explicativos,
permitindo que o aluno surdo tivesse uma interpretagdo em Libras do texto em
portugués.

Vale lembrar que, a janela em libras quebra com monotonia do livro
tradicional que apresenta o conteudo de forma estética e linear e tem a imagem
apenas como um apéndice. O uso deste recurso possibilita a contextualizacdo do
assunto abordado (LEBDEFF, 2010).

A janela em Libras usada no LDA, como ja descrito, estava representada por
um icone com a imagem de duas maos simulando o sinal de Libras. Para acessar a
janela o usuério precisava clicar no icone.

Para andlise dessa categoria, observamos como o0s alunos utilizaram a janela
em Libras, se tiveram dificuldades para acessar este recurso e como este
possibilitou 0 acesso ao conteudo do livro. No processo de construgdo dos dados
apontamos duas situacfes que mais nos chamou atencéo e que vinham de encontro
nestas questdes levantadas: i) O icone da janela em Libras; ii) A linguagem utilizada

na janela.

i) O icone da janela em Libras

Para identificar a janela em libras foi utilizado um icone, como descrito acima.
J& inicialmente encontramos um problema, os estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental I, tiveram dificuldades para abrir a janela em Libras. O icone por si s6

nao era suficiente para que os alunos entendessem que ali havia um video em
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Libras explicando o assunto, com isso as professoras mostraram aos alunos como

abrir a janela em Libras:

00:06 — Carla:Aqui toca na maozinha (faz o sinal de Libras). Chama o aluno
Leonardo.

00:13 —Leonardo: TOCA NA MAO, TOCA NA PALMA E TOCA NO LIVRO.
00:15 — Carla:Verifica se 0 aluno conseguiu abrir a janela em Libras... Na
maozinha (fala e sinaliza ao mesmo tempo).

00:18 — Leonardo:Faz o sinal de Libras.

00:22 — Carla:A professora explica ao aluno Marcos como abrir a janela em
Libras [...] N&o Marcos...

00:24 —Leonardo:Chama Marcos e mostra o icone representado pela méo
00:26 — Carla:Vai ajudal

00:27 — Leonardo:Aponta para o icone novamente

00:30 — Carla:Aponta para o icone que abre a janela em Libras

00:32 — Leonardo:Abre a janela em Libras para Marcos

00:33: Carla — Toca na maozinha (fala com a aluna Gisele). Na maozinha
Rodrigo, aponta para o local onde abre a janela em Libras... Na méao, mao
(fala e sinaliza MAO). Agora vou deixar eles verem... Me empresta um pra
eu poder acompanhar o texto... Ai eles abriram 6, botaram em tela cheia
(ObEE, 2018).

A figura a seguir mostra 0 momento em que um aluno abre a janela em Libras
e amplia a tela. Como relatado acima, o aluno precisou da mediagdo da professora

para ativar a janela em Libras.

Figura 7: Aluno abrindo a janela em Libras

Fonte: Arquivo ObEE, 2018.

Esse fato ocorreu porque os alunos ndo conheciam aquele simbolo, embora o
simbolo seja considerado “universal” este ndo foi significado pelos alunos, sendo
necessario que as professoras explicassem o0 que aquela imagem representava.
Somente com a mediacdo das professoras que a imagem ganhou significado, tal
fato, reforga a afirmagao de Albres: “E na interagdo com o outro, em um determinado
contexto e tempo especifico, que os sinais vao tomando significado” (2014, p.82).

Taveira (2015) ressalta que no meio escolar os alunos surdos devem ser
ensinados por meio de recursos visuais, esse processo € denominado como

letramento visual, ou seja, € por meio da observacdo das imagens, suas
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caracteristicas que os alunos surdos aprendem o0 que as imagens representam, o
contexto que estao inseridas, compreendendo assim seus significados.

Como vimos no exemplo acima, apds observar o icone da janela em Libras,
por meio do trabalho de mediacdo das docentes, os alunos entenderam o que
aguela imagem representava e qual mensagem agregava.

Depois de explicarem o significado do icone as professoras Marcia e Carla
mostram aos alunos como abrir a janela em Libras, logo em seguida a turma
comecou e identificar todas as janelas em libras existentes no LDA. Vimos que o
simbolo s6 teve significado para os estudantes a partir da mediacdo das
professoras.

Sobre a usabilidade do icone, além da dificuldade apontada, outro ponto
levantado pelas professoras € que o video com a janela em Libras abria
automaticamente, o que atrapalhava no processo de compreensdo dos alunos, pois
estes perdiam parte da explicacdo. Assim foi sugerido inserir o play pelo usuério e
nao automatico.

Como vimos, o primeiro contato dos alunos com a janela em Libras
necessitou de intervencdo, contudo, conforme esse conteudo foi trabalhado pelas
professoras junto aos alunos, foi sendo construido o significado das questdes
trabalhadas no texto.

Apos os alunos aprenderem como acionar a janela em libras e coloca-la em
tela cheia os alunos passaram a observar com calma o video, tentando entender o

que estava sendo falado, contudo tiveram dificuldades para compreender.

i) A linguagem utilizada na janela

A linguagem utilizada na janela em Libras foi destaque no processo de
construcdo de dados por revelar um problema bastante discutido por pesquisadores
da surdez (LACERDA, 2014; MOURA, 2014; THOMA; LOPES, 2017), a aquisicéo
tardia da lingua de sinais. Para os autores os surdos precisam ter contato com a
lingua de sinais desde o0 nascimento e ndo apenas quando chegam a escola.

Como ja informado, a janela em Libras foi utilizada para explicar o enunciado
das atividades e os textos, contudo, as criangas ndo conseguiram compreender 0s
sinais e sua contextualizacdo, sendo necessaria a intervencdo das professoras.

Vemos claramente este ocorrido no exemplo a seguir.
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Na realizacdo da atividade que pedia para os alunos selecionar a parte do
corpo utilizada para jogar futebol, os alunos ndo conseguiram entender o que estava

sendo pedido. Na fala da professora:

Marcia:Essa pergunta aqui, do jeito que esta ali ele ndo entende]...]
Entendeu, ai vocé vé que so, os sinais ali ndo da pra entender muito néo.

A professora Marcia faz este comentario a partir da sua observacéo da turma.
Na explicacdo do texto eles também tiveram dificuldade para compreender. Essa

dificuldade foi vista em todos os alunos.

Ao perceber que os alunos ndo estavam entendendo a explicacdo em
Libras do LDA, as professoras comecgaram a fazer perguntas sobre o video
e pediam para que eles vissem a gravacdo novamente. Como o0s alunos
estdo em fase de aquisicdo da Libras muitos sinais ndo eram entendidos,
assim as professoras pediam para que eles assistissem os videos e
explicavam as palavras que estes ndo conheciam. Nos videos que tinham
mais sinais conhecidos as professoras faziam perguntas mais facies como a
idade do personagem ou o nome(diario de campo, 2018).

Vejamos essa situagdo em sala de aula:

05:18: Carla — O... sinaliza para os alunos olharem para ela. ldade qual
menino?Menino idade? Menino... BERNARDO, idade qual? Libras video,
viram Libras? ldade Qual? Eles viram a Libras, mas eles ndo prestaram
atencao [...] Eles viram mas ndo prestaram atencdo, nenhum dos quatro
aqui. Menino idade qual?

06:00: Méarcia— Agora eles se concentraram mais

06:09: Carla- E? Ent&o vou colocar pra ver de novo. Faz o sinal de... De
novo... O, de novo (fala e sinaliza)... De novo, todo mundo do comeco (fala
com os estagiarios) [...] Menino idade qual? Gisele idade 12, Marcos idade
8, Leonardo idade 8... A professora mostra a histéria no livro para Gabriela
e pergunta: Menino idade qual?

08:33: Gisele— Assiste mais uma vez e comeca a sinalizar com o video...
menino idade 4

09:16: Carla — Ah (palmas em libras). Conseguiu! Aplausos...(ObEE, 2018)

Para as professoras, esta dificuldade de compreensao se deu pela falta de
dominio da lingua de sinais por parte dos alunos. Segundo as professoras muitos
estudantes chegam a escola sem saber a lingua de sinais. A maioria dos alunos
surdos, se néo a totalidade, séo filhos de pais ouvintes e s6 foram ter contato com a
Libras na escola. Devido a essa necessidade os estudantes ao ingressarem na
Educacédo Infantil ficam em classes bilingues onde o ensino € realizado todo em
Libras com o uso do portugués na modalidade escrita para que estes possam
consolidar a lingua de sinais.

Essa analise vai ao encontro dos estudos de Moura (2014) que reconhece
que a crianca surda precisa ter contato com a lingua de sinais o mais cedo possivel,

sendo oportunizado a ela contato com a libras em diferentes espacos da sociedade,
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com diferentes assuntos, conhecendo assim as diferentes formas de expressao por
meio da Libras.

Conforme as professoras insistiam para que os alunos vissem 0s videos
varias vezes 0s alunos comecaram a reconhecer 0s sinais presentes na janela em
Libras. Alguns chegavam a interagir com o video em Libras como se estivessem
conversando com o intérprete pessoalmente, vejamos o0 exemplo:

Durante a atividade para ligar as imagens das partes do corpo as palavras
gue representam essas partes, Leonardo aciona a janela em Libras para ver
a explicagdo do exercicio. Conforme assiste o video em Libras o aluno

demonstra entender a fala do intérprete e passa a conversar em Libras com
o video em libras:

Janela em libras:Vocé saber corpo partes saber qual?

Leonardo:Ja Saber, conhecer

Janela em libras:Saber partes nome ligar coluna ao lado. Ligar palavras
parte corpo (IMG: 1565, 2018).

Contudo a velocidade da Libras presente na janela dificultou a compreensao
dos alunos e as professoras passaram a pausar o video e explicar o assunto
abordado.

Isto nos faz refletir sobre algumas questdes inerentes a educacéo de surdos:
A presenca de um intérprete de Libras garante que os alunos surdos irdo aprender?
O uso de tecnologias assistivas isoladamente promove de fato o aprendizado? Os
dados desta pesquisa nos mostram que néao.

O uso das tecnologias assistivas descontextualizadas e isoladas néo
promovem o aprendizado, como vimos no caso da janela em Libras. Para que a
ferramenta ganhasse significado as professoras precisaram mediar todo o processo
de uso, lancando mao de atividades que corroboravam para o entendimento do
conteudo.

Apesar da janela em Libras ter possibilitado o contato dos alunos com a
lingua de sinais este recurso por si s6 nao possibilitou a compreenséo do conteudo.
O que fez diferenca foram os diferentes objetos pedagdgicos visuais juntamente com
o trabalho pedagdgico. Assim, as estratégias de mediacdo das professoras foram
fundamentais para que os alunos compreendessem o icone e a ideia de que havia
um video em Libras no qual o conteudo era sinalizado. Nao obstante a mediagéo foi

elencada como categoria de analise que sera abordada posteriormente.
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Com esta resposta ndo estamos desvalorizando o trabalho do intérprete e
nem menosprezando o uso das TIC’s, antes afirmamos que estes isoladamente n&o
promovem um ensino efetivo.

Na pesquisa realizada vimos que o conteudo teve significado a partir do
trabalho colaborativo das trés professoras e da equipe de pesquisa, além das trocas

dos alunos com seus pares.

a.2) Videos e ilustracdes

Outros recursos visuais inseridos no LDA foram os videos e ilustracdes. Estes
objetivavam atender as exigéncias do protocolo da Unicef possibilitando uma melhor
compreensao do conteudo presente no instrumento. Os videos abordavam questdes
sobre as partes do corpo, higiene e tipos de cabelo. A sequéncia dos fatos permitiu
uma melhor compreenséo dos assuntos abordados.

Para as professoras esses recursos visuais foram fundamentais para o
trabalho com os alunos surdos valorizando as caracteristicas da cultura surda como
a visualidade. A professora Livia ainda nos informou que os alunos se sentiram
confortaveis ao ter como recurso didatico o LDA possibilitando um ensino
diferenciado e prazeroso.

Retomando a usabilidade dos videos como recursos visuais inseridos no LDA
vimos que o primeiro video assistido pelos alunos foi “Little Baby Bum: cabeca,
ombro, joelho e pé”. Os alunos demonstraram interesse pelo video e alguns até
dancaram quando perceberam que era uma musica. Outros aproximaram o tablet da
orelha e falavam que estavam ouvindo:

00:01: Carla — Esse aqui agora, pra eles verem esse videozinho. Eles
queriam ver (falando com Marcia — video cabeca, ombro, joelho e pé).
00:53: Leonardo — O aluno sinaliza que esta ouvindo a musica do video e
coloca o tablete proximo a orelha de Marcos

00,:5_5: Marcos — O aluno aproxima o rosto do tablete para ver se ouve a
musica.

01:02: Carla — Aqui ouvindo... 8, ver video, tudo bem?(ObEE, 2018).

O LDA utilizado apresenta muitos recursos visuais, contendo um conteudo
dindmico, o que permitiu que os alunos tivessem prazer em fazer as atividades. A
figura abaixo retrata 0 momento em que os alunos assistiram o video “Little Baby

Bum” referido acima.
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Figura 8: Video partes do corpo humano

Fonte: Arquivo ObEE, 2018.

Devido ao carater visual dos videos utilizados os alunos surdos néo tiveram
dificuldades de compreender. Para Skliar (1998) a potencialidade visual do surdo
nao se limita a lingua de sinais. Para o autor a surdez € uma experiéncia visual, ou
seja, “todos os mecanismos de processos da informacgao, e todas as formas de
compreender o universo em seu entorno, se constituem como experiéncia visual’
(p.28).

O segundo video abordava a higiene trazendo a importancia de escovar 0s
dentes e usar o fio dental, tomar banho, lavar as maos e o terceiro problematizava
sobre os tipos de cabelo e cor de pele. Estes possuiam imagens sequenciadas e de

facil entendimento como mostra a figura abaixo.

Figura 9: Videos tipos de cabelo

Fonte: Arquivos ObEE, 2018.

As ilustragdes presentes no LDA nao foram escolhidas aleatoriamente, estas
exemplificavam o texto escrito facilitando na compreensdo do assunto explorado,

como exemplificado na figura a seguir.
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Figura 10: Imagens inseridas no LDA
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Fonte: Arquivo ObEE, 2018.

Nem todas as atividades possuiam textos escritos, algumas apresentavam
apenas o0 enunciado pedindo para selecionar quais imagens representava o que
estava sendo pedido, como exemplo, a atividade sobre os diferentes tipos de pele e
de cabelo, onde pedia que os alunos marcassem a imagem que mais se
assemelhava a eles.

Outras atividades possuiam texto escrito. Essas ilustracdes traziam a ideia do
gue o texto abordava, como por exemplo, o texto: O cuidado com as unhas. Antes

do texto escrito era apresentado uma imagem de um menino lavando as maos.

b) Estratégias de mediacdo pedagdgica

Dito isto, durante a analise dos dados percebemos que em todo o decorrer da
pesquisa, a mediacdo pedagodgica, para aléem da mediacdo dada a partir dos
recursos como o LDA e os objetos pedagdgicos, foi central no processo de
implementagcdo do LDA. Neste trabalho nos ateremos a discutir a mediagcao
realizada pelos professores.

Retomamos aqui o conceito de mediacdo de Vigotski. O autor considera que
a acéo do professor, ou seja, o trabalho docente em si no processo de ensino e
aprendizagem é uma forma de mediagdo. Denominamos esta acdo como mediacao

pedagogica.
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Para o autor, a mediagdo, aqui no caso a pedagdgica, s6 € possivel pela
linguagem, em um processo em que a atengcdo € centralizada na proépria situagédo
problema de aprendizagem, na qual o aluno comeca a desenvolver sua atividade
cognitiva. O aluno busca nas suas experiéncias signos ja estabelecidos para
compreender algo novo (FONTANA, 1996).

No nosso estudo vimos que conforme os alunos apresentavam duvidas e
dificuldades na realizacdo das atividades as professoras intervinham e
exemplificavam a partir do cotidiano dos alunos, como na atividade sobre os

esportes que os alunos gostavam de fazer.

Nesta atividade o aluno Marcos estava com dificuldade para responder qual
esporte mais gostava de brincar, com isso a professora comecou a
perguntar quais brincadeiras o aluno gostava de fazer e indaga se o aluno
brincava na rua?

Marcos conta para a professora com quais amigos gosta de brincar na rua e
fala que sempre brinca de futebol. Nessa conversa a professora busca
entender 0 que mais o0 aluno gostava de fazer e se aprecia ou nao de
esporte, ao término da conversa o aluno seleciona a atividade no LDA que
representa o futebol (diario de campo, 2018).

A partir deste exemplo vemos que a escola como instituicdo social deve
estabelecer com os alunos rela¢des entre o conteudo abordado em sala de aula com
o que é vivido fora dela. Para os alunos surdos esta contextualizacdo apresenta
grande importancia, pois muitos tiveram pouco contato com os falantes de sua
lingua, ocasionando assim dificuldades para assimilacdo dos conceitos (LACERDA;
SANTOS; CAETANO, 2014).

A intervencdo da professora no caso referido foi por meio da lingua de sinais.
O dialogo estabelecido possibilitou que o aluno pensasse sobre sua rotina e a forma
como se relaciona com seus amigos. Araujo e Lacerda (2010) explicam que as
funcdes superiores da crianca sdo formadas por meio da relacdo com a palavra.
Essa relacdo possibilita que a crianca se aproprie da cultura que esta imerso e que
ela tenha consciéncia de mundo (o mundo via sendo significado).

Vigotski (1998) ainda ressalta que a aprendizagem € um processo social,
sendo o diadlogo e as diversas funcbes da linguagem fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo. O outro, no caso o professor, apresenta um papel
fundamental, pois ele é responsavel por estabelecer esse dialogo.

Dando sequéncia a situacao relatada acima, a professora observa a proxima
atividade e percebe que o aluno continua com dificuldade para responder a questéao

gue perguntava qual parte do corpo é utilizado para se jogar futebol.
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00:01: Méarcia: Olha, vocé gostar bola? Futebol?
00:10: Marcos:Sim(acena com a cabeca)

00:12: Mércia:Pé, perna, brago, qual?

00:15: Marcos: Bola

00:19: Marcia:Bola, jogar maos ou perna?
00:22: Marcos: Perna

00:23: Méarcia: Isso, pé — digitaliza pé, chutar?
00:32: Marcos: Sim

Para que o aluno entendesse a atividade a professora exemplifica o contetdo
do LDA com a realidade vivenciada por ele. Como o futebol é praticado pelo aluno,
conforme a professora o indaga sobre as partes do corpo que ele usa para jogar,
este responde bola, pois ao mencionar futebol, a bola foi o primeiro signo acionado.
Posteriormente a professora usa este signo bola e insere uma nova pergunta: “bola,
jogar maos ou perna?” Esta indagagao fez o aluno entender o que a questao estava
pedindo.

Vigotski (1998) denomina esta agdo da professora como Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceito abordado anteriormente. A mediagao
agindo na ZDP se torna mais significativa, pois conhecido pela professora o que o
aluno sabe, cabe a esta oferecer estratégias, desafios que elabore e ampliem o
conhecimento a frente, ou seja, o que ele ainda ndo sabe ou ndo sistematiza
sozinho, chegando assim ao que ele ndo sabe, mas tem possibilidade de aprender.

Pela interacdo da professora com o aluno, por meio do trabalho pedagdgico, o
entendimento foi estabelecido. Vigotski compreende que a relacdo do sujeito com o
meio ou 0 outro social ndo ocorre de forma direta, mas sim de forma mediada. Para
0 autor os signos medeiam as a¢des humanas, por meio dele € que constituimos a
linguagem, o pensamento, a memoaria, a emogdo (SOUZA, 2001).

Assim, vimos que a aprendizagem esta ligada ao modo como os individuos
participam e se apropriam das praticas sociais. E por meio do contato com o outro
gue nos apropriamos dos conhecimentos (SMOLKA et al. 2007).

Voltando a andalise dos dados vimos outra situagcdo onde a estratégia de
mediacdo pedagogica foi central para que o aluno compreendesse o contetudo do
LDA foi usada a mediacéo:

Ao trabalhar com o signo corpo as professoras fizeram uma dinamica com a
turma contextualizando as partes do corpo: PE, BRACO, CABECA,
ORELHA, PERNA e pediam para que os alunos explicassem para que
servia essas partes do corpo. Para esta atividade foram utilizadas algumas

fichas contendo a palavra escrita em portugués e um cartaz com uma
silhueta de um corpo humano.
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Os alunos tiveram dificuldade de compreender o significado da palavra pé,
alguns falavam que era chulé, outros que era sapato ou meia. Como 0s
alunos nao estavam entendendo a professora Marcia pediu que um aluno
tirasse o ténis e mostrasse 0 pé, s6 assim eles entenderam o que era (diario
de campo, 2018).

Fonte: ObEE, 2018.

O ato da professora de mostrar o pé do aluno foi uma forma de intervencéao
para que o0s alunos compreendessem 0 conceito de pé. Este entendimento foi
forjado na relacdo estabelecia na sala de aula. Lacerda, Santos e Caetano (2014, p.
186), explicam que para os alunos surdos os conceitos sédo estabelecidos de forma
visual, comparando-se a um filme, que “contém cenas explorando a simultaneidade
e a consecutividade dos eventos”.

Com esses exemplos vimos que a utilizagdo de estratégias visuais no
processo de mediacdo contribui para a formacéo dos conceitos nos alunos surdos,
pois a apresentacdo em Libras do assunto ndo € suficiente para que os contetdos
sejam assimilados, antes € preciso um trabalho com signos em lingua de sinais,
explorando assim as caracteristicas visuais da lingua (LACERDA; SANTOS;
CAETANO, 2014).

Foi nas trocas de experiéncias em sala de aula que o conceito de pé ganhou
significado. Isto reforca a ideia de que somos seres dialéticos e ndo apenas
biolégicos. Para Souza (2001), com base nos estudos de Vigotski, o
desenvolvimento humano ndo esta atrelado somente ao bioldgico, antes se
configura como um processo historico e cultural. Os seres humanos se constituem
como sujeitos na medida em que o0s aspectos bioldgicos e culturais se inter-

relacionam ininterruptamente (SOUZA, 2001).
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Outro exemplo da centralidade da estratégia de mediacdo pedagodgica

desenvolvida pelas professoras foi quando a professora trabalhou sobre o signo

orelha.

Os alunos tiveram dificuldade para entender a funcionalidade da orelha,
pois como os surdos ndo tem o aparelho fonador preservado a orelha
acabou ficando despercebida para os alunos. Mais uma vez as professoras
intervieram e deram exemplos de como a orelha pode ser usada no corpo
humano, ndo servindo apenas para ouvir.

05:36 — Carla:Surdo ter, mas ndo escutar. Vocés surdos, alguns ouvir
pouco, outros, surdos profundos igual Marcos e Leonardo. Orelha ter no
corpo porque usar para colocar o aparelho. Orelha todo pessoa ter, mas
nem todos escutar. Ouvinte ter orelha e escutar, vocés ter orelha mas néo
escutar.

07:13 — Gabriela:Aparelho orelha eu usar

07:56 — Carla: Aqui ela ter brinco e piercing na orelha (se referindo a
estagiaria surda). Orelha usar aparelho, brinco... Poder cortar? Como cortar
orelha? N&o poder.

Figura 12: Contextualiza¢é@o da orelha

Fonte: ObEE, 2018.

Os alunos perceberam que apesar de nédo ouvirem a orelha é uma parte

importante do corpo e que podem usa-la de outras formas, ndo sendo inferiores aos

ouvintes pela falta da audicdo. Os alunos achavam que pelo fato de nao ouvir nao

precisavam da orelha. Com a intervencdo da professora eles viram que a orelha

também €& um membro importante do corpo humano.

Outra forma de mediacdo foi a utilizagdo de materiais fisicos para que os

alunos pudessem compreender o tema abordado no LDA. Foram usados duas
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categorias de instrumentos: uma caixa com materiais de higiene e um mapa de

ideias interativo.

c) Objetos pedagdgicos no processo de mediacao

O uso de objetos pedagogicos € uma estratégia de mediacdo e também um
recurso visual por isto estes foram utilizados, corroborando para auxiliar os alunos a
compreenderem o0s assuntos abordados no LDA. Esses objetos foram construidos

pela equipe de surdez com base na pedagogia visual.

1) Caixa de higiene

Apos trabalhar com os alunos sobre o tema higiene no LDA a professora Livia
apresentou aos alunos uma caixa contendo materiais de higiene e cuidado pessoal
como: escova de dente, creme dental, fio dental, sabonete, cortador de unha,
curativo e esparadrapo.

Esses materiais fisicos foram usados para que os alunos pudessem
manusear e conversar sobre o que tinham visto no livro. Como alguns alunos
estavam dispersos a professora cativou a atencdo dos alunos fazendo uma espécie
de brincadeira perguntando quem estava curioso para ver o que tinha na caixa.

Ao ver a caixa o0s alunos se mostraram animados, mas ndo queriam
demonstrar que estavam curiosos, assim a professora se aproxima do aluno
Leandro e mostra o que tem dentro da caixa. Com isso, os demais alunos pedem

para ver o que tem na caixa, assim a professora inicia a aula.

01:30 — Livia: Pega uma caixa fechada, aponta para caixa: o que é?

01:34 — Leandro: Caixa! M&e tem.

01:36 — Livia: Curiosos?

01:37 - Leandro: Curioso.

01:38 — Livia: Curioso (Pergunta para Marcos)?

01:40 - Leandro: Grita e faz sinal de n&o, sorrindo.

01:43 - Ricardo: curioso.

01:43 - Elton: Nao.

01:47 — Leonardo: N&o.

01:50 - Livia: Eu curiosa][...] Entdo vou guardar

01:58 - Leandro: Eu curioso, curioso

02:02 — Livia: Ah, so ele ver(Abre a caixa e mostra para Leandro).

02:02 — Leandro: Curioso, curioso... O aluno vé a caixa e comeca a sorrir
olhando para os demais alunos, olha novamente para a caixa e para 0s
alunos e fala: Eu vi!

Apoés conseguir a atencdo dos alunos a professora abre a caixa e pega um

sabonete e pergunta o que é e para que serve aquele material, os alunos levantam a
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mao e fazem o sinal de lavar. Livia entrega o sabonete para que os estudantes
possam sentir a textura e o cheiro. Assim a professora comeca a falar sobre a

importancia do banho.

Figura 13: Sabonete

Fonte: ObEE, 2018.

Com este exemplo vemos como 0s conceitos sdo formados. A partir do signo
higiene a docente foi construindo os significados com base no que os alunos
conheciam. Este fato reforca o pensamento Luria (1991) sobre as atividades
conscientes do ser humano. Para o pesquisador essas atividades conscientes sao
conduzidas por necessidades complexas motivadas por diversos fatores como, por
exemplo, a cultura, o cognitivo, o social, o emocional e o politico (SOUZA, 2001).

Essas atividades conscientes sao denominadas por Vigotski e seus
colaboradores como funcdes superiores e sdo proprios do ser humano, sendo
compreendias como relacdes socialmente internalizadas. Essas funcdes superiores
sao forjadas na apropriacdo das relacdes sociais por meio do uso de instrumentos e
signos (CAVALCANTI, 2005; MELLO, 2010).

Depois Livia pega uma escova de dente de dentro da caixa e passa a escova
no sabao e pergunta se pode escovar 0s dentes com o sabao? Os alunos fazem
expressao de nojo mostrando que ndo se deve escovar 0s dentes com sabdao, logo
em seguida Leonardo se levanta e pega de dentro da caixa o creme dental e mostra
para a professora com o que se deve escovar os dentes.

Em todos os materiais que foram trabalhados pela professora os alunos
tiveram a liberdade de se levantar e mexer nos objetos e comentar como fazem a

higiene.
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i) Mapa de ideias interativo

Outro material utilizado foi um Mapa de ideias interativo (MIl). Este foi
produzido pela equipe de surdez conforme demonstrado na Figura 14, em uma
placa de MDF 1mx 50cm encapada com feltro preto na parte dianteira e traseira.
Possui 24 pecas de encaixe feitas com papel de gramatura alta, folhas de EVA e
velcro. Sendo 12 pecas com a escrita das palavras e 12 pecas com a representacéo
imagética das atividades de rotina.

Essas representacdes imagéticas eram divididas em trés ilustracdes grandes
correspondentes aos periodos do dia: manhd, tarde e noite e nove fotografias
pequenas representando as atividades rotineiras como: acordar, dormir, almocar,
estudar, dentre outras. O Mapa foi produzido de modo que as ilustraces e palavras
pudessem ser mudadas permitindo assim o manuseio por dos alunos e das

professoras. Vejamos a imagem abaixo:

Figura 14: Mapa de Ideias Interativo

-

TAREFA DE GASA

Fonte: Grupo de surdez, 2018.

Vejamos a utilizacao:

Antes de montar o mural do mapa de ideias as professoras Marcia e Carla
pediram auxilio de trés alunos para que estes segurassem as imagens. O
aluno 1 ficou com a imagem que representava o dia, o aluno 2 com a
imagem representando a tarde e o aluno 3 com a imagem representando a
noite.

A professora Carla se aproximou do aluno trés que estava com a imagem
de noite e colocou a palavra brincar ao lado da imagem e pergunta se pode
brincar na rua a noite. Imediatamente Marcos expressa: vocé estd maluca?
A professora pergunta: Eu maluca? Por qué? E o aluno fala que de noite
ndo pode brincar, pois € perigoso brincar na rua no periodo da noite(diario
de campo, 2018).

Mais uma vez vemos como 0S conceitos sdo formados culturalmente. A

experiéncia vivida pelo aluno Marcos o mostra que brincar a noite na rua é perigoso,



88

por isso € uma atividade que deve ser evitada. Vejamos o prosseguimento da
situacao:

ApoOs essa etapa as professoras pediram para mais trés alunos colocassem
as imagens do periodo do dia no Mural para que os demais pudessem
adicionar as fotografias que representavam as atividades realizadas nos
respectivos periodos. Os trés alunos colocam as imagens, porém sem
ordem cronolégica: noite, manha e tarde. Marcos ao perceber que foram
posicionadas fora de ordem chama as professoras e fala que esta errado. O
aluno vai até ao mural e muda a posicao das imagens, as posicionando em:
manha, tarde e noite (diario de campo, 2018).

Percebemos assim que a surdez nao foi impedimento para que Marcos
expressasse sua opinido e que interviesse na organizacado das imagens. Vigotski
(2011) ancorado pela légica dialética defendia que o desenvolvimento cultural seria
a seria a principal esfera para se compensar a deficiéncia. Para o pensador, tudo
que é cultural é social.

O autor considera que todas as pessoas sao capazes de aprender, 0o que
diferencia € o modo como as dificuldades e as deficiéncias sdo compensadas
socialmente. Por exemplo, a Libras € uma forma de compensacgao, pois “substitui” a
lingua oral, permitindo assim que os surdos utilizem outros caminhos para a
comunicacao.

Percebemos desta maneira que apesar do LDA ter sido elaborado para que
todos os alunos pudessem utiliza-lo, para que este fosse re-significado as
professoras tiveram que medear todo o processo. Os alunos tiveram autonomia para
utilizar o livro digital acessivel apenas no ultimo dia de aplicacdo, pois ja sabiam
acessar os links acessiveis como a janela em Libras que ser& apresentada a seguir,

a selecionar as atividades, dentre outras questoes.

d) O corpo no processo de ensino e aprendizagem

Abordar o corpo no processo de aprendizagem se fez necessario porque
adotamos como referencial tedrico-metodologico a perspectiva historico-cultural que
compreende o ser humano como ser dialético (biologico e cultural), dependendo do
meio social o corpo expressa emocoes, desejos e sensacdes de diferentes formas
(BOURDIEU, 2006).
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Ao longo dos anos o corpo foi tratado como algo a ser dominado e/ou
organizado de acordo com o0s interesses sociais e individuais (SOARES, 2001). O
corpo marcado pela deficiéncia era tido pelas civilizagcbes como contagioso, sendo
necessario muitas vezes sua exterminacdo. A maioria dos povos primitivos,
acreditavam que o exterminio das pessoas com deficiéncias fisicas ou mentais era o
correto a se fazer, apesar de que segundo Silva(1989), alguns desses povos
tratavam os deficientes com atitudes de aceitacdo e de apoio.

Aqui neste estudo, trazemos o corpo devido a evidéncia da sua centralidade,
nas situacdes vivenciadas em sala de aula, no processo de mediacao pedagdgica
referentes ao conteddo do LDA junto aos alunos surdos. Os indicios percebidos
apontam para dois eixos de analise em relacdo ao estatuto do corpo no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos surdos. Um eixo, dada a questédo da visualidade,
percebemos no processo de analise a importancia do corpo enquanto suporte visual.
Ndo distante, nos chamou aten¢cdo a dimensao histdrico-cultural no processo de

apropriacado do conteudo do LDA.

1) O corpo como suporte visual

O corpo foi trabalhado como tema gerador no LDA, deste emergiu assuntos
como: higiene, rotina e tipos de corpos. Observando o uso do corpo vimos que este
pode apresentar diversas concepcoes. Os dados apontaram para 0 COrpo como uma
marca simbdlica constituido em uma determinada cultura ao longo de sua histéria, a
partir da dificuldade dos mesmos para reconhecer suas caracteristicas fisicas e

COmo recurso imagético. Vejamos uma situacao da sala de aula:

Antes de trabalhar com o tema corpo no LDA a professora Carla levou para
a sala de aula um cartaz com a silhueta de um corpo humano e algumas
fichas contendo palavras das partes do corpo. A proposta da professora foi
trabalhar com os alunos as partes do corpo.

Ao pegar uma das fichas a professora pergunta o que aquela palavra
representa. Conforme os alunos respondiam a professora apontava para
seu corpo e/ou corpo dos alunos a parte do corpo referida e pedia para que
eles fizessem a datilologia (as palavras que os alunos ndo sabiam a
professora apontava e fazia a datilologia).

Além de perguntar sobre qual parte do corpo aquela palavra representava a
professora indagava sobre a sua funcdo no corpo humano, trabalhando com
diversos conceitos, como por exemplo, ao mostrar a ficha com a palavra
OLHO a professora perguntava a funcdo deste 6rgdo e os alunos
respondiam, para ver as cores, 0s animais, etc. (diario de campo, 2018)
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Figura 15: Cartaz do corpo humano

——

Fonte: ObEE, 2018

Para Campelo (2008) a visualidade é considerada como a aplicacdo de
exercicios imageéticos mediados semioticamente. Esses exercicios se ddo com a
presenca dos signos, constituindo-se como discurso por produzir signos e por ser
reproduzida por signos. Ao usar 0 corpo como suporte visual as professoras deram
ao corpo novas interpretacdes, estas por sua vez foram re-significadas para que os
signos trabalhados pudessem ser compreendidos.

Ainda em relacdo ao uso do corpo como recurso visual foram observadas
duas situacfes: o uso de classificadores e 0 uso do corpo para reforcar o assunto
abordado.

Analisando o corpo pela dimensdo semiética podemos compreendé-lo como
um elemento de comunicacao, representacdo e expressdo de subjetividades. Para
Costa, Silva e Souza (2013) dependendo do contexto cultural em que o corpo esta
inserido, este apresentara diferentes funcdes. Campelo (2008) ainda considera o
corpo como parte da linguagem imagética. Assim, cada gesto corporal carrega uma
intencionalidade.

Segundo Bakhtin a linguagem esta presente em varios lugares, nao
caracterizando apenas a lingua oral, esta apresenta um movimento dialégico, ou
seja, contem “gestos de respostas a teoria em um movimento de aproximacgao e
distanciamento entre o que é apreendemos e o que é apreendido” (FANTI, 2003, p.
96).

De acordo com a teoria bakhtiniana a lingua é viva, contudo, essa vida sO
existe na comunicacdo dialdégica, comunicacdo de sentidos. Fanti (2003),

compreende que o principio dialégico da linguagem se constitui na abordagem social
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ao compartilhar com o outro, ndo sendo um processo independente, antes sendo um
processo interacional.

Embasado nesta concepcédo bakhtiniana compreendemos o aspecto ético e
estético do corpo como uma forma de interacdo e de comunicacdo, como um
componente semiotico, ou seja, 0 corpo como representacdo de significado, como
por exemplo, os gestos. Vale dizer que para Harrison (2014) os gestos sdo um dos
componentes presentes na lingua de sinais. Por meio deles é possivel transmitir
significados.

Para Clot esses significados dos gestos s@o construidos socialmente onde sé
se pode entendé-los a medida em que temos contato com seus usuarios. “Um
simples ritual de saudagcdo contém uma distingdo eminentemente cultural”
(CLOT,1999).Para uma pessoa que nao conhece o gesto, este pode ndo apresentar
significado, mas quando a pessoa passa a ter contato com os usuarios do gesto este
ganha significado. Isto porque 0 conceito ndo é transparente, para alcanca-lo é
preciso ter contato. Assim, a medida que se entende o contexto social do gesto o
significado deste é forjado. Para Clot (1999), o gesto é inicialmente uma palavra
semiestrangeira (na atividade da linguagem). Conforme o locutor emprega sua
intencdo, seu acento e agrega-o ao seu discurso este gesto passa a ter uma
intencdo semantica e expressiva, ndo sendo mais semiestrangeira.

Entendemos que o gesto é construido socialmente, contudo ndo é perene,
antes € passivel de modificacdes com o decorrer do tempo. Para Clot existe uma
evolucdo ininterrupta dos gestos que faz com que este deixe de ser usado ou
ressignificado. Vejamos a situagao a seguir:

Durante a aula sobre higiene a professora Livia mostra uma imagem de um
cortador de unha no LDA e pergunta para os alunos: o que aquela imagem
representa? Imediatamente o aluno Elton faz o classificador de cortar a
unha, incorporando o objeto e o ato de cortar a unha. Livia ao ver o aluno

fazendo uso do classificador confirma que a representacdo esta correta e
também faz o classificador de cortador de unha (diario de campo, 2018).
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Figura 16: Classificador de cortador de unha

Fonte: Arquivo OBEE, 2018.

Diferentes mecanismos podem ser utilizados para representar uma situacéo
por meio do proprio corpo, uma das formas é através dos classificadores. Segundo

Quadros e Karnopp (2004, p.127) séao considerados classificadores:

e Fazer sinal em um local particular;

e Direcionar a cabeca e os olhos (e talvez o corpo) na dire¢do relevante,
simultaneamente a realizacao do sinal;

e Usar a apontagéo ostensiva numa localizagéo a particular;

e Usar um classificador na localizacdo relevante;

e Usar um verbo direcional (também chamado de verbo de concordancia),
incorporando os referentes previamente introduzidos no espaco (grifo nosso).

De acordo com Quadros (2014), os classificadores sdo conceituados como
expressdes da forma de um objeto, alguém ou coisa. Essas representacfes sao
usadas por meio das configuragbes das maos que faz a forma do objeto
representado.

A incorporacdo, ou seja, 0 uso do proprio corpo no discurso em Libras é
frequentemente usado. Segundo Albres (2014) a sintaxe espacial (espaco a frente
do corpo do sinalizador) é usado para representar personagens ou ser inanimados

gue nédo estao presentes no momento da fala.

Ainda em relacdo ao corpo como recursos visuais utilizado para auxiliar na
compreensdo do contetdo a professora Livia ao falar sobre os cuidados
gue devemos ter com nossSO corpo mostrou uma imagem no livro de um
curativo, imediatamente os alunos se manifestaram e mostraram onde
haviam se machucado.

O primeiro aluno aponta para o pé e fala que machucou o dedo, o segundo
aluno como estava usando uma calga com um rasgo no joelho mostrou a
professora seu joelho machucado, como ndo deu para ver bem ele ficou em
pé, levantou a calca e mostrou para a turma o joelho machucado. A terceira
aluna ao ver que a professora tinha um curativo mostrou seu joelho
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machucado e pediu para a professora colocar o curativo nela (diario de
campo, 2018).

Figura 17: Aluno mostrando pé machucado
5 e B 0 e

Fonte: OBEE, 2018.

O uso do classificador e das expressfes corporais possibilitou que o assunto
abordado pela professora fosse entendido pelos alunos. Isto ocorreu de forma
participativa, onde os alunos e a professora trabalharam em conjunto para a

construcéo deste entendimento.

ii) O corpo em sua dimenséao histdrico-cultural

Um outro aspecto que nos chamou atencdo em relagdo ao acesso ao
conteudo do LDA foi a percepcdo que os alunos tem de seus proprios corpos.
Soares (2001), explica que o corpo ndo é apenas biolégico, antes carrega
simbologias das marcas sociais. O corpo é o local onde emergem e se manifestam
os desejos, as sensacdes e emocdes. Por meio do corpo demonstramos os tipos de

normas que seguimos e como nos portamos (MARZANO-PARISOLI, 2002).

Para Bourdieu (2006) o corpo é cunhado pela impresséo social, ou seja, as
normas da sociedade marcam o corpo de tal forma que o faz agir, andar, falar e até
pensar de acordo com as ideologias presentes no meio em que este corpo se insere.
Soares reitera 0 pensamento de Bourdieu, argumentando que 0S cOrpos sao

educados:

Os corpos sdo educados por toda realidade que os circunda, por todas as
coisas com as quais convivem, pelas relagbes que se estabelecem em
espacos definidos e delimitados por atos de conhecimento. Uma educacéo
gue se mostra como face polissémica e processo de um modo singular: da-
se ndo s6 por palavras, mas por olhares, gestos, coisas, pelo lugar onde
vivem (SOARES, 2001, p.110).

Compreendendo o corpo como marca cultural um fato nos chamou a atencéo.

Durante a pesquisa os alunos tiveram dificuldades para reconhecer nas imagens a
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cor de pele e o tipo de cabelo que mais pareciam com eles. Os alunos negros
insistiam em dizer que eram brancos e tinham o cabelo liso. A atividade pedia que
os alunos selecionassem as imagens que representavam o tipo de cabelo e a cor de
pele dos alunos:

07:44: Estagiaria - Vocé pele cor qual?

07:51: Leonardo — Clica em uma menina branca

07:54: Estagiaria: Olha. Sua cor, sua pele, qual cor?

07:59: Leonardo: Cor?

08:02: Estagiéria: Pele sua, qual cor?

08:05: Leonardo: Clica em um menino loiro

08:06: Estagiaria: Nao, sua cor?[...] Sua cor. Olha, vocé branco ou

moreno?

08:17: Leonardo: Moreno
08:19: Estagiaria - Entao, qual? [...]

Na situacado relatada, Leonardo de oito anos que é um aluno negro, teve
dificuldades para reconhecer sua cor de pele e tipo de cabelo. Primeiramente o
aluno escolheu uma imagem de uma menina branca, com a intervengao da
estagiaria o aluno escolheu um menino loiro, ao ser questionado pela estagiaria
Leonardo ficou confuso e continuou a selecionar a imagem de um menino Loiro.
Assim a estagiaria pediu para que o aluno olhasse para o seu bragco e perguntou,
sua cor € igual a qual? Com a persisténcia da estagiaria o aluno percebeu que é

negro e marca a imagem correspondente no livro.

Figura 18: Estudante selecionando a cor de sua pele

.4$

Fonte: ObEE, 2018.

Compreendemos que o fato dos alunos escolherem figuras diferentes das que
os representam pode ter influencia social. A hipétese levantada nesta pesquisa é
gue como a cultura surda é visual os alunos se associam brancos por ser a imagem
mais utilizada na midia e nos desenhos, fazendo com que os estudantes se

reconhegam como brancos quando na realidade sé&o negros.
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Soares (2000, p. 5), ainda considera o corpo como “primeiro plano da
visibilidade humana, como lugar privilegiado das marcas da cultura”. O corpo
carrega marcas das experiéncias vivenciadas e pelo modo como esse corpo se
expressa € possivel perceber estigmas construidos socialmente como repressao ao
corpo deficiente, magro, alto, gordo e como este corpo se adéqua as normas fixadas
pela sociedade.

Durante a aplicacdo do LDA observamos que o uso de estratégias de
mediacdo pedagdgicas foi essencial para que os recursos da pedagogia visual

inseridos no LDA ganhassem significado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sendo o livro didatico um dos recursos pedagogicos mais utilizados na sala
de aula, o presente estudo analisou o papel de recursos visuais, pensados a partir
dos principios da Pedagogia visual, que compdem um LDA, como suporte ao acesso
aos conteudos pelos alunos surdos. A necessidade de se criar um LDA se deu
porque grande parte dos livros didaticos utilizado nas escolas sdo inadequados para
a educacao de surdos, uma vez que enfatizam o portugués e quando lanca méo de
recursos visuais estes sdo descontextualizados néo fazendo sentido para os alunos
(FREITAS, 2016; LEBEDEFF, 2010).

Para alcancar os objetivos desta investigacao a perspectiva histérico-cultural
embasou esta pesquisa, tendo como vi€is a pesquisa participante. Participaram
deste estudo 4 alunos surdos e 3 professoras bilingues.

Buscando compreender a importancia de uma pedagogia pensada para o
ensino de alunos surdos, realizamos no primeiro capitulo uma revisdo da literatura
sobre a pedagogia visual e vimos que esta pratica faz uso de elementos visuais
presentes na cultura surda e na lingua de sinais contribuindo de forma mais
significativa para o processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos
(CAMPELLO, 2008; BUZAR, 2009; LACERDA, 2014). Como a lingua de sinais é
uma lingua gesto-visual, a ndo utilizacdo de recursos visuais pode gerar dificuldades
de aprendizagem a esses alunos.

Desta forma, compreendemos que grande parte dos problemas relacionados
ao ensino de surdos ocorre pelo uso de materiais pedagogicos descontextualizados
e que enfatizam o portugués nao tendo um ensino pensado a partir do bilinguismo.
Vale lembrar que a proposta do bilinguismo, como o nome ja diz, ndo é 0 uso
unicamente da lingua de sinais, antes, reconhece a Libras comoLl1dosurdo e o
portugués na modalidade escrita como L2 (CAMPOS, 2003).

A partir das analises dos dados vimos que 0sS recursos visuais pensados a
partir da pedagogia visual inseridos no LDA atrelados a mediacdo pedagogica
facilitou a compreenséo do contetdo pelos alunos, contextualizando as ideias que o
texto abordava.

No que se refere ao LDA, o uso desta ferramenta precisa ser mediada pelos

professores, pois seu emprego sem a devida intervencdo nao contribui para uma
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acdo pedagdgica significativa. Exemplo que vimos na utilizagdo da janela em Libras.
Isto ndo significa que este recurso é ineficiente, antes mostra a necessidade da acéo
do professor, pois ao utilizarem os recursos de acessibilidade presentes no LDA a
relacdo professor e aluno foi fortalecia, permitindo um melhor aproveitamento dos
conteudos discutidos.

A realizagdo desta pesquisa nos fez refletir sobre a necessidade dos surdos
aprenderem a lingua de sinais desde o nascimento e ndo apenas quando ingressam
na escola. Os 4 alunos que participaram do estudo s6 passaram a ter contato com a
Libras quando entraram na escola, isto fez com que eles tivessem dificuldades para
compreender a Libras utilizada na janela em Libras. Moura (2014, p. 18) reitera essa

necessidade de acesso a lingua de sinais como L1 para os surdos:

O que é almejado é que a Libras seja a primeira lingua da crianca surda
para que, estando ela em posse da mesma, possa se organizar como ser da
linguagem e possa pensar, decidir, se constituir e organizar o mundo ao seu
redor. O que se espera é que ela possa vir a ser um individuo funcional e
fluente no seu ambiente, qualquer que seja ele: o domeéstico, o profissional
ou o das outras relagdes sociais. O que € necessario para que iSSo ocorra?
Que a crianga surda esteja cercada pela linguagem todo o tempo.

Também vimos com esta pesquisa que a pedagogia visual se assemelha ao
DUA por ser uma estratégia de ensino que pode ser usada com praticamente todos
os alunos, apenas os alunos cegos nao se beneficiam deste método.

Compreendemos que esta pesquisa pode inspirar outras investigacoes
guanto ao uso da pedagogia visual para a educacdo de surdos, reconhecendo a
importancia do bilinguismo e da valorizacdo das especificidades da cultura surda.
Como também a utilizacdo de praticas pensadas para todos os alunos da escola,

possibilitando o acesso ao curriculo a todos.
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ANEXO A - Ficha de registro

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto Multidisciplinar

Programa de Pés-Graduagao em Educagdo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc)

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM: IMPLEMENTAGAO E
AVALIAGAO DO PROTOCOLO DO LIVRO DIGITAL ACESSIVEL

Ficha de registro e acompanhamento das observagdes — Pesquisa de campo

Data: [ /

Escola:

Turma/SRM: Docente:

Estudante:

Género: |dade:

NEE:

Horario da observagao: inicio => fim =>

Observador(a):

Orientagdes e esclarecimentos

* [Durante cada aplicaco, ou seja, a cada uso do fablef em sala de aula ou na sala de recursos
serdo dois observadores para realizagio das anotagdes e registros. Depois havera revisdo enfre
pares para validagao.

*  As respostas dadas por cada estudante que usou o fablet ficam armazenadas para serem depois
depositadas num banco de dados, é material de pesquisa. Para que essa fungo seja executada
& necessario gue a cada uso do fablet sempre haja uma finalizagio para depois iniciar com um
novo aluno, Este “novo” aluno podera ser algum que ja comegou alguma atividade e ndo concluiu,
ala sera retomada de onde parou.
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INSERGAO DO LIVRO DIGITAL

OBSERVADO

s1M
HA O
PARCLIALMENTE

A apresentagao do objelo pedagogico foi

+ com demonslracao?

+ Sem demonslracao e com uso livre?

* COM exploracao enlre 08 pares com apoio docente?

+ COm exploracdo enlre os pares sem apoio docente?

Contextualizagao

Houve relacao entre o conteldo desenvolvido na sala de aula ou no ano escolar & a alividade
proposta com o livo digital?

A aceitagdo pelo aluno do objeto pedagbgico e da proposta foi marcada por.

interesse?

o familiaridade?

s eslranhamento?

engajamento (envolvimento na alividade)?

o repulsa?
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PROTOTIPO DE ACESSIBILIDADE

COM COM
MEDIAGAQ | MEDIAGAQ i
CONSTANTE | PARCIAL %EQ';E'EEEASSESS
OBSERVADO NO MANUSEIO DO ALUNO w m
E g b " PARES
w w 2 (COM INDEPENDENCIA)
5 | £ |8 | &
a o
Liga o tablel
Seleciona a atividade
Localiza a informacao para realizar atividade
Compreende 0 enunciado & inicia
Realiza a alividade
Seleciona links de apoio a sua necessidade
para realizar a atividade
A partir do uso e com qualguer forma de linguagem:

Participa do debate sobre a atividade

Realiza a alividade com uso de
objetos/recursos pedagogicos auxiliares

Realiza a atividade sem uso de
objelivos/recursos pedagdaicos auxiliares

Faz uso de conceilos especificos relacionados
ao lema

Relaciona fatos do seu cotidiano com o
contetdo tratado

Apresenta conhecimento sobre o conteldo

tratado (aprendizagem)
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NOTAS
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ANEXO B - Protocolo Unicef (2017)

Intellectual and
Blind and Deaf and developmental Learning Mator
Functionalities/ Disability lowvision | hard of hearing | disahilities disabilities | disabilities
Atributos obrigatorios
Todas & funcionalidades devem fornecer asopces
paraativacdo e desativacdo (sons, dudio, mover objetos, X X X X X
vide, etc.).

Orientagdo retrato: a orientacdo da tela do livro deve
estar dispanivel em retrato \e paisagem. Quando
selecionada no menu, a orientacéo preferencial datels X X X X X
deve sempre permanecer a mesma, para evitar
confusdo e desorientagdo.

Lependas: toda gravacdo em audio e video deve ter

lezenda noidioma local e sincronizado com o texto de X X X
referéncia.

Realce: o texto deve ser realcado guando o usuario

Navega(ou procura, passa o cursur]hmn MOUSE 0 0 X X X
dedonele.

Midia ou suporte visual: o software deve permitira
insercao de fotos, imagens, graficas e videos.

Narracdo (texto para fala): do texto do livro deve ser
dispanibilizado em formato de narracdo, incluindo

cabegalhos, numeros de pagina, paragrafos, fitulos e
referéncias. A narragdo deve sersincronizadacomo
texto. Idealmente, a gravacdo deve ser feita por vozes X X X X
humanas, com vocabulario e sotague local.
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Informacgo tatil par vibracdo: a notificacdo por vibracao
deve estar disponivel para informar sobre um comando
dado pelo usuari, em referénciaauma operacgo, tal
coma uma resposta oua confirmacdo de que uma chave
foi pressionada na tela ou de uma solicitacdo de
encerramento de umaacdo.

Informacaa sonora: 3 notificacao sonora deve estar
disponivel parainformar sobre um comando dado pelo
usudrio, em referénciaauma operacao, tal comouma
respostaou a confirmacgo de que uma chave foi
pressionadana tela ou de uma solicitacdo de
encerramento de umaacao.

Audio-descrigio: audio-descrigio deve estar disponivel
Parao Usuario, quando necessario, para acessoa
informacoes disponiveis no livro, tais coma: imagens,
fotografias ou graficos. Idealmente, 3 gravacdo deve ser
feita por vozeshumanas, com vocabulario e sotaque
lcal.

Fun;Ges de arrastar e de toque: a tela deve ter opgdo
que permita otrabalho no livro pelotoque. Esse
atributo deve viabilizar que o usudrio possa interagir
arrastando ‘elementos’ da interface como dedo & ouvir
oconteldo da tela (com ou sem vibragdo). O usudrio
também deve ser capaz de apontar/clicar sem arrastar.

Orientagdes ajustaveisdo video: 4 orientagdes- cima,
baixo, direits, esquerda- devemestar disponivels nas
configuragdes.

Tamanho ajustavel do video: 3 tamanhos da janela-
pequeno, médio, grande - devem estar disponiveis nas
configuragdes.




Legendas parasurdos: todo o audio e video deve ser
completado por legendas para surdos coma lingua de
sinaislocal,
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Sincronizagao:

Video sincronizado com janela com lingua de sinais: um
videocomum professor/intérprete local que sinalize em
linguade sinais local o conteddo do texto ou as
atividades, com voz & legendas (ambas comopgdo para
servisivel ou ndo) deve serincluidaao lado do texdo,
palavra, imagem ou paragrafo correspondente.

Videosincronizado: um videa sincronizado com o texto,
aimagem, oexercicioou o grafico devem estar
disponiveisao lado da referéncia correspondente.0
tamanho & o posicionamento da janela na tela devem
ser gjustaveis. Legendas em idioma local deve ser parte
dovideo podendo se maver junto com ovidzo).

Narracgo sincronizada: a narragao deve ser sincronizada
como texto para os cabecalhos, nimero de paging,
paragrafos, titulos e referéncias. A dudio-descrigao deve
sersincronizada com cabegalhos, nimero de paging,
tabelade conteddo, glossario, imagens, videos, graficas,
EXEITiCiose referéncias.

Menu: todas a5 adaptacdes devem serfornecidasem
ummenu onde o usudrio pode escalher suas
preferéncias e criar um perfil que armazene estas
informacdes. O menu deve ter um som opcional,
vibracgo, video em lingua de sinais & feedback de voz.




Navegacdo: a navegacdo dentro do documento deve ser
facilitada com marcacdo. Deve haver um marcador de
textovinculadoa estruturado livro, incluindo
cabecalhos, nimera de paging, tabela de contetido,
glossario, imagens, videos, graficos, exerciciose
referéncias.
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Glossario: o livro deve ter um glossario com as
definicdes apresentadas coma opcdo em texto,
icone/simbolo, dudio, narracdo da palavra, ortografia
fonética e video em lingua de sinais.

Ajuste de texto: fontes adaptaveis, coresajustavels,
contraste de fundo, espacamento de linha, espaco entre
palavrase [ayout organizado de forma simples com
funcdes de zoom sdo atributos que devem estar
disponiveis para tornar o livro mais acessivel.

Atributos preferenciais

Tamanho padrao de itens interativos: todos os botdes
interativos, imagens ou icones devemser pelo menos 9
mm por 8mm. Todos os icones de toque devemser
cercados por umespaco inativo em uma cor
contrastante.

Controle de velocidade de recursosinterativos: o
usuario deve ser capaz de ajustar a velocidade de fodos
osrecursosinterativos, tais como: videos e elementos
de tela.

Memaria eletrdnica: o software deve sercapaz de
armazenar as informagdes, tais como preferénciase
|ayout, respostas sobre exerciciose marcaonde o aluno
abriu o livro pela Gltima vez.

Aprimoramento futuro

Supaorte interativo: o software deve permitir entradas
interativas.

Reconhecimento de voz: o software deve permitir o
reconhecimento de voz que converta palavras faladas
emtexto digitado.
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ANEXO C - Relatério Individual

¥
4
r 1
dddn—
o |/
W i
IFRR]

Relatorio individual de atividades'

Projeto Desenho Universal para a Aprendizagem: Implementacdo e avaliacao do protocolo do livro digital acessivel

Nome do Bolsista:
Coordenador de area ou fecnologico:

Pertodo da Boksa:
[ Desereva as atividades exeentadas o periodo da holsa

I1. Apresents sucintamente os principais resultados obtidos a partir das atividades desenvolvidas

IIL Relacione os prineipats fatores nezafivas e positivos que nterferiram na execucdo de suas atividades no projeto,

FATORES POSITIVOS:

FATORES NEGATIVOS:

*0 relstorio & individual ¢ apds o preenchimento o mesmo deverd ser nalisado & aprovado pelo coordenador d dreatemoldico. o qual
ancaminhara para 8 coordenagdo geral, O ralatorio devers ser entramue para a coordenagdo saral ate dia 12 de sefembro,
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IV. Formacio de Recorsos Humanos para a Pesguisa (somente para os coordenadores de drea):

V. Cite oz produtos (artigos, apresentacties em eventos, capitulos de livros, oficinas ministradas, palestras e outros relacionados con
projeto no periodo da bolsa)

V1. Cite asformaciesrealizadazno ambito do projeto

VIL Parecer do bolsista avaliando sua atuacio no projeto

VIIL Parecer do superviser sobre a atnacio do bolsista no projeto

As informagoas prastadas nasta ralatorio deverio ser comprovadas por meio do anaxo da declaragio.

Data

Aszsinaturs do bolsista
Nome completo do belsista

Assinatura do coordanador ds area
MNome do Coordanador de dreatecnologico

Profa. Dra. Marcia Denise Pletsch
Jiape 1639182

Coordenadora garal do projete



