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RESUMO

SOUZA, Roberta Pereira Vieira de. O ensino remoto com alunos com transtorno do espectro
autista em tempo de pandemia da Covid-19. 2022. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo,
Cultura e Comunicacgédo) — Faculdade de Educacédo da Baixada Fluminense, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2022.

Esta pesquisa, ancorada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da teoria historico-
cultural do desenvolvimento humano, conforme os estudos de L. S. Vigotski, teve por
objetivo geral analisar as condic¢des para o desenvolvimento do ensino remoto no contexto da
pandemia da Covid-19 com alunos com transtorno do espectro autista (TEA) matriculados em
uma classe especial de uma escola publica da rede municipal de Duque de Caxias (RJ).
Atuando como professora da turma e pesquisadora, para aproximacao da problemaética do
estudo, valemo-nos dos registros em diario de campo e no aplicativo do WhatsApp, das
entrevistas por pauta realizada com os familiares sobre as condi¢bes socioeconémicas e de
salde, da pesquisa de documentos sobre a vida académica dos alunos para elaboracdo das
atividades e do desenvolvimento das atividades pedagogicas realizadas em colabora¢do com
os familiares. J& a construcdo dos dados e das categorias de analise foi pautada pela analise
microgenética. As andlises apontam para 0 impacto da pandemia nas condigdes
socioecondmicas e de saude das familias, que, além das alteracGes das condi¢fes de vida, da
rotina dos alunos e familiares e das precarias politicas sociais, ndo tiveram acesso a internet e
a equipamentos tecnolégicos adequados que viabilizassem o desenvolvimento das atividades.
Destacamos ainda a falta de politicas educacionais potentes para a manuten¢do das atividades
escolares por meio do ensino remoto. Por fim, ressaltamos a impossibilidade de analise do
processo de ensino-aprendizagem, posta a fragilidade das condicdes e da estrutura para o
ensino remoto junto a esses alunos com TEA.

Palavras-chave: Transtorno do espectro autista. Escolarizagdo. Ensino remoto. Acessibilidade
tecnoldgica.



ABSTRACT

SOUZA, Roberta Pereira Vieira de. Remote teaching for students on the autism spectrum
disorder during COVID-19 pandemic times. 2022. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo,
Cultura e Comunicacgéo) — Faculdade de Educacédo da Baixada Fluminense, Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2022.

This research is based on the theoretical-methodological path of the historical-cultural
theory of human development, according to the studies of L.S. Wgotsky. It had the general
objective of analyzing the conditions for the development of remote teaching for students on
the autism spectrum disorder (ASD) in the context of COVID-19 pandemic. The students
involved in this research were part of a special class in a public school in the municipal
education system of Duque de Caxias, in Rio de Janeiro. The researcher acted as a class
teacher and class researcher as a way of approaching the central problem of the study closely.
There has been used: information registered in a field journal and in WhatsApp; an interview
agenda carried out with family members about socioeconomic and health conditions;
documents about the students’ academic life, which were useful for the elaboration of
activities; and pedagogical activities developed in collaboration with the students’ families.
The construction of data and analysis categories were guided by microgenetic analysis. The
analyzes reveal the impact of the pandemic on health and socioeconomic conditions of those
families. In addition to these changes in their living conditions, there have been changes in
their routine and in their children’s, and in the already precarious social policies. Besides that,
they did not have access to internet and the adequate technological equipment that would
enable the development of activities. This research also highlights the lack of solid
educational policies for the maintenance of school activities in remote teaching. Finally, it is
emphasized the impossibility of analysis of the teaching-learning process, given the fragility
of the conditions and structure for remote teaching with these students on the ASD.

Keywords: Autism spectrum disorder. Schooling. Remote teaching. Technological accessibility.
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TRAJETORIAS EPISTEMOLOGICAS E EXPERIENCIAS DE FORMACAO

Minha trajetéria como professora teve inicio no ano 1996, ao cursar no Ensino Médio
o curso de formacdo de professores, no Colégio Estadual Bardo de Maua. Alguns anos apés a
concluséo do curso, em 2000, fui aprovada para o cargo de Professor Il dos anos iniciais em
um concurso publico da Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de Mageé, no estado
do Rio de Janeiro (RJ). Contudo, minha posse sé ocorreu em 2002, quando, logo apos a
escolha da escola, iniciei em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental.

Nessa escola, pude vivenciar o processo educacional de alunos com deficiéncia, tanto
em minha sala de aula, na qual estava matriculado um aluno com sindrome de Down, quanto
observando as praticas escolares com outros alunos com deficiéncia de outras turmas e
segmentos. A partir dessa experiéncia, algumas questdes ampliaram meu olhar, interesses e
curiosidades em torno das dimensdes das praticas educacionais no campo da Educagdo
Especial, pautadas pelas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica,
que foram instituidas no ano 2001, quanto ao atendimento dos alunos com necessidades
educacionais e ao foco da importancia de condicGes indispensaveis para uma educacdo de
qualidade para todos — Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo, Camara de Educacgéo
Bésica (CNE/CEB), de 2 de setembro de 2001.

Outra experiéncia que marcou minha formacdo ocorreu também no ano 2000, quando
fui aprovada para o ingresso na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj), Campus
Maracana, para a graduacao em ciéncias bioldgicas. Acreditando na importancia da educacéo
publica para a transformacéo social e advinda de escolas publicas durante toda a Educagéo
Basica, meu objetivo era 0 de prosseguir com minha formacdo em uma universidade publica.
Entretanto, em razdo da estrutura curricular, que previa aulas em periodo integral, ndo pude
efetivar minha matricula, pois precisava trabalhar.

Na ocasido, percebi que a universidade pablica ndo estaria, naquele momento, a meu
alcance, e a alternativa seria realizar minha formacao na rede privada de ensino superior. Com
isso, em 2002 recorri ao processo seletivo da Universidade do Grande Rio (Unigranrio) para o
curso de ciéncias biologicas. Ainda que diante de varias dificuldades, ndo deixei de buscar o
melhor para minha formacao, a fim de poder contribuir de alguma forma para os alunos que
estariam sob minha responsabilidade.

Com a conclusédo da graduacdo, minha dedicagdo ateve-se aos concursos do magistério

e, em 2011, fui aprovada e convocada para assumir o cargo de professora da Secretaria
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Municipal de Educagdo (SME) no municipio de Mesquita (RJ). Nessa mesma época, cursei a
Pds-Graduacdo Lato Sensu pela Faculdade de Educacdo da Lapa (Fael), localizada no Parand,
com a habilitacdo em Coordenacdo Pedagogica: Orientacdo Educacional e Supervisdo
Escolar, tendo duracdo de um ano e seis meses, na modalidade semipresencial.

Outras experiéncias e concursos publicos surgiram, 0 que me permitiu transitar da
Prefeitura Municipal de Magé (RJ), em marco de 2015, para a Prefeitura Municipal de Nova
Iguacu (RJ), na qual permaneci por apenas nove meses. Logo, com uma nova aprovagao,
também em 2015, para a Prefeitura Municipal de Duque de Caxias (RJ), foi necessaria uma
nova transi¢cdo, com a demanda para escolha e a exoneragdo de uma das matriculas apds
minha convocagdo em janeiro de 2016. Cabe destacar que todas essas redes municipais estéo
localizadas na Baixada Fluminense e que, no atual no momento da pesquisa, atuo como
docente na Prefeitura Municipal de Mesquita e na Prefeitura Municipal de Duque de Caxias.

Na rede municipal pablica de ensino de Duque de Caxias, em 2018, vi-me diante de
novas experiéncias, com alunos com transtorno do espectro autista (TEA),! matriculados em
uma classe regular do 2° ano do Ensino Fundamental, localizada no primeiro distrito desse
municipio, unidade escolar que escolhi apds ter sido convocada para tomar posse em 2016.

No entanto, sempre questionei 0 que realmente era importante para 0 acesso e a
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola e se vivenciavamos na escola boas
condicBes para o trabalho com esses alunos. Dessa época, algumas percepgdes das praticas
vivenciadas me fizeram, durante o ano 2018, refletir sobre o fato de que nem sempre as
instituicOes escolares estdo abertas a preparacdo e a adequacdo para 0S processos de
escolarizacdo. Portanto, é preciso exigir politicamente que as instituicdes se preparem para 0
melhor atendimento das demandas dos alunos e de seus familiares, adequando cotidianamente
0 processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia.

Desse modo, tive maior compreensdo da necessidade de ampliar meus estudos, e por
iSSO meu interesse na realizacdo do mestrado, em especial no curso do Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas (PPGECC) da

Faculdade de Educagéo da Baixada Fluminense (FEBF) da Uerj, Campus Duque de Caxias.

1  Segundo a Lei n®12.764, de 27 de dezembro de 2012, o TEA é uma sindrome clinica caracterizada por
“[...] deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da interagdo sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao verbal e ndo verbal usada para intera¢do social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento [...] padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrfes de comportamento ritualizados; interesses restritos e
fixos” (BRASIL, 2012, s. p.).
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Logo, sendo aprovada em todas as etapas do processo seletivo de 2018, iniciei o ano 2019
como aluna da Pds-Graduagdo Stricto Sensu do Mestrado em Educagdo, participando como
membro do Grupo de Pesquisa Educacdo, Desenvolvimento Humano e Diferencas (GEDH),
coordenado pela professora doutora Flavia Faissal de Souza.

O ano 2019 foi marcado por algumas mudancgas na escola e, em meio a elas, mantive
meu posicionamento politico e profissional, ao ser convidada para lecionar para uma turma da
classe especial com os alunos com TEA, uma vez que eles ndo tinham outros profissionais que
os atendessem. Certa da enorme responsabilidade que teria ao lecionar para uma classe especial,
composta somente por alunos com TEA, vi-me comprometida com varios aspectos importantes.

Diante desses desafios, na condicio de estudante de mestrado no
PPGECC/FEBF/Uerj, Campus Duque de Caxias, nascida e criada na Baixada Fluminense,
filha de pais que sempre lutaram por uma educacdo de base com qualidade, ainda que com
muita dificuldade, coloquei-me no dever de contribuir para a sociedade e, principalmente,
para esses alunos. Compreendia a importancia de exercer, a partir de minhas experiéncias,
trajetérias académicas e profissionais, a continuidade na luta incessante de ressignificar minha
pratica politica e pedagdgica, compartilhando com meus companheiros do grupo de pesquisa
e professores da escola minhas angustias e enfrentamentos.

Assim, meu comprometimento com os alunos com TEA vem de minha historia como
aluna do Ensino Médio no curso de formacéo de professores em uma escola publica, e minha
compreensdo de educacao, como um dos meios mais importantes para as relagoes entre sujeito e
meio. Portanto, ressalto que a interacdo entre os alunos transcende suas condi¢des, além de
possibilitar a ampliacdo das estratégias e potencializar os processos de ensino-aprendizagem.

Inicialmente, a proposta de pesquisa a ser desenvolvida no curso do mestrado era “O
estatuto das tecnologias educacionais assistivas e a escolarizagdo de alunos autistas”.
Contudo, em razdo do fechamento das escolas em 2020, proveniente da pandemia da Covid-
19, foi necesséria a reestruturacdo do projeto para “O ensino remoto com alunos com
transtorno do espectro autista em tempo de pandemia da Covid-19”, considerando a
relevancia dessa tematica para 0 momento e para o0s estudos posteriores.

Isso posto, 0 objetivo geral deste estudo € analisar as condi¢Bes para o desenvolvimento
do ensino remoto no contexto da pandemia da Covid-19 com alunos com TEA matriculados em
uma classe especial de uma escola publica da rede municipal de Duque de Caxias.

Os objetivos especificos sao:

a) ldentificar e analisar as condigdes socioecondmicas e de saude dos

responsaveis e dos alunos com TEA matriculados.
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b) Identificar e analisar as condi¢Oes de acesso aos ambientes digitais e aos
recursos tecnoldgicos disponiveis para o desenvolvimento das atividades

pedagdgicas dos alunos com TEA.

c) Identificar e analisar as formas de desenvolvimento e de participacdo dos
responsaveis e dos alunos no desenvolvimento das atividades pedagdgicas
no decorrer do ensino remoto como forma de manutencdo do processo de

escolarizacdo dos alunos com TEA.

Para tal, esta pesquisa esta estruturada a partir dos pressupostos tedrico-metodologicos
da teoria historico-cultural, em especial Vygotski (1997) e outros autores, como Freitas
(2002), Zanella et al. (2007) e Smolka et al. (2021). Assim, assumindo a problematica entre
meio e sujeito, o estudo pressupde que: o método é premissa e pressuposto, no qual as
técnicas de investigacdo sdo organizadas de acordo com o objetivo do estudo; o foco central é
o desenvolvimento humano, nos efeitos das condicdes de vida, nas relacGes sociais e nas
formas de apropriacdo destas pelos sujeitos; a andlise é realizada no processo de descricéo,
explicagdo e busca de sentidos que circunscrevem a problemética estudada.

Ainda serdo conceitos fundamentais para este estudo: ensino, aprendizagem,
desenvolvimento humano e compensacdo social da deficiéncia, conforme os estudos de
Vygotski (1997), Dainez (2014, 2017), Dainez e Smolka (2014), Souza e Dainez (2020);
relacbes de ensino, de Smolka et al. (2007); funcdo social da escola, de Dainez e Smolka
(2019); e vivéncia/perejivanie e meio, de Vigotski (VINHA; WELCMAN, 2010) e Smolka et
al. (2021). Por fim, dado o contexto, nés nos valeremos ainda do debate em torno das
politicas educacionais, na perspectiva inclusiva de Kassar (2011), Pletsch (2014), Souza
(2013), Laplane, Caiado e Kassar (2016), Souza e Pletsch (2017), Pletsch e Souza (2021); e
dos conceitos iniciais de cibercultura trabalhados em Lemos (2002, 2004, 2005), Lévy (1999,
2010), Pretto (2011), Santaella (2007, 2008), Santos (2005), e Santos e Santos (2014).

Este estudo estd organizado em quatro capitulos. No primeiro, apresentaremos o
contexto da pandemia do novo coronavirus (Covid-19), com anélise de seus efeitos no mundo
e no Brasil e, mais especificamente, na educagdo brasileira, com foco na populagdo da
Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro.

No segundo capitulo, n6s nos valeremos dos pressupostos da teoria historico-cultural e
apresentaremos 0s conceitos centrais da pesquisa sobre educacdo e desenvolvimento de
alunos com deficiéncia, além dos estudos sobre instrumentos técnico-semioticos e

cibercultura. Nesse capitulo, também apresentaremos a revisdo da literatura, composta por
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trabalhos que tratam do processo de educacéo do aluno com TEA, com énfase no processo de
ensino-aprendizagem. Ainda, faremos uma busca distinta, em lives realizadas no ano 2020, da
educacdo da pessoa com deficiéncia em tempos de pandemia. No entanto, foi necessaria a
atualizacdo da busca, por causa da pouca quantidade de trabalhos publicados. Com isso,
recuperamos os trabalhos finalizados em 2021, tendo como foco a educagdo remota e as
tecnologias utilizadas para o ensino ndo presencial.

No terceiro capitulo, descreveremos 0s aspectos tedrico-metodologicos que sustentam
a pesquisa; traremos um breve resumo da histéria do municipio de Duque de Caxias, locus
deste estudo, onde esté localizada a escola; e abordaremos os desafios da educacao remota dos
alunos participantes deste estudo.

No quarto capitulo, apresentaremos a construcdo e a analise dos dados, sobretudo
algumas consideracbes em torno da manutencdo das atividades escolares e do
desenvolvimento de alunos com TEA durante a proposi¢do do ensino remoto, com base nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da teoria histrico-cultural de Vigotski.

Logo, proporemos reflexdes sobre a educacdo remota dos alunos com TEA,
entendendo que, ap6s a pesquisa concluida, os objetivos e as questbes do estudo poderdo
resultar em estudos de apoio a préaticas educacionais mais potentes na educagdo das pessoas
com TEA no municipio de Duque de Caxias.
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1 COVID-19 E EDUCACAO: AS CONDICOES DE VIDA DA POPULACAO DA
BAIXADA FLUMINENSE

[...] E o aluno n&o saiu para estudar

Pois sabia o professor também ndo ‘tava’ 1a

E o professor ndo saiu pra lecionar

Pois sabia que ndo tinha mais nada pra ensinar
No dia em que a Terra parou, oh oh oh oh

No dia em que a Terra parou, oh oh oh [...]

Raul Seixas

Neste capitulo, trataremos do contexto da pandemia do novo coronavirus (Covid-19),
analisando seus efeitos no mundo e no Brasil e, mais especificamente, na educacédo brasileira,
com foco na populacdo da Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro. Dada a peculiaridade do
objeto de estudo e do ndo afastamento histdrico da situacdo em que vivemos hoje, além dos
textos académicos, utilizaremos matérias divulgadas pelos meios de comunicacao disponiveis e
postagens em redes sociais (telejornais, Twitter, portais de noticias, entre outros), para
apresentar os dados sobre a pandemia da Covid-19 no ano 2020, seus impactos sociais,

educacionais e os desafios das politicas publicas como estratégia para suporte ao ensino remoto.

1.1 A pandemiada Covid-19

Trazemos, na epigrafe do inicio do capitulo, um trecho da letra da musica “O dia em
que a Terra parou”, de Raul Seixas, pois, apesar de ter sido criada em um contexto diferente,
remete-nos a época, inicio do ano 2020, em que as pessoas, em quase todo o mundo, passaram
a evitar sair as ruas pela necessidade de se colocarem em isolamento social, posto que era a
Unica forma conhecida pela ciéncia, naquele momento, para conter a rapida transmissdo da
Covid-19. A letra da cancdo, um grande sucesso da década de 1970, possibilitou-nos pensar

sobre essa situacdo sem precedentes, que se agravava pelo pouco conhecimento sobre o virus,
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pela complexidade do processo de contaminagdo e pela insuficiéncia de recursos materiais e
de estrutura hospitalar para o enfrentamento do problema sanitario.

O mundo enfrentou, desde os primeiros meses de 2020, uma grave crise sanitaria, que
se anunciava desde o final de 2019, em razdo do aparecimento de uma nova doenca, nomeada
como “doenga por coronavirus 2019” (Covid-19). As primeiras informaces sobre a Covid-19
apareceram com 0 aumento de casos de pneumonia registrados na cidade de Wuhan,
provincia de Hubei, na Republica Popular da China (WERNECK; CARVALHO, 2020).

A Covid-19 é uma doenca causada pelo virus Sars-CoV-2, pertencente a familia dos
coronavirus, comum em Varias espécies de animais, mas que apresenta apenas trés tipos que
afetam seriamente os seres humanos.? Segundo o Ministério da Satde (MS) do Brasil,® a Covid-
19 apresenta um risco clinico que varia entre pessoas assintomaticas a pessoas que apresentam
infeccbes graves. As infeccBes graves representam, em média, 20% dos casos, nas quais 0S
pacientes precisam de imediato atendimento hospitalar, podendo 5% deles demandar a
internacdo em unidade de terapia intensiva (UTI), com a necessidade de utilizacdo de
equipamentos para auxilio da respiracdo dos pacientes. No entanto, cerca de 80% dos
individuos podem apresentar um quadro assintomatico ou oligossintomatico (poucos sintomas),
havendo, assim, uma possivel subnotificacdo no registro de casos.

Os sintomas da Covid-19 podem variar de um simples resfriado a uma sindrome gripal
aguda (tosse, dor de garganta, coriza, febre), ou, até mesmo, aos sintomas de uma pneumonia
mais grave. Sintomas como anosmia/hiposmia (diminuicdo/perda de olfato) e ageusia (perda do
paladar) foram detectados como norteadores para o diagnostico inicial e, como consequéncia,
para a procura por atendimento nos hospitais, pois os dados demonstravam que a maior parte
dos pacientes que testavam positivo apresentava, em comum, esses sintomas (BRASIL, 2020).*

As formas de transmissdo da Covid-19, segundo 0 MS (BRASIL, 2020),° consistem

no contato direto com a pessoa doente, por meio de goticulas de saliva, do espirro, das maos

2 Disponivel em: https://saude.abril.com.br/medicina/as-diferencas-e-semelhancas-entre-o-sars-cov-2-e-
outros-coronavirus/. Acesso em: 3 set. 2020.

3 Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-
doenca#:~:text=0%20que%20%C3%A9%20COVID%2D19,-
0s%20coronav%C3%ADrus%20s%C3%A30&text=A%20COVID%2D19%20%C3%A9%20uma,infec%
C3%AT7%C3%B5es%20assintom%C3%Alticas%20a%20quadros%20graves. Acesso em: 4 set. 2020.

4  Idem.

5 Idem.
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contaminadas, da tosse, de secrecdes, do compartilhamento de utensilios pessoais, entre outras
formas habituais do convivio social.

Para constatar o virus Sars-CoV-2, existem dois tipos de exames. Um deles é o exame
soroldgico (sangue, soro ou plasma), um teste rapido, que identifica as imunoglobulinas (1g)
— moléculas produzidas em resposta a antigenos, também conhecidas como anticorpos.
Assim, destacamos que as imunoglobulinas que correspondem ao virus (Sars-CoV-2) sdo a
imunoglobulina de anticorpos tipo G (IgG) e a imunoglobulina de anticorpos tipo M (IgM) —
anticorpos produzidos pelo organismo do individuo contaminado para combater a Covid-19.
No entanto, os anticorpos que indicam que a infec¢do em nosso organismo ainda esta na fase
ativa sdo os da IgM; ja os anticorpos que aparecem em uma fase mais tardia da infecgdo séo
os da 1gG. O outro teste realizado é por meio das técnicas de reacdo da transcriptase reversa,
seguida pela reacdo em cadeia da polimerase em tempo real (RT-PCR).® A fita simples do
acido ribonucleico (RNA) é transformada em uma fita dupla do &cido desoxirribonucleico
(DNA). Esse processo recebe o nome de DNA complementar (¢cDNA). A técnica possibilita
identificar a presenca do material genético do virus. Esse material € extraido por meio da
coleta nasal ou da orofaringe’ da pessoa com suspeita da doenga. O RT-PCR possibilita o
sequenciamento parcial ou total do genoma viral.

Em razdo do pouco conhecimento sobre todas as formas de transmisséo da Covid-19
em 2020, o MS orientou a populacgdo, para além das acGes individuais de profilaxia (higiene
das mdos e uso de mascaras), sobre outras medidas de prevencdo. As principais medidas
foram: isolamento social, que significa isolar pessoas doentes das ndo doentes, a fim de
reduzir o risco de transmissdo da doenca; quarentena, que consiste na restricdo da circulacéo
de pessoas que tiveram contato com pessoas infectadas, mas que ndo estdo doentes; e
distanciamento social, necessario em locais em que a transmissdo do virus se da em forma
comunitaria, representando a reducdo das interacdes entre as pessoas de uma comunidade.
Isso incluiu o fechamento de escolas, comércios e outros locais de trabalho considerados ndo
essenciais, entre eles atividades em templos religiosos, e o cancelamento de eventos culturais

e esportivos, para evitar a aglomeracgao de pessoas.

6 O RT-PCR é um exame utilizado para identificacdo do virus e confirmacdo da Covid-19. O teste detecta o
RNA do virus por meio do aumento do acido nucleico pela reagdo em cadeia da polimerase. Disponivel em:
https://www.medicina.ufmg.br/rt-pcr-ou-sorologico-entenda-as-diferencas-entre-os-testes-para-a-covid-19/.
Acesso em: 12 ago. 2020.

7  Orofaringe é um exame laboratorial de microscopia que auxilia na deteccdo de processos infecciosos. As
amostras devem ser coletadas por profissional de salde com swab e técnica especifica. Disponivel em:
https://www.saude.gov.br/images/af_gvs_coronavirus_6ago20_ajustes-finais-2.pdf. Acesso em: 12 ago. 2020.
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Destacamos que as intervencGes para conter a disseminacdo do virus aconteceram de
modos diversos nas diferentes regides do Brasil, ndo havendo uma regra Unica. Segundo o MS,
as acdes restritivas estavam a cargo das autoridades responsaveis em cada estado brasileiro,
visando a reducdo do contégio e da transmissdo da Covid-19. Assim, no momento inicial do
distanciamento social, a maioria das pessoas, em diversos setores e lugares do Brasil e do
mundo, parou suas atividades e se manteve em casa, realizando seus trabalhos no formato home
office, impactando positivamente aspectos como transito e polui¢do (SANTOS, 2020).

Para Santos (2020), a pandemia era uma alegoria, um medo caético generalizado da
morte, um inimigo invisivel sem fronteiras, que exprimia ndo apenas a fragilidade da vida,
como também as dificuldades encontradas para a producdo de uma vacina eficaz, apesar do
alto grau de tecnologia ja desenvolvida nos altimos dois séculos. Ainda que com a pluralidade
de estudos para a vacina e de medicamentos em desenvolvimento, sua viabilidade esbarrava
nos protocolos da medicina, que, dadas as devidas circunstancias, estavam sendo
flexibilizados ao méximo, na tentativa de tornar mais rapidas as solucfes possiveis.

No entanto, ainda em 2020, a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa),®
responsavel por controlar a entrada de servigos e produtos importados no Brasil, aprovou quatro
importantes estudos clinicos sobre as vacinas contra a Covid-19: Oxford; Sinovac; BioNTech e
Wyeth/Pfizer; e Janssen-Cilag. Segundo Gustavo Mendes, gerente-geral de Medicamentos e
Produtos Biolégicos da Anvisa, para aprovar o desenvolvimento desses ensaios/estudos clinicos
no pais, sdo avaliados aspectos como “seguranga”, correspondente ao nimero de voluntarios
para os testes, e “boas praticas clinicas”, correspondente aos centros de pesquisa responsaveis
por conduzi-los. Assim, mesmo que diante de tantas incertezas, ja era possivel prever alguns
avangos com a liberagdo para os estudos iniciais sobre as vacinas. Os avangos ainda eram
timidos, pois os imunizantes testados em humanos passavam por trés fases, que avaliavam a
eficacia e a seguranca do medicamento antes de serem disponibilizados a toda a populacéo.

Contudo, enquanto se deu este estudo, ndo foi possivel saber se as atuais mudangas
possibilitariam uma transformacéo de fato na sociedade, pois os impactos da Covid-19 ainda
estavam sendo analisados e discutidos. A seguir, faremos uma breve andlise de alguns
impactos causados pela pandemia da Covid-19 no mundo e, posteriormente, no Brasil, com

base em dados estatisticos e posicionamentos relativos as acdes de enfrentamento.

8  Disponivel em: https://www.gov.br/pt-br/noticias/saude-e-vigilancia-sanitaria/2020/08/brasil-possui-
quatro-estudos-clinicos-de-vacinas-contra-o-coronavirus Acesso em: 22 jul. 2021.
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1.1.1 A pandemia da Covid-19 e seus impactos no mundo

Apesar de 0 mundo ter vivido inUmeras pandemias durante os ultimos séculos, a atual
crise provocada pela pandemia da Covid-19 em 2020, que levou ao desregramento das
condicOes de vida, evidenciou as desigualdades sociais (WERNECK; CARVALHO, 2020).
Assim, as populacbes mais vulneraveis economicamente se viram sob as incertezas das
condicGes de vida e de sobrevivéncia. Para iniciar uma analise da crise instalada mundialmente
pela Covid-19, Davis (2020) utilizou um artefato da mitologia grega, a “caixa de Pandora”, para
relacionar os males vivenciados a abertura dessa caixa, como conta a historia.

Sobre a génese da Covid-19, Santos (2020) nos ajudou a pensar sobre o discurso
criado logo no inicio da pandemia e construido negativamente em torno da China, justificado
pelas péssimas condicOes de higiene e exdticos habitos alimentares oriundos de sua cultura.
Com isso, surgiram varias especulacdes de outros paises, principalmente dos Estados Unidos
da América (EUA), sobre os indicios de que a Covid-19 teria surgido na China. No entanto,
segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), ainda ndo havia estudos que
comprovassem a origem do virus, sendo incorreta, conforme Santos (2020, p. 8), a ideia do
“coronavirus chinés”, como divulgado pelos canais de midia dos EUA.

O que claramente existiu, segundo Santos (2020), foi uma briga politica entre os EUA e
a China. O pais asiatico, mesmo sendo a segunda maior poténcia da economia no mundo,
também encontrou dificuldades no controle da doenca, mas, por causa das aces imediatas e dos
investimentos voltados para saide de sua populacdo, conseguiu conter 0 aumento de casos
diarios da Covid-19. Santos (2020) destaca que apenas paises com sistemas hospitalares em
bom funcionamento responderam bem a pandemia e apresentaram resultados mais positivos;
diferentemente dos EUA, que ndo tém uma rede publica de salde e que, a época (2020),
ganhavam mais com os altos lucros de suas industrias farmacéuticas, em vez de investir na
prevencao das doencas. O governo dos EUA fracassou no apoio a salde de seus cidadaos.

Os EUA se tornaram o epicentro mundial da pandemia de coronavirus no final do més
de margo de 2020 e, em abril, despontaram como o0 pais com mais mortes causadas pela
doenca no mundo.® O presidente Donald Trump, no periodo inicial da pandemia, manteve o
escritério da Casa Branca fechado. Entretanto, ndo estabeleceu acOes répidas para tentar

9  Disponivel em: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2020/04/10/eua-chegam-a-500-mil-casos-e-estao-
perto-de-se-tornar-pais-com-mortes-por-coronavirus-no-mundo.ghtml. Acesso em: 3 set. 2020.
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conter os impactos na saude. Ofereceu a formacdo dos profissionais da salde para atuar na
linha de frente, mas ndo ampliou os recursos para a compra de respiradores para 0s hospitais e
equipamentos de protecdo individual para esses profissionais (DAVIS, 2020). Ainda segundo
0 autor, com a reducdo de investimentos no setor publico nas esferas estaduais e federais,
agravou-se ainda mais a situacdo do pais. Em nome da economia, o presidente dos EUA néo
considerou a gravidade da doenca, sendo também alvo de polémicas em torno de decisfes
atreladas as condigdes de restabelecimento da salde dos pacientes, utilizadas como critério
para escolha de quem seria atendido, justificadas pela falta de respiradores.

Em meio a essa problematica, em 3 de novembro de 2020 foram realizadas as eleigdes
para a presidéncia dos EUA, tendo dois pré-candidatos a frente das pesquisas favoritos ao
cargo: o republicano Donald Trump, eleito na udltima eleicdo, e o ex-vice-presidente do
governo Obama, o democrata Joe Biden. Apds o descontentamento de varios cidadaos
americanos com a atuacdo do governo Donald Trump, principalmente em torno das acdes
sobre as questes de enfrentamento da Covid-19, Joe Biden foi eleito para a presidéncia -
norte-americana, sendo empossado em 20 de janeiro de 2021.

A mudanca de governo resultou em vérias acdes importantes, e entre elas destacamos a
anulacdo do processo que previa a saida dos EUA da OMS e a criacdo de leis mais rigidas
quanto a obrigatoriedade do distanciamento social e ao uso de mascaras. Vale ressaltar que
Biden cumpriu com a promessa feita por ele em sua campanha sobre a vacinagcdo macica de 100
milhdes de pessoas, alcancada em seu 58° dia de mandato. Em 20 de abril de 2021, no 93° dia a
frente da presidéncia, 200 milhdes de americanos ja haviam sido imunizados com uma das trés
doses de vacinas disponiveis no pais, o que correspondeu a 50% da populacdo adulta. Com
apenas cem dias de Joe Biden®® na Casa Branca, os EUA avancaram no combate & Covid-19.
Biden buscou assegurar, primeiramente, a salde de seus cidadaos, para reduzir o impacto
econdmico e social vivenciado desde o inicio da pandemia durante o governo de seu antecessor.

Especialmente desde a década de 1980, segundo Santos (2020), o capitalismo provoca
inimeros impactos e crises, que geram a sujeicéo de paises a regimes financeiros de interesses
do capital e, por conseguinte, do lucro. Esses impactos sdo diversamente catastréficos,
especialmente quando se trata de sociedades, de povos economicamente dependentes e de
populacbes marginalizadas historicamente por suas condi¢Ges de producdo e geograficas.

Santos (2020) analisa aspectos que ndo envolvem apenas os diferentes impactos na economia,

10 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/internacional/2021-04-26/100-dias-de-biden-uma-profunda-
mudanca-de-rumo-nos-estados-unidos.html. Acesso em: 22 jul. 2021.
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mas nas relagcdes sociais, nos modos de se estabelecer no mundo, e todos os impactos
possiveis que estdo resultando em novos paradigmas sobre o que vislumbrdvamos com a
normalidade da vida cotidiana.

Quando se trata de “crise”, como insistente categoria que permeia desde muito a
humanidade, esta, a da Covid-19, ganha outras propor¢des, que se somam aquelas ja
estabelecidas desde as recentes crises do capitalismo, iniciadas em 2008 (BRESSER-
PEREIRA, 2010). E nesse estado de coisas que a insisténcia e a permanéncia da crise
econbmica arrastaram um grave quadro de mortandade e aprofundamento das desigualdades
sociais. Essas condicOes foram descortinadas durante a pandemia da Covid-19, no que diz
respeito a negacdo de direitos humanos, as condicBes de acesso a educacao, a flexibilizacdo e
a precarizacdo do trabalho; negacdo historica das condigdes minimas de subsisténcia e de vida
a milhares de pessoas (WERNECK; CARVALHO, 2020).

Nessa esteira, as analises do distanciamento social apontaram 0 maior impacto para as
pessoas que vivem em situacdo de maior vulnerabilidade em diferentes circunstancias sociais e
gue cumprem suas existéncias sob a égide das incertezas dos pobres e da manutencéo certa do
privilégio de poucos. A pandemia da Covid-19 provocou certo discurso de “democratiza¢do” do
sofrimento, mas se tratou de uma falécia continuada, pois os ricos em quarentena ndo foram
colocados nas mesmas condic¢@es dos mais vulneraveis (WERNECK; CARVALHO, 2020).

Segundo dados do Programa das Nagbes Unidas para os Assentamentos Humanos
(ONU-Habitat),** 1,6 milhdo de pessoas ndo tém habitacdo adequada e 25% da populagdo
mundial vivem em condicGes precarias com a falta de recursos financeiros, exercendo perfis
de atividades laborais que ndo permitiram, em adequadas condi¢des, o periodo de quarentena
em casa, no conforto necessario a subsisténcia familiar.

Para além das questdes de ordem econdmica e social, é importante ainda lembrar os
diferentes impactos do virus no organismo humano. Nao podemos esquecer o fato de que nem
todos enfrentam o quadro pandémico nas mesmas condi¢des (SANTOS, 2020). Desse modo,
sendo a saude um aspecto da vida humana atrelado as condi¢bes de vida, de acordo com
Santos (2020), a pandemia evidenciou a extrema vulnerabilidade de milhares de povos e
paises pobres, quando estes estiveram diante do virus, especialmente nos campos de
refugiados e nas aldeias indigenas, e com imigrantes em transi¢cdo em busca de paz.

Nos campos de refugiados, por exemplo, a negacdo dos direitos basicos, como agua e

comida, € exemplo de como ainda estdo distantes os interesses dos paises ricos na resolugdo de

11 Disponivel em: http://www.circuitourbano.org/. Acesso em: 12 out. 2020.
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problemas e conflitos potencialmente possiveis de solucéo, a curto e médio prazos. Isso porque
as zonas de invisibilidade, conforme Santos (2020), multiplicam-se em nome de um cotidiano
em que 0s paises ricos insistem em apontar como possivel. Nesse sentido, na busca da resolugéo
dos proprios problemas, mais uma vez os mais pobres e vulneraveis sdo deixados de lado por
causa do egoismo politico e da necessidade de controle da pobreza (MORAIS et al., 2015).

Assim, o capitalismo, dominado pelo capital financeiro internacional, segundo Santos
(2020, p. 24), afetou diversas areas sociais, sobretudo a educacdo e a saude, que foram
relegadas a modelos politico-administrativos que buscavam justificar o baixo investimento
financeiro, uma vez que essas areas representam, nessas teorias, a geracdo de despesas e 0
“ndo lucro”. Como perspectiva ideoldgica, segundo o autor, a desumanizacdo dos servicos
publicos — estruturalmente insuficientes e corruptos — buscou, falaciosamente, justificar a
transferéncia de responsabilidades histéricas do Estado para a iniciativa privada. Essas
violagBes, impunimente justificadas, recorreram a transferéncia unilateral de
responsabilidades pela manutencdo da vida ao préprio individuo — supostamente responsavel
por si mesmo e pelo avanco meritocratico de suas atividades humanas, sejam elas laborais,
educacionais, de socializacdo ou subsisténcia (SANTOS, 2020).

Portanto, como modelo social, o capitalismo e sua versdo atual, o neoliberalismo,
combinados com o dominio do capital financeiro, sdo, para Santos (2020, p. 24), uma
“tragédia [...] cujas consequéncias foram mais evidentes nesse momento de crise humanitaria
global”. Desse modo, a pandemia da Covid-19 foi uma crise sanitaria com danos irreparaveis
a humanidade em varios paises, e sua chegada ao Brasil vitimou varios cidaddos,
principalmente aqueles em condigdes de extrema pobreza. Veremos a seguir um breve

panorama da doenga em nosso pais.

1.1.2 A pandemia da Covid-19 e seus impactos no Brasil

No Brasil, o impacto da pandemia da Covid-19 ndo apenas alargou os processos de
desigualdades sociais, como também afetou as condi¢bes mais imediatas na aquisicdo de
recursos fundamentais a vida. Os grandes centros urbanos, especialmente com seus
aglomerados em favelas, j& experimentavam as precarias condi¢des de habitagdo, saneamento,
acesso sistematico a agua potavel e tantas outras fragilidades que a pandemia apenas
descortinou (WERNECK; CARVALHO, 2020).
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Com isso, Werneck e Carvalho (2020, p. 1) destacam que “a resposta & pandemia
poderia ser subdividida em quatro fases: conteng¢do, mitigagao, supressao e recuperagdo”. Os
altos graus de contaminacao nos grandes centros e regides densamente populosas, apesar das
recomendacdes do MS para a reducdo da circulacdo de pessoas, delongaram o “achatamento
da curva” da pandemia, conforme aguardavam os especialistas e o proprio MS (WERNECK;
CARVALHO, 2020).

Santos (2020, p. 25) aborda as questdes da extrema direita e da direita hiperneoliberal
da politica brasileira sobre a manipulacédo de dados e a negacdo dos impactos da Covid-19 na
salde publica que conduziram a narrativas ideoldgicas de flexibilizagdo da quarentena,
minimizagdo das mortes, retorno réapido as atividades rotineiras — tudo em nome do interesse
politico-ideolégico do grupo governista (2019-2022).

Em meio a todas essas questdes e realidades, cabe destacar o alto indice de contagio
dessa doenca e seus impactos. Observamos que a disposicdo dos dados, conforme foram
sendo divulgados pelo MS, pareceu ter sido propositalmente adequadal? para uma
organizacdo grafica em que o nimero de débitos aparece com uma diagramacao e tamanho de
letra menores que os demais dados. Isso pareceu ser mais uma tentativa para dificultar ainda
mais a necessaria conscientiza¢do popular quanto a compreensdo do alto indice de letalidade
desse virus, conforme mostram a Foto 1 e a Foto 2 sobre o acelerado crescimento em nimeros

de 6bitos entre 0s meses de julho e agosto.

Foto 1 — Dados do coronavirus — julho de 2020
CORONAVIRUS // BRASIL Painel Geral  SRAG

Casos recu perados I CASOS CONFIRMADOS + I ¥

852.816 1.496.858 48105 61884 1252

Acumulado Casos novos Obitos acumulados ~ Casos novos

Em acompanhamento 712’3 41% 294

582-158 Incidéncia* Letalidade Mertalidade*

Fonte: Brasil. Ministério da Saude, 2 jul. 2020.

12 Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/06/06/apos-reduzir-holetim-governo-bolsonaro-
retira-dados-acumulados-da-covid-19-de-site-oficial.ghtml. Acesso em: 2 jul. 2020.
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Foto 2 — Dados do coronavirus — agosto de 2020

CoviDis

Painel Coronavirus

Casos recuperados I CASOS CONFIRMADOS v I ¥

PRV W.ygdll 3164785 55155 04201 1475

Acumulado Casos novos Obitos acumulados Casos novos
S Suompanhamenio 1506,0 33% 496
751.107 Incidéncia* Letalidade Mortalidade*

Fonte: Brasil, 2020f.

Werneck e Carvalho (2020) agudizam nossa reflexdo sobre o numero de vitimas da
Covid-19 no Brasil, afirmando que, dadas a rapida transmisséo e a letalidade da doenca, essa
situacdo poderia ser ainda pior, pois a contabilizagdo de muitos desses casos era ocultada nas
estatisticas pela subnotificacdo, dada a auséncia de testagem em massa, 0 que impedia 0
monitoramento adequado.

Segundo Antunes (2020), é importante destacar que o Brasil tem um Sistema Unico de
Saude (SUS) com grande relevancia na saude de milhares de brasileiros, mas a aprovagdo da
Proposta de Emenda a Constituicdo n® 55/2016, denominada PEC do Fim do Mundo, ainda no
governo do presidente Michel Temer, congelou o teto de gastos na area da Previdéncia
(reajuste do salario minimo) e reduziu os investimentos nas areas da educacdo e da saude,
com duracdo prevista de 20 anos. A emenda foi justificada pela tentativa de reducdo da divida
publica, afetando diretamente todos que necessitam do servico publico de saulde,
principalmente em periodos de crise, como a da Covid-19.

Além disso, outro aspecto negativo do governo brasileiro estd relacionado com a
criagdo de um grupo de trabalho do MS para repensar servigos e revogar cerca de cem
portarias de programas voltados para a salde mental®® oferecidos pelo SUS. Segundo a
reportagem de Natélia Bosco (2020),'* com a aprovagdo dessa revogacéo, o funcionamento de
programas responsaveis pelo auxilio das pessoas com necessidade de atendimento

psiquiatrico pode tornar-se inviavel.

13 Segundo a OMS, ndo existe uma definicdo oficial da expressdo salide mental. A organizacdo aponta que 0
conceito de salide é bem mais abrangente que a simples auséncia de doenca: é um completo estado de bem-
estar fisico, mental e social, e, dessa forma, merece aten¢do em todos as suas vertentes. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sa%C3%BAde_mental. Acesso em: 8 dez. 2020.

14  Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2020/12/4893610-governo-estaria-
planejando-encerrar-programas-de-saude-mental-do-sus.html. Acesso em: 8 dez. 2020.
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Ainda segundo Bosco (2020),'° a auséncia de investimentos afetara o acesso e 0
atendimento em programas de assisténcia psiquiatrica oferecidos pelo SUS; o atendimento a
populacdo em situacdo de rua; a assisténcia a pessoas com sofrimento ou transtorno mental; o
atendimento a pessoas com necessidades decorrentes do uso de crack, alcool e outras drogas;
entre outros.

E importante considerar que essas portarias passaram por varias edicbes desde sua
criagdo nos anos 1991 a 2014. O Decreto n® 7.508, de 28 de junho de 2011, é o que
regulamenta a Lei n2 8.080, de 19 de setembro de 1990, e dispbe sobre a organizacdo do SUS,
o planejamento da saude, a assisténcia a saude e a articulacdo interfederativa, e da outras
providéncias. Logo, destacamos nosso estranhamento com relagdo a essa reestruturagdo de
assisténcia psiquiatrica, pensada no periodo de recesso concomitante do Supremo Tribunal
Federal (STF) e do Congresso Nacional.

Dessa forma, destacamos que a luta pela saide mental é constante, mas que, ao longo
dos anos, houve um avanco em propostas mais humanizadas em prol da garantia da dignidade
humana e dos direitos consolidados a partir de projetos postos em pratica. Nesse sentido, 0
Conselho Nacional de Secretarios de Saude (Conass) e o Conselho Nacional de Secretarias
Municipais de Saude (Conasems) consideram um retrocesso vivenciado em meio uma crise de
salde publica sem precedentes, que afeta a cada dia mais pessoas e agudiza a problematica da
falta de investimentos em fungéo daqueles que necessitam do SUS.

Considerando as condi¢fes em assisténcia reduzidas, como as que envolvem a crise na
economia, e a propria necessidade de subsisténcia, o problema da propagacdo da Covid-19 foi
potencializado pelo retorno do deslocamento de pessoas nas cidades, principalmente nas
comunidades mais carentes (WERNECK; CARVALHO, 2020).

A preocupacdo do governo brasileiro, ao que tudo indica, esteve em torno da retomada
da economia, sobretudo pautada por aces que negligenciaram o respeito as condi¢des de vida
da classe trabalhadora, muito prejudicada. Antunes (2020, p. 184) ressalta que, para tentar
“salvar a economia”, o pais foi retalhado por ac6es desconexas e malsucedidas.

Trazemos, segundo Antunes (2020), dois fatores importantes: o primeiro, resultante da
continuidade da rotina de muitos trabalhadores em meio a pandemia, que se arriscaram e
colocaram em risco a saude da propria familia; e o segundo, relativo a alta taxa de

desemprego. O desemprego, de acordo com o autor, ja atingia 12 milhdes de pessoas antes da

15 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2020/12/4893610-governo-estaria-
planejando-encerrar-programas-de-saude-mental-do-sus.html. Acesso em: 8 dez. 2020.
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pandemia e tomou proporc¢des ainda mais expressivas com a Covid-19. No entanto, a Unica
ajuda oferecida inicialmente pelo atual governo foi um auxilio no valor de R$ 600,00 durante
trés meses — uma acdo premeditada, segundo Antunes (2020), que considera o valor
insuficiente para a garantia minima da dignidade dos mais empobrecidos.

O caso brasileiro ganhou algumas especificidades, apesar de sua identificagdo com
outros paises pobres no mundo. Todos esses fatores aconteceram em um mesmo momento da
primeira fase da pandemia da Covid-19, segundo Werneck e Carvalho (2020, p. 3), “apods a
aprovacao da Emenda Constitucional n® 95”, e alargaram-se ainda mais as desigualdades, pois
foi estipulado um limite para os gastos publicos, gerando uma consideravel reducdo em
investimentos na saude e em pesquisas no Brasil, impactando ainda mais as condi¢des de vida
das pessoas mais vulneraveis. Outro exemplo é a criagdo do Regime Juridico Emergencial e
Transitorio das Relacdes Juridicas de Direito Privado (RJET) no periodo da pandemia do
coronavirus, sancionado pela Lei n? 14.010/2020, que abriu brechas para a contratacdo de
servigos sem o devido processo licitatorio (BRASIL, 2020b).

Além disso, a combinacdo de discriminacdo social e quarentena pdde ser percebida
nas falas do préprio presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro, sobre as mortes pelo
coronavirus: “E dai? Lamento!”, “Quer que eu faca o qué?”, “Sou Messias, mas ndo fago
milagre” sdo alguns exemplos amplamente divulgados nas midias de massa e nas redes
sociais. Ao considerarmos o trecho de uma matéria do portal de noticias G1, escrita por
Garcia, Gomes e Viana (2020),*® destacamos essa relagdo irresponsavel, que gerou
negativamente uma enorme repercussdao em nivel mundial, sobre a grave situacdo enfrentada
pelos brasileiros. Essa postura demonstra como a massa social € vista no descartavel processo
de substituicdo pos-morte (SANTOS, 2020).

Ressaltamos também que as consequéncias da Covid-19 sdo mais graves para alguns
grupos sociais do que para outros, como no caso do préprio distanciamento social, pensando a
desigualdade social, especialmente pela vulnerabilidade econdmica existente e provocada a
publicos que antes sofriam risco de morte por outros motivos. Esses publicos envolvem
criangas, jovens, mulheres, idosos — especialmente se forem negros — com deficiéncia;
moradores de periferias urbanas, sujeitos a subalternidade da empregabilidade, entre outros
fatores, que indicam as inimeras violéncias simbolicas provocadas pelas politicas neoliberais

e globalmente dominadoras no sucateamento das condi¢fes de direito a vida (SANTOS,

16 Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/04/28/e-dai-lamento-quer-que-eu-faca-o-que-
diz-bolsonaro-sobre-mortes-por-coronavirus-no-brasil.ghtml. Acesso em: 9 set. 2020.
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2020). E o caso de milhes de brasileiros dependentes das unidades publicas de salide — os
mais pobres e aqueles que sobrevivem do trabalho de rua.

O Brasil tem o SUS, que € um modelo de saude publica valorizado mundialmente, mas
ainda subfinanciado. Assim, os recursos publicos investidos para garantia da salde integral e
de qualidade & populacdo ainda s&o insuficientes, principalmente em meio a uma crise
sanitaria — uma luta constante pela sobrevivéncia desse sistema indispensavel para a vida de
inlmeras pessoas.

No ambito das inumeras crises, as consequéncias da Covid-19 aparecem, na atual
conjuntura politica, longe de uma resolucgdo possivel, tanto do ponto de vista sanitario quanto no
que diz respeito a uma reorganizacao social que reequilibre as minimas condi¢Ges anteriores de
vida, ndo apenas dadas as peculiaridades do processo pandémico provocado pelo virus, como
também de seus impactos, que perdurardo nas déecadas subsequentes (SANTQOS, 2020).

O momento histdrico traz a luz a dominacao ideoldgica que justifica o sistema politico-
econdmico vigente, fundamentado na hierarquizagdo do controle social, por meio de instituicdes
e diferentes mecanismos que se estabelecem por uma cultura de passividade e ordenamento das
massas (SANTOS, 2020). Desse modo, segundo o autor, a crueldade provocada pelo
capitalismo neoliberal incapacita o Brasil para responder as emergéncias sociais na atual crise.
Assim, apontamos para uma ameaca ao préprio futuro da nacdo, uma vez que o consumo de
ideologias justifica a desigualdade social, o racismo e a meritocracia, permeados pelos discursos
politico-partidarios de extrema direita, imperantes no atual governo (SANTOS, 2020).

Em janeiro de 2021, antes mesmo do inicio do ano letivo nas escolas e em meio ao
aumento do niimero de Gbitos no Brasil, a Anvisal’ aprovou, em carater emergencial, a vacina
Coronavac, produzida pelo laboratoério chinés Sinovac em parceira com o Instituto Butantan,
considerado o maior produtor de imunobiologicos no Brasil.

O Programa Nacional de Imunizacdo (PNI) no Brasil s6 teve inicio em 18 de janeiro de
2021, ap6s o recebimento de 6 milhdes de doses importadas da China para distribuicdo em todo
o territorio nacional.®® Em contrapartida, destacamos que o niimero de vacinas distribuidas no
Brasil ndo foi suficiente e gerou uma lentiddo nesse processo, dada a necessidade do imunizante

para atender, em cardter emergencial, a populagdo brasileira. Partindo desse contexto, foi

17 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2021/01/apos-aval-da-anvisa-enfermeira-
do-emilio-ribas-e-a-primeira-a-ser-vacinada-contra-a-covid-19-no-brasil.shtml. Acesso em: 30 mar. 2021.

18 Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/02/12/enfermeira-monica-calazans-
primeira-vacinada-contra-covid-19-no-pais-recebe-segunda-dose-da-coronavac-nesta-sexta.ghtml. Acesso
em: 30 mar. 2021.
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estabelecida uma ordem de vacinacdo por meio do Plano Nacional de Operacionalizagcdo da
Vacina contra a Covid-19, elaborado pelo MS. Essa selecdo teve como norte os principios da
OMS, em comum acordo com o Conass e 0 Conasems. Tal divisdo englobou como grupo
prioritario da chamada primeira fase:!° trabalhadores da satde, pessoas institucionalizadas com
deficiéncia e populacéo indigena aldeada.

A primeira pessoa a receber a vacina no Brasil, aos 54 anos de idade, foi a enfermeira
Maonica Calazans, morada de Itaquera, Zona Leste de Sdo Paulo (SP), profissional da area da
salde que atua na linha de frente contra a Covid-19 na UTI do Instituto de Infectologia Emilio
Ribas — hospital puablico localizado em Pacaembu, na cidade de S&o Paulo. Segundo a
reportagem publicada no portal G1%° por Rodrigo Rodrigues, a aplicagdo do imunizante
aconteceu no dia 17 de janeiro de 2021 no Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da
Universidade de Sdo Paulo (USP) e contou com a presenca do governador em exercicio do
estado de S&o Paulo, Jodo Doria, minutos depois da aprovacdo da vacina Coronavac pela
Anvisa. Monica foi umas das contempladas por pertencer ao chamado grupo de risco das
doencas cronicas (diabetes, hipertensdo, entre outros). Desse modo, mesmo atendendo a um
numero reduzido de pessoas, podemos considerar um avanco, diante de tantas vidas que
foram perdidas em 2020 por causa da Covid-19.

Logo, segundo Antunes (2020, p. 185), “[...] essa tragédia social ndo é causada pelo
coronavirus, ainda que seja amplificada exponencialmente pela pandemia”. Os problemas

sociais sempre estiveram presentes, principalmente quando se trata de educacéo.

1.2 As (in)decisdes politicas que atravessam o campo social e a educacao brasileira no
contexto da pandemia da Covid-19: marcas de retrocessos politicos e perdas de

direitos

Em marco de 2020, os discursos?! iniciais do presidente da Republica do Brasil, Jair

Messias Bolsonaro, estiveram pautados por uma tentativa de minimizar a gravidade da doenca

19 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/saude/noticia/2021-01/vacinacao-contra-covid-19-
come%C3%A7a-em-todo-0-pais. Acesso em: 29 mar. 2021.

20 Disponivel em: https://g1l.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2021/01/17/nao-tenham-medo-diz-monica-
calazans-1a-pessoa-a-ser-vacinada-no-brasil.ghtml. Acesso em: 29 mar. 2021.

21 Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/03/24/1eia-o0-pronunciamento-do-
presidente-jair-bolsonaro-na-integra.htm. Acesso em: 11 out. 2020.
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da Covid-19, mediante os impactos da crise politica que se instaurou em seu governo. A
desinformacdo compartilhada por seus apoiadores de direita nas redes sociais, em prol de um
discurso politico, fez com que muitos cidaddos acreditassem que as medidas de combate a
doenca tinham o objetivo unico de prejudicar o presidente.

O presidente chegou a culpabilizar a midia pela divulgacdo dos altos indices em
nameros de Obitos e nimeros de contdgio divulgados diariamente, intitulados por ele de
“histeria”,?? 0 que estaria, segundo ele, causando panico na populaco. Além disso, defendeu
o fim do isolamento social e a reabertura das escolas, como também fez duras criticas aos
posicionamentos dos municipios e estados brasileiros, reafirmando a importancia do retorno
da populagdo ao trabalho, em nome do “restabelecimento” da economia do pais — o
problema da pandemia da Covid-19 surge como um discurso ideoldgico.

N&o distante, a educacdo brasileira foi atravessada por inimeras incertezas durante a
pandemia. Desse modo, destacamos alguns dos problemas que estiveram presentes nesse
mesmo periodo no Ministério da Educacdo (MEC), especialmente na gestdo do ministro, a
época, Abraham Weintraub, em meio ao aumento dos altos indices de contaminagdo e mortes
no Brasil pela Covid-19 no ano 2020.

A atuacdo do ministro foi alvo de inimeras “polémicas e criticas”, como bem destacou
uma reportagem realizada pelo portal G1,2® reafirmando claramente a impericia de sua gesto
da educacdo. Dado o exposto, ressaltamos algumas dessas decisdes que marcaram
negativamente sua trajetéria: o tensionamento para a revogacdo da Portaria Normativa n®
13/2016, que trata de politicas publicas de inclusdo na pds-graduacdo que incluiam negros,
indigenas e pessoas com deficiéncia; e a auséncia de lideranca da pasta para orientacdo aos
gestores dos estados e dos municipios sobre as acdes em meio a pandemia.

Durante o tempo em que Abraham Weintraub permaneceu como ministro no MEC,
ndo manteve nenhum dialogo com os 6rgdos estaduais e municipais para dar suporte a
educacdo. Ndo houve a busca de estratégias que pudessem minimizar as desigualdades
existentes sobre a continuidade da educacdo de varios alunos brasileiros em meio ao caos
vivenciado. A falta de politicas educacionais para o enfrentamento dos efeitos da pandemia na

area da educacdo esteve atrelada a uma posi¢do “negacionista” do governo federal sobre a

22 Disponivel em: https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaro-critica-imprensa-fala-em-histeria-e-reeprende-
governadores/. Acesso em: 11 out. 2020.

23 Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/06/18/gestao-de-abraham-weintraub-no-
ministerio-da-educacao-e-alvo-de-polemicas-e-criticas-veja-lista.ghtml. Acesso em: 25 jun. 2020.
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existéncia de um problema (Covid-19) que tem agravado ainda mais os processos de excluséo
da populacéo brasileira (SANTOS, 2020).

Em sintese, para garantia do ano letivo, varios estados brasileiros e seus municipios se
viram sob a responsabilidade de organizar diferentes estratégias, uma delas tendo sido a
implementacdo do ensino remoto pensado para atender as regionalidades e demandas em
diferentes contextos.

Destacamos, poréem, que a pandemia apenas descortinou 0 desmonte que a educacao
vem sofrendo ao longo dos anos, atravessada por interesses do ambito privado que perpassam
aspectos como a condicéo social e econdmica das familias desses alunos (CARVALHO, 2017).

Dado o exposto, em pesquisa sobre o uso da internet no Brasil, 0 Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (2019) constatou que 37% das
criancas entre 9 e 17 anos de idade no Brasil ndo tém internet em casa. Ainda que 93% dos
estudantes tenham celular com dados moveis para acesso a internet (CENTRO REGIONAL
DE ESTUDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE DA INFORMA(;AO, S.
d.), tal situacdo nao viabiliza uma conexao estavel para o desenvolvimento das atividades no
ambito do ensino remoto.

Destacamos que, sem um plano de agdo do governo federal, a sociedade enfrenta os
impasses préprios de um pais onde grande parte de seus estudantes ndo tem acesso a internet de
qualidade, computadores e softwares adequados para a proposicao de atividades pedagogicas
ndo presenciais. Com isso, reafirmamos que a auséncia de politicas pablicas (conjuntos de
programas, acdes e decisdes) sobre a oferta de ferramentas para suporte ao ensino remoto pode
aprofundar ainda mais as desigualdades do direito a educacdo (SOUZA; DAINEZ, 2020).

Diante disso, a ndo proposicao de politicas publicas que viabilizassem a continuidade do
ensino contrasta com alguns avangos conquistados nas ultimas décadas no tocante a
universalizacdo da Educacdo Basica, mesmo que em uma estrutura social desigual de um
sistema neoliberal de educacdo. Aqui, importam-nos sobretudo 0s avangos no campo da
educacao das pessoas com deficiéncia, sob a insignia das politicas de Educacdo Especial no

paradigma da educacéo inclusiva, sustentadas pelos principios do modelo social da deficiéncia.

1.2.1 Educacdo especial: apagamentos historicos

Antes de adentrarmos as agles pensadas para manutencdo das atividades de

escolarizacdo dos alunos com deficiéncia durante o periodo de isolamento social na pandemia
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da Covid-19, é importante destacarmos o cenario da Educacdo Especial no pais pré-pandemia.
Para tal, iniciamos um breve regaste historico do movimento politico de luta pelos direitos das
pessoas com deficiéncia em torno da educacdo publica no Brasil e da posi¢do ocupada por
elas no ambito das politicas.

Acerca dos estudos de Laplane, Caiado e Kassar (2016) sobre o lugar da escolarizagéo
da pessoa com deficiéncia no Brasil, Souza (2013) destaca que ele é marcado, ao longo da
historia, por disputas entre a educacdo publica e a educacdo segregada em instituicdes
privado-assistencialistas. Assim, a Educacdo Especial, desde seu surgimento no Brasil, foi
sendo estabelecida como um sistema de ensino geral paralelo e sem didlogo com a educacao
regular, pensada apenas para os alunos com deficiéncia e com forte influéncia da educagéo
segregada em instituicGes privado-assistencialistas (KASSAR, 2011).

A histdria registra inimeras e diversas condicBes de vida da pessoa com deficiéncia,
com destaque para aquelas que simbolizam a subalternidade social, com marcas significativas
de classificagbes médico-hospitalares, que, tomando como principio Unico a deficiéncia do
individuo, nega-lhe a prépria humanidade, quando torna central o deficit, a falha ou a
impossibilidade (JANNUZZI, 2004).

Assim, ao longo da histéria, vivemos movimentos de tensionamento sobre o papel
social das pessoas com deficiéncia. No cenério internacional, podemos afirmar que, a partir
do periodo po6s-guerra, a questdo da protecdo social a pessoa com deficiéncia foi colocada
como agenda politica pelo sistema da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU),?* a partir das
discussbes em torno das questfes econdmicas e sociais junto a esse grupo, dadas as questdes
sobre a ndo participacdo no mercado de trabalho, na proposi¢céo de programas e agdes, com
foco na melhoria das condicGes de vida das pessoas com deficiéncia. Conforme Souza (2013),
essa trajetoria foi marcada por projetos que eram voltados para a prevencao e a reabilitacdo de
pessoas com deficiéncia fisica ou visual.

No Brasil, essa histdria se intensificou com a abertura politica no fim do regime
ditatorial civico-militar (1964-1985), com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
(CF/1988) (BRASIL, 1988) e ap06s as primeiras elei¢bes presidenciais em 1889, quando
vivemos uma mudanca radical no sistema juridico protetivo as pessoas com deficiéncia

(LANNA JR., 2010). Pletsch e Souza destacam que a Constituicdo representou avangos

24 Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948). Disponivel em:
https://www.un.org/development/desa/disabilities/. Acesso em: 1° ago. 2022.
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relevantes no campo dos direitos sociais e educacionais das pessoas com deficiéncia. Entre

eles, estdo os que envolvem:

[...] a assuncdo da educacdo como um direito social; a universalizagdo da educacéo
obrigatoria compulséria, publica e gratuita, garantindo, ao menos legalmente, a
educagdo das pessoas que nao tinham acesso ao sistema escolar publico; o
estabelecimento de principios da educacdo do aluno com deficiéncia no ensino
regular; a implantacdo do sistema comum de suporte complementar ou suplementar
para garantir a insercdo das pessoas com deficiéncia no processo de ensino-
aprendizagem; a implantacdo do regime de colaboracéo entre a Unido, os estados, 0
Distrito Federal e os municipios, instituindo a descentralizacdo. (PLETSCH;
SOUZA, 2021, p. 1.289).

Ja em 1990, comecamos de forma mais sistematizada a conhecer os principios da
educacéo inclusiva, sobretudo os disseminados no escopo de documentos produzidos por
diferentes 6rgdos do Sistema ONU. Eles tinham como meta a universalizacdo do ensino,
pensada como meio para reducdo da pobreza, e o desenvolvimento da sociedade, dadas as
demandas do capital. Essa proposta foi construida em dialogo com o0 movimento internacional
da Educagéo para Todos, divulgado por meio da Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos
(UNESCO; UNICEF; WB, 1990) e por meio da Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1998).

Souza (2013) ressalta que, nessa época, as politicas educacionais nacionais ja eram
marcadas pela forte influéncia de politicas internacionais e por reformas educacionais
importantes, que em nome de uma Educacdo para Todos teve como foco a organizacdo e a
universalizacdo da Educacdo Basica, atrelando a ela o meio para alcancar a chamada
“inclus@o social”. Contudo, destacamos que a Politica Nacional de Educacdo Especial, de
1994 (BRASIL, 1994), politica especifica da época, tinha como caracteristica uma perspectiva
de integracdo, em vez dos principios da inclusdo expressos na Declaracdo de Salamanca,
mantendo ainda “o protagonismo das institui¢ces segregadas filantrépicas privadas na oferta
educacional aos alunos da Educagdo Especial” (PLETSCH; SOUZA, 2021, p. 1.291).

Nesse contexto, em meio as reformas e ao tensionamento politico em torno da
Educacao Especial, foi langada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB
n® 9.394/1996), que, em consonancia com a Declaracdo de Salamanca (1994), reafirmou o
dever do Estado com a efetivacdo da matricula dos alunos com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino, “a partir da educagdo infantil, com suporte de um AEE
[Atendimento Educacional Especializado] na propria escola, sempre que necessaria a
integragdo do aluno a classe regular” (SOUZA, 2013, p. 76).

No final da década de 1990, houve a aprovacdo do Decreto n? 3.298/1999 (BRASIL,

1999), que instituiu, dez anos depois, a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
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Portadora de Deficiéncia (Lei n? 7.853/1989) (PLETSCH; SOUZA, 2021). Esse documento
estabeleceu as normas de protecdo as pessoas com deficiéncia e as leis de cotas, além decretar
a obrigatoriedade da Educacdo Especial em estabelecimentos puablicos de ensino,
preferencialmente na rede regular, como modalidade em todos os niveis de escolaridade. A
década de 2000 foi marcada pela ampliacdo de a¢Bes que tentaram controlar os impactos
gerados pela inflacéo e pelo desenvolvimento de politicas sociais voltadas para a reducdo da
pobreza, dadas as altas taxas de desemprego no pais, estando essas alinhadas ao capital
financeiro (PLETSCH; SOUZA, 2021; KASSAR, 2011).

Em 2003, ao assumir o governo federal, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva, do
Partido dos Trabalhadores (PT), implementou acbes que tiveram como meta a eliminagédo dos
impactos gerados pela economia, tendo como foco a inclusdo social de todos os sujeitos em
diferentes areas, em especial dos que estavam a margem da sociedade (SOUZA, 2013). Na
area da educacdo, Mendes (2006) destaca que, entre os diferentes modelos e ideais de
politicas de educacédo inclusiva, o0 modelo norte-americano, assumido pelo governo PT, é o
gue mais se aproximou da perspectiva da inclusdo, por recomendar a educacgédo dos alunos em
classe regular, tendo como apoio o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
demandando, assim, maior investimento na area da Educacdo Especial. No entanto, esse apoio
foi alvo de criticas, por ser “uma adocdo da cultura norte-americana” em reformas da
Educacdo Basica no Brasil (MENDES, 2003, 2006).

A Educacéo Especial, na perspectiva da educacado inclusiva, comecou a ser construida
ja no primeiro ano do governo, dadas as decisdes na elaboracdo das politicas que foram
efetivadas nesse periodo, como o Programa Educagdo Inclusiva: Direito & Diversidade,?® com
foco na formag&o de professores e gestores, visando a “transformar os sistemas educacionais
em sistemas educacionais inclusivos” (SOUZA, 2013).

Em 24 de abril de 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacgdo
(PDE),?® um conjunto de programas que visavam a melhorar a educago no Brasil. O Decreto
n? 6.094/2007 dispds sobre a efetivacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela

Educacdo,?’ instituido para reduzir as desigualdades educacionais, trazendo expressa na Meta

25 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/194-secretarias-
112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17434-programa-educacao-inclusiva-direito-a-
diversidade-novo. Acesso em: 15 nov. 2021.

26 Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/noticias/saiba-0-que-e-e-como-funciona-o-plano-de-
desenvolvimento-da-educacao/. Acesso em: 15 nov. 2021.

27 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm. Acesso: 15
nov. 2021.
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IX a garantia do “acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais
nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas
publicas” — em consonancia com municipios, Distrito Federal e estados e com a participacéo
da sociedade civil (BRASIL, 2007).

A proposta inicial da Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE) na perspectiva
da educacdo inclusiva foi lancada pelo governo também em 2007, no més de setembro, no
amago do PDE, sendo alvo de criticas por propor o fim dos servigos educacionais
especializados em todas as instituicbes que ofereciam somente o atendimento especializado.
Nesse contexto, sob a pressdo da educacdo segregada em instituicbes privado-
assistencialistas, em novembro desse mesmo ano foi criado o Decreto n? 6.253/2007, que
permitiu “a distribuicdo de recursos do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) para
instituicdes comunitérias, confessionais ou filantropicas com atuacdo exclusiva na educagéo
especial” (PLETSCH; SOUZA, 2021, p. 1.295).

Em razéo disso, no segundo ano do governo do presidente Lula, em janeiro de 2008,
foi publicado um novo documento da PNEE na perspectiva da educacdo inclusiva, que
apresentou como objetivo principal: “[...] 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais [...]” (BRASIL, 2008).

Essa foi uma conquista importante, por tentar romper com os ideais do modelo
médico, ao prever a matricula de todos os alunos com deficiéncia na rede regular, cabendo aos
sistemas de ensino viabilizar condi¢Ges para o atendimento dos alunos com deficiéncia em
suas diferencas, a fim de promover a aprendizagem e o desenvolvimento de todos.

Na Politica de 2008, a educacdo inclusiva € compreendida como “uma agdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminag¢do”. Com isso, é a
partir dela que a deficiéncia é assumida no campo dos direitos humanos, tendo como premissa
os conceitos de “igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga[m] em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao
da exclusdo dentro e fora da escola” (BRASIL, 2008).

Essa Politica, pensada a fim de reduzir as desigualdades na educacéo, teve como base
a equidade e o respeito as diferencas, e foi organizada por meio de programas que abarcavam

distintos aspectos que impactavam o processo educacional. Contudo, esses programas sempre
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foram subfinanciados, o que indica que as politicas sociais instituidas sdo movidas pela légica
custo-beneficio, com base nos ajustes e cortes financeiros realizados ao longo dos anos
(SOUZA, 2013).

Vale lembrar que a Politica de 2008 foi fortemente marcada pela elaboracdo e
promulgacdo da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD),?®
ratificada em seguida no Brasil com valor de emenda constitucional (BRASIL, 2009), sendo
“a principal diretriz para a construcao das politicas que concernem as pessoas com deficiéncia
em nosso pais. Desde entdo, as politicas de protecdo de direitos a pessoa com deficiéncia
passaram a ser politicas de Estado” (SOUZA, 2013, p. 85).

A CDPD teve como objetivo “promover, proteger e assegurar 0 exercicio pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia”, reafirmando que a pessoa com deficiéncia deve ser compreendida como um ser
humano dotado de direitos, sendo competéncia dos Estados-partes assegurar sistemas de
ensino inclusivos para a participacdo plena desse grupo social para além de sua limitacéo,
provendo meios de aprendizagem ao longo da vida que possibilitem o pleno desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, o conceito de pessoa com deficiéncia assumido pela CDPD desloca do
sujeito a questdo de sua condicéo fisica e aponta para a necessaria compreensao das barreiras
que ainda impedem a plena participagdo das pessoas com deficiéncia em sociedade. Esse
periodo é marcado pela atuacéo das pessoas com deficiéncia na organizacdo do governo, com
mudancas que possibilitaram a criacdo de cargos assumidos pelos representantes dos
movimentos sociais, caracterizando, assim, o lugar da pessoa com deficiéncia no governo e
dando voz a “suas demandas, seus impasses e tensdes” (SOUZA, 2013, p. 85).

Em meio as mudancas que o governo realizou na tentativa de alavancar o
desenvolvimento do pais, destacamos que é também nesse periodo que as pessoas com
deficiéncia passaram a ser pauta na pasta dos direitos humanos, alinhada ao desenho de outras
acoes e politicas no campo social (PLETSCH; SOUZA, 2021), tais como a constituicdo da
Subsecretaria Nacional da Promocéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da Secretaria de
Direitos Humanos (SNPD/SDH) e a formulacdo do Programa Social de Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia (2007) e do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano
Viver sem Limite (2011-2014).

28 O Decreto n26.949, de 25 de agosto de 2009, trata da Convencéo Internacional dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em: 12 set. 2021.
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Nessa esteira, com um dificil consenso, a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, foi promulgada pelo governo brasileiro (PLETSCH; SOUZA, 2021).
Consideramos esse movimento importante, por “assegurar e promover, em condicdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, p. 1). A referida lei, ainda, em seu
Capitulo 1V, art. 27, destaca que a educagdo constitui um direito da pessoa com deficiéncia,
devendo ser oferecida em um “sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015). Dado o exposto, ressaltamos que
a LBI, em acordo com a CDPD da ONU, representa um conjunto de conquistas importantes
instituidas no campo educacional e social em prol das pessoas com deficiéncia.

Contudo, no ano 2016, com a destituicdo da presidenta Dilma Rousseff, a educacao
voltou a ser impactada negativamente, dada a reorganizacdo do governo, assumido pelo vice-
presidente Michel Temer.?® Nesse periodo, houve a apresentagdo do projeto “Ponte para o
Futuro” e, com ele, a tentativa de reformulagdo da PNEE na perspectiva inclusiva. No
entanto, essa proposta politica ndo teve continuidade, proveniente da auséncia de articulacao
politica e de apoio para tal mudanca (PLETSCH; SOUZA, 2021).

Em 2018, a campanha politica que elegeu o presidente Jair Messias Bolsonaro foi
marcada pelas fake news. As expectativas dos brasileiros aumentaram ap6s o discurso
realizado pela primeira-dama Michelle Bolsonaro em Lingua Brasileira de Sinais (Libras). No
dia da posse do presidente, ela assumiu um compromisso com a causa das pessoas com
deficiéncia, pela valorizacdo e garantia de seus direitos; no entanto, isso ndo aconteceu. Ainda
no primeiro ano de governo de Jair Bolsonaro, o “cargo de intérprete de Libras, por exemplo,
foi extinto nas carreiras federais, obrigando assim as Universidades, sobretudo, a realizarem
contratacdes via terceirizagdo” (PLETSCH; SOUZA, 2021, p. 1.297).

29 Houve um timido avan¢o no governo Michel Temer quanto a Lei n? 12.711, de 29 de agosto de 2012,
substituida pela Lei n? 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que dispde sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituices federais de ensino.
Contudo, nessa mesma €poca, foi extinto o “Programa Incluir”, responsével por possibilitar a acessibilidade
das pessoas com deficiéncia nas institui¢des federais de ensino superior, colocando em evidéncia 0s
discursos conservadores presentes nas politicas iniciados nesse periodo, que deflagaram o retrocesso das
conquistas até aqui alcancadas (PLETSCH; SOUZA, 2021).
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Entre os embates e retrocessos politicos, j& no segundo ano de mandato de Jair
Bolsonaro, em 30 de setembro de 2020, o governo apresentou o Decreto n® 10.502, que
instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizagem
ao Longo da Vida. A proposta dessa politica se deu em meio a grave crise da pandemia da
Covid-19, sendo alvo de criticas de diferentes organizagGes, pesquisadores e familias em
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, em razdo do texto, que apresentou em seu
bojo inUmeras questdes que caracterizam a educacdo pensada em espacos educacionais
segregados — uma politica com caracteristica semelhante a do modelo médico da deficiéncia.

Cabe destacar que o0 modelo médico ainda marca muito nossas politicas, pois a ideia da
reeducacdo sempre foi muito forte no campo da Educacdo Especial, no sentido de reviver o
processo de desenvolvimento da pessoa, como se fosse possivel resgatar algo que foi perdido por
causa da condicdo do individuo (DINIZ, 2007). Anteriormente, era defendida a ideia de que a
deficiéncia estava no sujeito, cabendo a ele superar os limites de sua salide para sua participacdo
social. Essa ideia sustentou por muitos anos a reabilitagdo, entre outros tratamentos, como 0
trabalho clinico e educacional, que deveria levar a humanidade a cura, sendo ainda muito
patente, sobretudo na proposi¢do das politicas atuais, pensadas em um modelo de integracéo e
fundamentadas em propostas esvaziadas, como as do governo Bolsonaro.

Nesse sentido, consideramos “que a via mais potente para o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia é na convivéncia com 0s demais e vice-versa, pois € na interacdo com a
difereng¢a que nos humanizamos” (PLETSCH; SOUZA, 2021, p. 1.300). A luta ndo é pequena
em termos de ressignificacbes do papel social da deficiéncia. Ela esta baseada na classificacdo
das doencas, no imperativo do diagndstico e no progndstico, €, embora 0 modelo médico tenha
sido alvo de criticas, ele viabilizou pensarmos, na atualidade, em estratégias para o trabalho
pedagogico com o aluno com deficiéncia. Hoje, n6s o criticamos, mas é necessario destacar que
ele foi o ponto de partida para tornar-se possivel o rompimento com alguns paradigmas
anteriores, em que a pessoa com deficiéncia ndo era concebida como digna de ser cidada.

Assim, 0s discursos e posicionamentos até aqui apresentados indicam os avangos das
politicas na perspectiva da educacéo inclusiva, em especial das que séo inerentes aos partidos de
esquerda, implementadas no governo do PT, como também indicam que, desde a destitui¢cdo do
governo da presidenta Dilma, a educacdo brasileira € alvo de retrocessos responsaveis pela
conduta neoliberal e de extrema direita, que constituem o atual governo (2019-2022).

A seguir, considerando as dificuldades encontradas no ambito das politicas
negacionistas do governo, em especial das que se deram no contexto da pandemia, daremos

inicio a uma breve discussao sobre os protocolos criados por alguns paises, com destaque para
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0 suporte as pessoas com deficiéncia, além de uma descricdo parcial dos impasses
encontrados no Brasil, voltados para o atendimento aos alunos da Educacdo Especial,
explicitos no Parecer do CNE/CP n? 11/2020 (BRASIL, 2020c).

1.2.2  Acles voltadas para a escolarizacdo de alunos com deficiéncia durante a pandemia
da Covid-19

Compreendendo a importancia de acdes que estejam voltadas para o apoio as pessoas
com deficiéncia, buscamos refletir, a partir do estudo realizado pelo Instituto Rodrigo Mendes
(INSTITUTO RODRIGUES MENDES, 2020), sobre os protocolos da educacdo inclusiva
realizados durante a pandemia da Covid-19, até chegar aos problemas identificados no
documento elaborado pelo CNE, descritos no Parecer CNE/CP n® 11/2020 (BRASIL, 2020c).

Em pesquisa realizada sobre o gerenciamento dos dados em torno dos impactos dessa
doenca (Covid-19) nas pessoas com deficiéncia, o IRM (INSTITUTO RODRIGUES
MENDES, 2020) evidenciou que hd uma falta de andlises especificas, 0 que amplia a
vulnerabilidade da situacdo. Entre os inimeros fatores que podem agravar essa condi¢cdo estao
os que se referem a auséncia de informacdes confiaveis sobre a doenca, a interrupgdo de
tratamentos e terapias em razdo do isolamento social e a falta de aces voltadas para o
acolhimento adequado a cada individuo, respeitando suas individualidades (INSTITUTO
RODRIGUES MENDES, 2020).

Assim, para garantia do direito a informacdao as pessoas com deficiéncia, é necessario que
as escolas e 0s gestores responsaveis promovam canais com orientacdes sobre a doenca, visando a
alcancar a todos, como também a manutenc¢do dos vinculos entre escola e familia, fundamentais
ndo sO nesse periodo, mas em toda a vida escolar do aluno com deficiéncia (INSTITUTO
RODRIGUES MENDES, 2020).

Pensando na protecdo das pessoas com deficiéncia durante a pandemia (Covid-19),
alguns paises adotaram diferentes condutas, que se encontram registradas em um guia do
United Nation Human Rights Office of the High Commissioner,® agéncia especializada da
ONU. Entre esses paises estdo o Paraguai, 0 Panama, a Nova Zeléndia e o México, que
criaram métodos bem parecidos e acessiveis (INSTITUTO RODRIGUES MENDES, 2020).

30 Disponivel em: https://www.ohchr.org/. Acesso em: 2 set. 2020.
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O MS da Nova Zelandia, por exemplo, disponibilizou as pessoas com deficiéncia, em
sua plataforma, uma linguagem mais adequada, como a linguagem de sinais, para informes
sobre a doenca. No Panama, pessoas foram designadas para realizar compras para pessoas
com deficiéncia, em horarios exclusivos, para diminuicdo de riscos. Na Argentina, as pessoas
com deficiéncia ndo tiveram restricdes em seus atendimentos, e 0 apoio oferecido pela equipe
de cuidadores, tutores, intérpretes e terapeutas foi mantido. Na Colémbia, houve recrutamento
de voluntéarios para auxiliar as pessoas com deficiéncia e idosos nas tarefas do dia a dia, como
a compra de remedios. Ja o Reino Unido e a Franca estabeleceram normas semelhantes,
permitindo a flexibilizagdo das regras a pessoas com autismo e deficiéncia, para poderem sair
de seus lares, quando necessario (INSTITUTO RODRIGUES MENDES, 2020).

Todas essas medidas de flexibilizacdo na quarentena, vistas em outros paises, tentaram
amenizar os impactos da pandemia na vida das pessoas com deficiéncia, apoiando-as em suas
necessidades. No caso brasileiro, ndo houve assisténcia nesse sentido. O estudo do IRM
(INSTITUTO RODRIGUES MENDES, 2020) aponta para a interrupcdo dos tratamentos,
gerando mais ansiedade na vida das pessoas que mantinham em suas rotinas diarias a frequente
participacdo nos atendimentos, antes presenciais.

O que parece ter sido um “apagdo” de politicas de enfrentamento da pandemia
também foi vivido no campo educacional em nosso pais. Para tentar conter o aumento do
namero de casos da doenca (Covid-19), o MEC (BRASIL, 2020d) suspendeu as aulas em
varias regides do pais no més de marco, com base nas seguintes Portarias: n® 343, de 17 de
mar¢o de 2020; n® 345, de 19 de marco de 2020; n® 473, de 12 de maio de 2020; revogadas
pela Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020, sobre a autorizacdo das atividades remotas ndo
presenciais por meios digitais enquanto a pandemia da Covid-19 permanecer.

Além das portarias, 0 MEC (BRASIL, 2020e) organizou pareceres norteadores para o
processo de atividades remotas. Sao eles: Parecer CNE n® 5/2020 (em fase de homologacéo),
de 28 marco de 2020, sobre a reorganizacdo do calendario escolar e sobre a possibilidade de
validacdo das atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual em razdo da pandemia da Covid-19; Parecer CNE n® 9/2020, para reexame do Parecer
CNE/CP n? 5/2020 (homologado), aprovado em 8 de junho de 2020, e Parecer CNE/CP n®
11/2020 (em fase de homologacéo), de 7 de julho de 2020, organizado pelo MEC (BRASIL,
2020c), que estabelece orientacOes sobre a possivel articulacdo das atividades pedagogicas
remotas presenciais e ndo presenciais para a educacao.

Essas acdes divulgadas pelo MEC (BRASIL, 2020c) geraram varios questionamentos, em

especial sobre as condigdes de alunos e professores para implementacdo e realizacdo dessas
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atividades. A educacdo se viu obrigada a adotar objetivos, praticas e principios para viabilizar a
reducéo dos prejuizos causados a garantia da preservagdo do direito a educacgdo e do aprendizado.

Destacamos que nossas analises estdo voltadas para o Parecer CNE/CP n® 11/2020
(BRASIL, 2020c), tendo como principal referéncia a manifestacdo do Grupo de Trabalho de
Educacdo Especial (GT15) da Associacdo Nacional de Poés-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped) e da Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial
(ABPEE) do dia 15 de julho de 2020. Segundo o CNE (BRASIL, 2020c), o Parecer CNE/CP
n® 11/2020 é constituido por um conjunto de normas presentes na legislacdo nacional que
preveem a garantia do direito a educacdo de qualidade, visando a diminuicdo das
desigualdades e a preservacao da vida, além de acfes fundamentadas na oferta e na qualidade
da educacdo presencial e ndo presencial durante a pandemia da Covid-19.

Inicialmente, ressaltamos os fatores sobre a educacdo como um todo, para chegar ao
problema especifico do Parecer CNE/CP n? 11/2020, cujo capitulo 8 traz orientagdes sobre o
atendimento ao publico da Educacdo Especial, especificamente ao AEE. Nesse documento, 0
CNE (BRASIL, 2020c) recomenda que o retorno dos alunos as aulas presenciais deve seguir
conforme as orientacdes gerais dos marcos regulatorios dos sistemas de ensino federal, dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios, e destaca ainda que esses tém autonomia para a
organizac¢do desse atendimento. Além disso, enfatiza que “somente deverdo retornar as aulas
presenciais” aqueles que passarem por uma avaliacdo da equipe técnica da escola, e que cabe
a esta contatar os responsaveis dos alunos sobre as orientacdes estabelecidas no Parecer CNE
n® 11/2020 para o retorno presencial e/ou a continuidade do ensino remoto.

Partindo desse pressuposto, reiteramos que a problematica estd no subitem 8.1, que
afirma que “os estudantes da Educacdo Especial devem ser privados de interacOes presenciais
[...]”. Ao analisarmos essa condigdo, identificamos que essa proposi¢do tem como premissa a
categorizacao de cada deficiéncia, voltada estritamente para a condi¢do bioldgica de cada aluno
— foco nas “impossibilidades”. Nesse contexto, identificamos aspectos que negam os direitos a
educacdo da pessoa com deficiéncia, como neste trecho: “0s estudantes com autismo tém
dificuldades nas rotinas e de obediéncia de regras [...]” (grifo nosso). Essa anélise nos remete a
alguns questionamentos: A educacdo oferecida aos alunos na escola esta estritamente pautada
pela obediéncia as regras? Como é compreendida a relacdo entre meio e sujeito, tdo importante
para o desenvolvimento e a constituicdo dos individuos ao longo da vida?

Em consonancia com o documento elaborado pelo GT15 da Anped (ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 2020), consideramos

que o problema é ainda maior, pois o texto do Parecer CNE n2 11/2020 traz de forma explicita a
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privacdo dos direitos aos alunos com deficiéncia, pautada por decisdes que ndo dispdem de um
estudo analitico sobre os impactos que a doenca (Covid-19) pode oferecer as pessoas com
deficiéncia. Nesse viés, apontamos a problematica voltada para um retorno iminente das aulas,
sem as devidas condicdes, no que tange a realidade das escolas publicas, que ndo atendem as
exigéncias da OMS para a prevencdo da Covid-19 (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 2020).

Segundo a Anped (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, 2020), é importante que seja rediscutida no parecer a
articulacdo das atividades pedagOgicas ndo presenciais/presenciais, uma vez que, mesmo
pensando na flexibilizagdo voltada para um ensino hibrido, o documento traz implicita em seu
texto a preocupacao quanto ao cumprimento da carga horaria de 800 horas, sem considerar as
condicdes sociais, emocionais e de saude em que se encontrardo os alunos e suas familias.

Os estudos realizados pela Anped (ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO, 2020) mostram que ja era improvavel a
garantia de uma educacdo publica de qualidade mesmo antes da pandemia, visto que, durante
muitos anos, o ensino publico foi banalizado, em detrimento do ensino privado, aprofundando
ainda mais as desigualdades educacionais. O Parecer CNE n® 11/2020 reafirma a posi¢do
negacionista por parte do atual governo brasileiro sobre as dificuldades existentes, como a
falta de internet e condicGes favoraveis na ambiéncia de estudo desses alunos, como se apenas
0 ensino remoto, por meio da tecnologia, fosse a solucdo para todos os problemas.

Em acordo com Souza e Dainez (2020, p. 10), segundo 0s quais “sujeito e meio afetam-
se e transformam-se, de forma a redimensionar a vivéncia social singular”, consideramos que a
pratica educacional, a todo momento, é ressignificada e constr6i sentidos nos diferentes
espacos/tempo. Entretanto, ressaltamos que o retorno das aulas presenciais sem propostas
efetivas para a seguranca da salde de todos ndo é um risco somente para os alunos da Educacédo
Especial, como também para todos os alunos sem deficiéncia e profissionais da educacao.

Ainda durante a pandemia, houve a promulgacdo de uma nova politica tratando da
Educacdo Especial, o Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020%! (BRASIL, 2020a), que
institui a PNEE: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. Essa legislagéo,
supostamente, traria inovacdo aos processos educacionais inclusivos e, prometendo tal feito,

alega sugerir uma nova legislacéo, com o surgimento de novas classes e escolas especiais.

31 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2020/decreto/D10502.htm. Acesso
em: 10 out. 2020.
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Tal aspecto, revelado como retrocesso historico que antecede as décadas de 1980, ndo
apenas reprisa a reificacdo de espacos especificos para pessoas com deficiéncia, como também
tenta, ideologicamente, justificar o injustificavel, ou seja, a exclusdo legalmente imposta, apesar
de o grande numero de pesquisas nas areas humanas apontarem o inverso. Diante do
esgotamento gerado pela legislagdo, a época, o entdo ministro do STF Dias Toffoli moveu a¢éo
que culminou na suspensdo do decreto-lei, requerida por varias manifestacdes de repudio de
universidades, pesquisadores, entidades representativas, familiares e pessoas com deficiéncia.

Desse modo, apenas em agosto de 2021 o tema voltou ao STF para as discussées no
plenério e teve o apoio de diferentes bases politicas e partidos, apresentando uma suposta
inconstitucionalidade na edicdo da legislacdo. Trata-se, conforme o ministro Dias Toffoli, de
“fragilizar o imperativo da inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na rede regular de ensino”. Assim, 0
empenho, tanto da sociedade civil quanto do STF, na resisténcia a essa legislacéo revela uma
intencionalidade do governo federal em economicamente afirmar ser mais vidveis gastos
especificos em Educacdo Especial, trazendo no bojo da falacia uma suposta necessidade
docente de atendimento dos alunos em ambientes ndo regulares.

Pletsch e Souza (2021, p. 1.299) destacam que essa visdo sobre o desenvolvimento
humano ¢ “discriminatoria [...] determinista e, até mesmo, capacitista [...]”, pois, em vez de
fortalecer os lagos de uma educagdo pautada pela escolarizagdo dos alunos com deficiéncia
nas classes regulares, claramente promove a segregacao social, tendo na instituicdo escolar
sua maior aliada.

Logo, a existéncia de tamanho retrocesso no ambito da politica demonstra a
incapacidade social acerca da inclusdo e do potencial da convivéncia de todos em um (nico
ambiente como central para uma sociedade mais justa, democrética e igualitaria. Contudo, a
escolarizacdo dos alunos com TEA indica, desde a década de 1990, a necessidade de
organizacdo de um aparato estrutural da instituicdo escolar, além de formacéo especifica de
docentes no atendimento aos alunos de modo geral, com ou sem deficiéncia.

Assim, reforcamos a importancia dos estudos na area da educagdo sobre essa e tantas
outras politicas que virdo. O distanciamento social em 2020 nos trouxe algumas limitagdes,
mas também evidenciou a importancia do professor no trabalho de conscientizacdo da
sociedade sobre os interesses que perpassam as leis e negligenciam os direitos, que muitos
dos cidaddos desconhecem, como o da PNEE, que traz novamente a possibilidade de

segregacdo das pessoas com deficiéncia — um retrocesso nacional.
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A seguir, o Capitulo 2 avanca para as discussfes acerca da educacdo na perspectiva
inclusiva, tendo como base estudos que compuseram a revisao de literatura e apontaram para
a relevancia dos processos de escolarizacdo em escolas regulares de alunos com deficiéncia,

nesse caso em especifico dos alunos com TEA, durante o periodo da pandemia da Covid-19.
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2 O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DO ALUNO COM TEA:
CIBERCULTURA, TECNOLOGIAS E ENSINO REMOTO

Neste capitulo, apresentaremos 0s conceitos centrais deste trabalho: educagdo e
desenvolvimento de alunos com deficiéncia, instrumentos técnico-semicticos e cibercultura. Para
tal, nos nos valeremos dos pressupostos da teoria historico-cultural e dos estudos da cibercultura.

Também apresentaremos a revisdo de literatura, que teve como foco os trabalhos ja
produzidos sobre o processo de educagédo do aluno com TEA, com recorte temporal de 2015 a
2020. Delimitamos a escolha por produgdes que abordassem a tematica da escolariza¢do dos
alunos com TEA, com énfase nos processos de ensino-aprendizagem. Realizamos ainda uma
busca distinta da educacdo da pessoa com deficiéncia em tempos de pandemia em lives, em
virtude da emergéncia do tema e do pouco tempo para publicacdo de resultados de pesquisas
em 2020. Contudo, pela necessidade de dialogarmos com outras pesquisas com foco na
educacdo remota e nas tecnologias utilizadas para o ensino nao presencial, aspectos que
impactaram a educacdo sobretudo em 2020, houve a necessidade de atualizarmos nossa busca
desses trabalhos em 2021. Assim, a partir do levantamento de alguns trabalhos, traremos
também os pertinentes a pesquisa que foram finalizados em 2020 e 2021.

2.1 Educacao e desenvolvimento de alunos com deficiéncia na teoria historico-cultural

Para discutir sobre educacdo e desenvolvimento de alunos com deficiéncia a partir da
teoria historico-cultural, trazemos os conceitos de ensino-aprendizagem; desenvolvimento
humano; compensacdo social da deficiéncia; relacbes de ensino; mediacdo pedagdgica;
vivéncia/perejivanie®? e meio, com base nos estudos de Vigotski (1988, 1995, 2000, 2011),
Vygotski (1997), Vinha e Welcman (2010), e de autores e obras como Smolka et al. (2007),
Souza (2013) e Dainez e Smolka (2014, 2019).

Os principios da teoria historico-cultural estdo estruturados na ideia de que 0 homem & um

ser histdrico e social, capaz de transformar e ser transformado por meio das relagdes sociais que

32 O termo russo perejivanie, usado por Vigotski, corresponde a ideia de vivéncia, no sentido do que foi
vivido pelo sujeito (VINHA; WELCMAN, 2010).
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sdo estabelecidas por ele ao longo da vida. Nesse sentido, compreendemos que o desenvolvimento
humano se da no entrelacamento do biolégico com o cultural, com a participacdo do homem na
vida social e na apropriacdo dos significados inerentes a cultura da qual ele faz parte (VIGOTSKI,
2000). Assim, as relacOes sociais sdo possiveis e entretecidas por meio da linguagem. Vigotski
(2000) compreende que a linguagem humana é uma invencao social, construida culturalmente ao
longo da historia, com base nas relagdes sociais e nas intencionalidades.

Para pensarmos o social e o cultural, € importante demonstrarmos que, para Vigotski,
essas sao areas fundamentais e inerentes ao processo histérico do ser humano. Logo, as
funcgdes psicologicas superiores (FPS) sdo formadas socialmente, na interagdo do individuo
com o meio cultural (VIGOTSKI, 2000). Com isso, na génese social dos processos
psicolégicos, o desenvolvimento cultural passa pelos estdgios do desenvolvimento do
individuo em si, para 0s outros e para si proprio. Esse € o principio para todas as FPS, pois é
na transicdo do que esta fora para dentro que o processo de desenvolvimento é transformado
(VIGOTSKI, 2000). Nesse contexto, as FPS sdo construidas pelo meio externo, pois tudo que
¢ interno ja foi exterior, sendo para 0s outros o que € hoje para o proprio individuo.

As relacdes interpessoais, segundo Smolka et al. (2007), sdo sempre mediadas pelo
outro nas formas de falar, pensar e agir, uma vez que a aprendizagem é individual e também
coletiva. Nessa relacdo, o sujeito ndo sé transforma suas FPS, mas também transforma o meio
em que esta inserido, assim como o outro que esta nesse processo com ele.

Nesse processo, para Smolka et al. (2007, p. 7), “a complexidade do organismo ¢ a
formacdo do psiquismo humano seriam, portanto, resultantes das necessidades e das
condicBes concretas de vida”. Assim, entre as caracteristicas peculiares a essas transformacdes
ao longo dos anos estdo as formas de pensar/agir a partir da necessidade de cada sociedade,
cultura, individuo, linguagens no tempo historico.

Com base nos pressupostos de Vigotski (VINHA; WELCMAN, 2010), o meio é
compreendido como fonte de desenvolvimento. Para o autor, a relacdo vivéncia/perejivanie e
meio é tratada como unidade da consciéncia, composta pelas singularidades inseparaveis de
cada individuo, assim como pelo meio em que ele vive. Nesse sentido, 0 modo como cada um
afeta e é afetado cria sentidos e significados ao vivido. Assim, ao longo das relacdes e do
tempo, individuo e meio transformam e sdo transformados. Dessa maneira, para Vigotski
(VINHA; WELCMAN, 2010), a anélise do papel do meio no desenvolvimento deve partir das
vivéncias, responsaveis pela constituicdo do individuo, o que corresponde a cada agdo dele

diante de determinada situacéo.
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Em face disso, em relacdo ao desenvolvimento humano, Vigotski (2011, p. 687) afirma
que “a linha de desenvolvimento natural da crianca, entregue a propria logica, nunca passa
para a linha do desenvolvimento cultural”. Logo, esse processo nao corresponde somente ao
desenvolvimento natural (bioldgico). O autor considera que esse desenvolvimento se da na
relacdo mutua do desenvolvimento natural com o cultural.

Nesse contexto, “a educacdo cumpre sempre enfrentar uma subida onde antes se via
um caminho plano; ela deve dar um salto onde até entdo parecia ser possivel limitar-se a um
passo” (VIGOTSKI, 2011, p. 687). Com isso, é papel da educacdo possibilitar esses saltos por
meio de agbes que visem a estimular o desenvolvimento da crianga, uma vez que 0
desenvolvimento passa primeiro por um processo de transformagdo (do natural para o
cultural), para tornar-se apropriado, e isso so é possivel pela interacdo com 0 meio. Apesar de
esse ser um quadro complexo, causou uma renovagdo nos principios da educagdo da “crianga
anormal”,® visto que “todo 0 aparato da cultura humana estd adaptado & organizacéo
psicofisioldgica normal da pessoa” (VIGOTSKI, 2011, p. 687).

Assim, é evidenciado, nos estudos de Vigotski (2011), que o desenvolvimento natural
da crianca com deficiéncia ndo aconteceria se dependesse exclusivamente dela. Logo, o autor
destaca que a educacdo é que possibilitara o desenvolvimento cultural da crianca, viabilizado
por meio da a¢do humana na criacdo de instrumentos apropriados em auxilio aos diferentes
tipos de deficiéncia, como no caso deste estudo, que trata do ensino remoto dos alunos com
TEA por meio do uso da tecnologia, compreendida como “uma técnica que incorpora a
semiética” (definicdo conceitual que trataremos a seguir) (PINO, 2003, p. 286).

A partir de Vigotski, podemos dizer que a educacdo € a mola propulsora do
desenvolvimento e que o processo de conhecimento e os modos de conhecer sdo proprios da
producdo humana. Assim, com base nos pressupostos da teoria historico-cultural do
desenvolvimento humano, a aprendizagem e o desenvolvimento tém a ver com 0 modo como
os individuos experienciam as relacdes de ensino, 0s processos € as estratégias de mediacao
pedagdgica. Nesse sentido, o processo educacional e a aprendizagem alavancam o
desenvolvimento.

Souza e Dainez (2020, p. 6) consideram que “o desenvolvimento é, entdo,
compreendido como um processo mediado e fortemente marcado na dindmica contextualizada

das atividades cotidianas e praticas do mundo”. O meio, segundo as autoras, ¢ constituido por

33 A expressdo “crianga anormal”, utilizada no século XX, foi mantida, conforme a tradugéo original do texto. No
entanto, destacamos que, atualmente, o uso correto ¢ “crianga com deficiéncia” (VIGOTSKI, 2011, p. 863).
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diversos fatores, que podem contribuir para e a0 mesmo tempo causar impedimentos ao
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, Souza e Dainez (2020, p. 6)
reiteram que ‘“‘as possibilidades de desenvolvimentos estdo, assim, -circunstanciadas
socialmente e associadas ao potencial criador da educacdo que se concretiza no ambito de
uma mediacdo pedagdgica mobilizada pela diferenga”, na qual o desenvolvimento da crianga
depende da qualidade dessa acdo mediada e da organizacdo do ambiente de aprendizagem.

Nesse contexto, Smolka et al. (2007) ressaltam que o desenvolvimento humano e 0s
processos de ensino-aprendizagem sdo préprios da cultura e da participacdo dos individuos
nas praticas sociais. As relagdes de ensino, para Smolka et al. (2007, p. 9), sdo “[...] um modo
de conceber o desenvolvimento humano e os processos de ensino-aprendizagem como modos
de apropriacdo da cultura e participagdo nas praticas sociais”, ¢ também as relagdes
interconstitutivas do processo de subjetivacdo e socializacdo. Com isso, destacamos que 0
entrelagamento entre aprendizagem e desenvolvimento humano tem por base a vivéncia de
cada individuo no coletivo social.

Ainda segundo Smolka et al. (2007, p. 9), “as condigdes e as relagdes de ensino
provocam, marcam e orientam — mas ndo determinam completamente — o
desenvolvimento”. Dessa maneira, as autoras (SMOLKA et al., 2007, p. 5-6) definem as
palavras aprender e aprendizagem como “[...] termos que sdo usados cotidianamente para se
referir a atividades ou processos tdo comumente experienciados por todos nds, que nédo
chegamos a refletir sistematicamente sobre eles”.

Para Smolka et al. (2007, p. 35), a escola “(ainda) ¢ um lugar privilegiado das relagdes de
ensino”, um espago responsavel pela organizagdo e pela sistematizagdo do conhecimento, bem
como pela apropriacéo dos conceitos definidos ao longo da histdria. Nesse contexto, a escola se
apresenta como uma “instituigdo social”, com normas que séo produzidas e que se constituem a
todo momento nas relacdes de ensino (SMOLKA et al., 2007). O docente precisa ter consciéncia
do lugar que ocupa, pensando como sdo articulados as normas sociais, 0s regulamentos, as
regras, como lidamos com a ideia de escola, que circunscreve as relacbes de ensino em que
estamos envolvidos, pois elas impactam toda a comunidade, as familias e a gestdo escolar.

Diante disso, na teoria historico-cultural, o inato e as experiéncias dos individuos tém
igual importancia, pois a aprendizagem e o desenvolvimento se ddo no entrelagamento da
matriz bioldgica com a matriz cultural, estabelecidas por meio das relagdes sociais. Assim, 0
sujeito encontra nas interagfes com o outro as possibilidades ou ndo de desenvolvimento.

Para Smolka et al. (2008), “[...] estudar o desenvolvimento ¢ estudar o movimento”; em uma
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perspectiva dialdgica, o movimento abordado pelos autores envolve as experiéncias que 0s
alunos tém na construcdo de suas subjetividades e também do conhecimento.

Outro principio a ser pensado é a funcdo da linguagem na construcdo desse
conhecimento, refletindo sobre o processo das relacdes que resultam na compreensédo de cada
aluno e no modo como se da a compreensdo, sobre a fala e a escrita do docente. Desse modo,
¢ no cotidiano da escola que as relagdes de ensino “se estabelecem na e pela linguagem”
(SMOLKA et al., 2007, p. 15).

Essa compreensdo é fundamental para o processo de relagdes de ensino, pois ela é o
tempo todo mediada. Isso porque a linguagem ndo s6 possibilita a troca, como também a
construcdo de signos e de significados na relacdo do que é aprendido e interpretado pelo
outro, pois nem sempre o que o docente fala, e como ele fala, € compreendido pelo aluno.
Portanto, cabe analisarmos antes as partes do processo responsavel pela construcdo do
conhecimento, para sé depois avaliarmos o todo, no sentido de avaliar o que o aluno aprendeu
e 0 que ainda falta aprender.

Também € necessario identificar se existem modos de compreensdo que nao Sao
conceituais, como um desenho, uma foto e outros mecanismos de comunicacdo gque nao
utilizam palavras. Para Smolka et al. (2007), compreender e conceituar s80 processos
completamente diferentes, e os sujeitos apreendem o mundo de formas distintas. Por isso, na
construcdo das redes conceituais, precisamos fazer abordagens distintas para alunos distintos,
com intencionalidades, objetivos, interesses e formacao proprios.

Ao que tudo indica, existem alguns pontos de encontro entre nossa interlocucdo e a
dialogia no ensino, além de milhares de pontos de desencontros que possibilitam a
transformacdo do conhecimento também pelo didlogo. Para as autoras (SMOLKA et al.,
2007), nessa reciprocidade de relagdes configuram-se inUmeros espacos de
“inter(in)compreensdo” entre os interlocutores; portanto, a producdo humana é algo que é
potencializado a cada encontro e nas relagdes de ensino.

Com isso, os espacos das relacdes de ensino sdo de diversidade e desafio, pois afetam
a producdo de conhecimento e constituem diferentes sentidos. Nessa dire¢do, 0 movimento de
construcdo de conhecimento estreita os didlogos, que incluem a diversidade, a diferenca, 0s
diferentes sentidos e saberes, sendo configurados em espacos de interlocucéo.

Ainda corroborando os estudos de Vigotski sobre o desenvolvimento humano,
especialmente no ambito da defectologia, sobre os impedimentos organicos, destacamos “a

ideia de aprendizagem, entretecida no desenvolvimento humano, na qual o sujeito redimensiona
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tanto sua matriz bioldgica como suas formas de participacdo na vida social, e, ndo distante
desta, a ideia de compensacao social da deficiéncia” (SOUZA, 2013, p. 19, grifo nosso).

As contribuic6es de Vigotski sdo essenciais, pois agregam, ao longo dos anos, o modo
como pensamos 0 ensino e o desenvolvimento das criancas (DAINEZ; SMOLKA, 2014).
Dessa forma, analisamos o conceito de compensacdo na teoria histérico-cultural de Vigotski,
assim como nos dialogos estabelecidos com um de seus contemporaneos, o psicanalista
Alfred Adler. Diferentes argumentacdes surgiram ao longo dos anos e foram (res)significadas
nos diferentes contextos sociais, como ja mencionado.

Do final do século XIX até o inicio do século XX, havia uma versdo mistica sobre o
sentido da compensacédo. Era defendida a ideia de que a pessoa deficiente tinha uma
habilidade, um dom divino; que determinada deficiéncia (fisica, auditiva, visual, mental,
multipla) pudesse ser compensada por outro 6rgdo (DAINEZ; SMOLKA, 2014).

Vygotski (1997) demonstrou seu desacordo sobre essas concepgdes em torno do
desenvolvimento humano, justificadas por um viés naturalista e pela compreensdo de
compensacdo como correcdo de um “defeito” de origem biologica. A pedagogia era
concebida, nessa época, como um carater médico/terapéutico, e a educacdo, como um carater
meramente assistencialista. No entanto, destacamos que, dado o tempo histoérico, o ensino ndo
pode ter como foco o “defeito” organico, mas deve possibilitar meios para o desenvolvimento
das habilidades e das potencialidades de cada individuo.

Um conceito utilizado por WWgotski (1997) sobre a educacao social foi a compensacao
social, um mecanismo interno que sO6 € possivel com a acdo de praticas sociais/culturais
consistentes. Assim, o trabalho educativo deve contemplar o aluno com deficiéncia em sua
integralidade e construir novos caminhos, na tentativa de diminuir os entraves que obstam seu
desenvolvimento em sociedade.

De acordo com Dainez e Smolka (2014), Vigotski buscou redimensionar o conceito de
compensac¢do na interlocugdo com o psicanalista austriaco Alfred Adler. Conhecido como o
fundador da psicologia do desenvolvimento individual, Adler abordava o conceito de
compensagao na formacdo da personalidade. Portanto, imerso em um contexto de reformulagéo
da area da defectologia, VWgotski (1997) dedicou-se aos estudos sobre os conceitos de
compensacao e supercompensacao e identificou, na abordagem de Adler, elementos que
afetaram seus argumentos e o levaram a novas investigagdes (DAINEZ; SMOLKA, 2014).

Inicialmente, a perspectiva adleriana ganhou destaque a partir de Vigotski, por

apresentar, em sua base tedrica, o rompimento com o enfoque biolégico. No entanto, VWgotski
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(1997) abandonou a busca da relacdo da psicologia individual com o materialismo historico-
dialético, ao identificar algumas divergéncias tedricas nas formulagdes dessa perspectiva.

Na concepcao de Adler (1967 apud DAINEZ; SMOLKA, 2014), ao nascer em
determinado meio social, o individuo tem a necessidade de se adaptar. Para ele, a compensacao
é uma luta impulsionada pelo sentimento de inferioridade. Em contrapartida, a compensagéo,
para VWygotski (1997), esta atrelada ao meio e a vivéncia, pautada pela forma como o sujeito se
apropria desse meio. Assim, diante da analise parcial dos pressupostos desses autores sobre o
desenvolvimento humano, é possivel (re)organizarmos as reflexdes sobre a relevancia do
conceito de compensacao social na vida de alunos com TEA em pleno século XXI.

Segundo as consideracgdes de Wgotski (1997), todos os sujeitos estdo sob as mesmas
leis do desenvolvimento humano, sejam eles com deficiéncia ou ndo. Para o autor, a condi¢édo
de desenvolvimento é inerente a organizacdo social e psicoldgica em que se encontra o
individuo. Assim, as diferencas organicas sdo reorganizadas em novas funcbes pela
experiéncia do sujeito em interpretar e agir sobre o mundo.

Além disso, a compensacdo das diferencas organicas estd atrelada as condicdes de
vida, como no caso dos sujeitos deste estudo. As formas de inter-relacdes desses sujeitos com
0 mundo ndo podem ser mensuradas, uma vez que cada individuo se desenvolve de maneira
Unica e distinta (VYGOTSKI, 1997).

Destacamos que as FPS sustentam a construcdo de sentidos e de significados, e que o
homem, para Vigotski (2000, p. 35), é “um agregado de relacBes sociais encarnadas num
individuo”. Ele ¢ tinico, pois ¢ constituido de determinado contexto social, e, a0 mesmo
tempo, multiplo, ja que esta inserido em outros grupos e, junto a esses, organiza suas formas
de viver. Em decorréncia disso, a fala (linguagem verbal)* de um individuo, por exemplo,
ndo pode estar resumida apenas ao aparelho fonador,*® uma vez que pode ser realizada pelo
sistema de signos (linguagem néo verbal), assim como a escrita na educacdo de pessoas com
deficiéncia visual, que sofre uma reorganizacdo do sistema visual para o tatil. A linguagem
verbal € um dos instrumentos criados pelo homem que possibilitam a organizacdo e o
desenvolvimento do pensamento (VIGOTSKI, 1988).

34 Linguagem verbal: ao se falar com alguém, ler um livro ou uma revista, sendo utilizada a palavra como um
cédigo. Pode ser palavra escrita ou falada.

35 Aparelho fonador é o conjunto de drgdos responsaveis pela fonacao (trabalho muscular realizado para
emitir sons inteligiveis, isto é, para a comunicacdo oral humana). Sdo eles: pulmdes; traqueia; laringe;
labios; dentes; alvéolos; palato duro; palato mole; parede da rinofaringe; apice da lingua; raiz da lingua;
nariz. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Aparelho_fonador. Acesso em: 28 set. 2020.
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Segundo Wygotski (1997), todos os seres humanos tém um potencial infinito, que ndo
pode ser predefinido. Logo, sdo necessarios mediacOes e recursos culturais proprios, para que
as necessidades de cada individuo sejam acessiveis e disponiveis a todos, incluindo o ensino-
aprendizagem adequado as singularidades e diferencas de cada aluno. Desse modo, reiteramos
que € imprescindivel eliminarmos os estere6tipos criados durante séculos, que resultaram em
desigualdades sociais justificadas pelo determinismo bioldgico.

Assim, compreendendo a importancia das relacBes sociais para o desenvolvimento
humano, nds nos valemos a seguir dos conceitos iniciais da cibercultura para compreendermos
0 campo das tecnologias no contexto da pandemia da Covid-19, dadas a continuidade da
educacao fora do espaco escolar e a auséncia das relacdes sociais estabelecidas nele.

2.2 Os conceitos iniciais da cibercultura e os instrumentos técnico-semioticos

2.2.1 A cibercultura no contexto da pandemia da Covid-19

Ao analisarmos a educacdo na pandemia de forma remota, assim como as novas
formas de ensinar e aprender, consideramos importante destacar o conceito de cibercultura em
ascensdo na sociedade e pensar nas possibilidades desse contexto sobre as relacGes de
aprendizagem. Dessa forma, trazemos a contribuicdo de alguns estudos, como o de Lemos
(2002, 2004, 2005), Lévy (1999, 2010), Pretto (2011), Santaella (2007, 2008), Santos (2005)
e Santos e Santos (2014). Ainda em dialogo com a teoria histérico-cultural, também a ideia de
instrumentos técnico-semioticos, conforme Pino (2003, 2010).

Para Lévy (1999), a cibercultura € fluxo de agBes que ocorrem entre pessoas
conectadas por computadores, compreendidas para alem dos textos na interagdo da troca mais
imediata entre os participantes. A comunicacdo sempre foi exigida entre os diversos grupos
oriundos da vida em sociedade. Consideramos a linguagem um atributo que varia entre a
comunicacdo dos sujeitos e os diferentes tempos/espacos historicos. Desse modo, a linguagem
e as formas de comunicacdo também séo transformadas. Essas mudancas correspondem ao
modo como o sujeito escolhe participar das mudangas inerentes de cada cultura nos grupos

sociais, pois em cada instante acontece a adaptagéo dessas transformacdes em sociedade.
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Com a chegada da internet, surgiram diversos meios de comunicacao. Esse contexto é
denominado ciberespaco. Esse espaco € composto por plataformas, nas quais encontramos
uma infinidade de acGes no que se refere a conteddos, compartilhamento de dados entre
usuarios, entre outras a¢des (LEVY, 2010). A cibercultura, segundo Lévy (2010, p. 17), é
“[...] o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco”.
Assim, cada vez mais as mudancgas tecnologicas e culturais se fazem presentes na sociedade,
havendo uma ampliacdo das linguagens nos diversos modos de comunicacao.

A histéria da humanidade sempre esteve ligada as relagGes estabelecidas em diferentes
grupos sociais em nome de suas culturas e modos de viver. Com base nos estudos de Lévy
(1999), o individuo esta ligado a seu ambiente material pelos signos, imagens na construcéo
de sentidos que sdo atribuidos a sua necessidade. O proprio uso exagerado das ferramentas
esta ligado a constituicdo desse sujeito na sociedade. Assim, para Lévy (1999), as criacdes,
producdes, invencdes sdo inerentes as relacdes entre os individuos.

Para Santos (2005, p. 61), “a informacdo que vinha sendo produzida e difundida ao
longo da histéria da humanidade por suportes atdmicos (madeira, pedra, papiro, papel, corpo)
atualmente é circulada pelos bits — codigos digitais universais (0 e 1)”. A autora afirma que
as tecnologias digitais e de comunicagéo possibilitam muitas transformacdes, entre elas as que
envolvem a interacdo dos sujeitos em varios espacos de comunicacdo e aprendizagem. Desse

modo, Santos (2005, p. 18) destaca que:

O ciberespaco é composto por uma diversidade de elementos constitutivos, interfaces
que permitem diversos modos de comunica¢do: um-um, um-todos e todos-todos em
troca simultdnea (comunicagdo sincrona) ou ndo (comunicacdo assincrona) de
mensagens. Tais possibilidades podem implicar mudancgas diretas, nem melhores nem
piores, mas diferentes, na forma e no contelido das relagdes de aprendizagem do
coletivo. E através do conjunto de interfaces que os usuérios interagem com a maquina
e com outros usudrios, compondo assim o ciberespaco e a cibercultura.

Santos (2005) reitera que o0 conhecimento € reorganizado nas relagdes entre emissores e
receptores. Desse modo, Colacique (2013, p. 53) ressalta que “a horizontalizagdo da
comunicacdo e informacdo reforca as potencialidades da internet no que diz respeito a
democratizacdo das relagoes, fortalecendo os individuos [...]”. Assim, as interacdes e a troca de
conhecimentos entre docente e aluno ndo estdo a cargo meramente do docente, mas de todos 0s
envolvidos no processo — alunos, docentes, familia. Em outros tempos, havia uma limitagdo
quanto a emissdo da informacdo, que dificultava sua circulacdo, mas, com a chegada dos

recursos tecnologicos, as informagdes e formas de comunicacdo foram facilitadas por meio dos
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dispositivos mdveis (celulares, iPhone, iPod, iPad, notebooks, entre outros) na multiplicidade das
praticas sociais (SANTOS, 2005). Nesse contexto, é na década de 1970 que a informatizacéo
comeca a despontar nas sociedades mais adiantadas, ainda no século XX. Lemos (2005, p. 1-2)

trata do aparecimento de uma nova fase da informacao no inicio do seculo XXI. Com

[...] a popularizacdo da internet na década de 80, e radicalizada com o
desenvolvimento da computagdo sem fio, pervasiva e ubiqua, a partir da
popularizacdo dos telefones celulares, das redes de acesso a internet sem fio [...].
Trata-se de transformacOes nas préaticas sociais, na vivéncia do espago urbano e na
forma de produzir e consumir informag&o.

Lemos (2002) aponta que a cibercultura abre a possibilidade para compartilhamentos e
trocas em todos 0s espacos, rapidamente, envolvendo os individuos e objetos — uma “conexao
generalizada”. O autor utiliza 0s termos “pervasiva e ubiqua” para destacar a rapida propagagdo
e difusdo da internet, iniciada na década de 1980. Contudo, mesmo diante desse crescimento,
ainda é notavel a disparidade em torno da utilizacao e do acesso da internet no mundo.

A cibercultura abre as possibilidades para as novas formas de convivéncia, permitindo
que as pessoas formem seus coletivos, mesmo que estejam em outras cidades ou pertencam a
culturas diferentes. Lemos (2004, p. 139) nomeia esse fato como “territorialidades
simbolicas”, em gque muitas pessoas podem estar conectadas ao mesmo tempo, sem sair de
casa, em diversos lugares do mundo, por meio das redes de telecomunicacao a distancia.

As tecnologias digitais, com suas redes sem fio, permitem cada vez mais a
“mobilidade” das cidades na atualidade. O termo mobilidade € definido por Lemos (2005, p.
3) como “[...] 0 movimento do corpo entre espacos, entre localidades, entre espagos privados
e publicos”. Assim, a mobilidade se da por meio da conexdo movel por diversos dispositivos,
que compartilham uma infinidade de informacdes. Essas informacdes chegam a varios
lugares, principalmente a cidades potencialmente mais desenvolvidas (LEMOS, 2005).
Conforme os estudos de Santaella (2007), a sociedade, desde o século XIX, progrediu em
termos de tecnologias de comunicagdo. Esse avango, ainda segundo Santaella (2008, p. 96), ja

atravessa cinco geracdes e € compreendido como

[...] meios de comunicacdo de massa eletro-mecéanicos (primeira geracdo: foto,
telégrafo, jornal, cinema) e eletroeletrénicos (segunda geracdo: radio, televiséo)
foram seguidos por aparelhos, dispositivos e processos de comunicagdo
narrowcasting (terceira geragéo: TV a cabo, xérox, fax, video cassete, walkman etc.
que chamo de cultura das midias). Ao mesmo tempo em que ia minando o dominio
exclusivista dos meios de massa, a cultura das midias preparava o terreno da
sensibilidade e cognicdo humanas para o surgimento da cibercultura, dos
computadores pessoais ligados a redes teleinformaticas (quarta geracdo). Estes, por
sua vez, foram muito rapidamente sendo mesclados aos aparelhos de comunicagéo
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moveis (quinta geracao), constituindo assim, em muito pouco tempo, cinco geracoes
de tecnologias comunicacionais coexistentes que, aliadas a saberes que delas se
originam, préaticas sociais e institucionais, politicas pablicas, formas de organizacao
burocréticas e fluxos do capital [...].

Essas geragbes comunicacionais ndo se sobrepdem umas as outras, mas Sao
constituidas por um conjunto de praticas sociais em que constantemente os conhecimentos e
as relacdes ao longo dos anos exigem mudancas nas formas de como o individuo se estabelece
no tempo e nos espacos midiaticos. A exemplo dessas transformacdes na area das tecnologias
temos, segundo Santaella (2008, p. 96), “a cultura da mobilidade, uma varia¢do avancada da
cibercultura” que é impulsionada pela ligeira modernizacdo de aparelhos moveis imersos no
contexto da educacdo contemporanea.

A educacdo é cada dia mais impactada com as inovagdes tecnologicas. Isso se evidencia
pelo fato de que os recursos tecnolégicos educacionais podem ser o fator suplementar do processo
de ensino-aprendizagem, apesar de ndo serem o principal. Outra dimensdo € a que envolve as
condi¢Oes materiais e objetivas para o estabelecimento desse modelo de prética educacional com
0s recursos dessas tecnologias, uma vez que muitas familias e estudantes ou ndo tém recursos para
compra desses instrumentos tecnoldgicos, ou ndo tém condicdes adequadas para sua utilizagdo —
dadas as necessidades educacionais especificas e/ou deficiéncias.

Pretto (2011) aponta que essas transformac@es nem sempre correspondem a elaboracao de
politicas publicas voltadas para os desafios culturais, principalmente as educacionais. Para
Colacique (2013, p. 62), a democratizacdo do acesso dessas tecnologias ndo significa apenas o
fato “[...] de haver tecnologia e informacdo disponivel, mas sim de haver apropriacéo
significativa das tecnologias e informagdes disponiveis ao publico”. Assim, ndo podemos atribuir
apenas aos dispositivos tecnologicos as mudancas das relacdes na sociedade, pois essas interacoes
ocorrem entre 0s sujeitos e os instrumentos. Diante disso, destacamos que a aprendizagem se
apresenta como resultado da interacdo dialégica e participativa mediada entre os sujeitos, sendo
também o resultado das influéncias culturais de cada individuo (COLACIQUE, 2018).

Contudo, pensando sobre os caminhos evolutivos de comunicagdo percorridos pela
sociedade durante séculos, estabelecemos nossas reflexdes com base em alguns
questionamentos: Os instrumentos semiodticos que possibilitam a educacdo online na
contemporaneidade podem ser caracterizados como uma evolucdo na relacdo do individuo
com o meio social? Como acontece essa relagdo? Como analisar a contradi¢do da tecnologia,

que aponta para 0 avango, mas que também reproduz uma logica mercadoldgica pautada
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muitas vezes pela alienacdo dos sujeitos? A cibercultura nos possibilita identificar as relagdes
que permeiam as entrelinhas do cotidiano ndo presencial entre alunos e professores?

Nesse contexto, as transformacdes surgem em cada época para suprir a necessidade em
cada periodo, da mesma forma que a proposicao do ensino online. Pensando de acordo com
Santos e Santos (2014), o cotidiano nos possibilita compreender a cada dia a complexidade
das tecnologias em uma prética colaborativa de aprendizagem. Ainda segundo as autoras,
compreendemos a importancia da acdo docente em todos os espacos da educacdo diante das
questdes que surgem, como a que estamos vivendo, o que requer a elaboragdo e a
ressignificacdo das préaticas pedagogicas.

Em diferentes épocas, para atender as suas necessidades, 0 homem criou o sistema de
signos, compreendidos a partir dos instrumentos técnicos semidticos. Na area da educacdo, as
tecnologias de informacéo e comunicacdo (TICs) surgem com a rapida difusdo da internet ao
longo dos anos, tanto na educacdo presencial quanto na modalidade da educacédo a distancia
(EaD). Em sintese, mesmo diante do atual progresso na area da informatica e das tecnologias,
a maior parte das escolas publicas ndo tem ou tera, com a facilidade ou agilidade necessarias,
acesso a esses recursos, dadas a falta e a precariedade de investimento econémico na
educacdo nos ultimos anos, além da ndo existéncia de plataformas especificas que atendam a
todos os anos escolares da Educacdo Baésica, em especial as demandas regionais, que
envolvem linguagens especificas, modos de desenvolvimento da pratica pedagdgica, além dos
elementos que dizem respeito as lacunas/fragilidades do processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, ndo sdo os recursos tecnoldgicos a solugdo ultima dos problemas educacionais no
Brasil, apesar de os organismos internacionais, como o Banco Mundial,*® atrelarem o sucesso

educacional ao uso dessas tecnologias.

2.2.2 Instrumentos técnico-semioticos: produto da atividade humana

Os recursos que as novas tecnologias apresentam, conforme Pino (2003), sdo de
natureza técnica e podem facilitar o processo de aquisi¢do do conhecimento. Dessa maneira, 0

entrelacamento entre técnica e semidtica surge com a utilizacdo de recursos voltados para as

36  Disponivel em: https://documentsl.worldbank.org/curated/en/897971624347696117/pdf/Reimagining-Human-
Connections-Technology-and-Innovation-in-Education-at-the-World-Bank.pdf. Acesso em: 6 ago. 2021.
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tecnologias, mais especificamente para o campo da EaD. Ainda segundo Pino (2003), a
conceituacao de técnica e semiotica constitui um conjunto desses recursos, que sao inventados
pelo homem para atender as suas necessidades existenciais ao longo dos anos.

Também para Pino (2003, p. 287), “o uso de instrumentos técnicos na atividade
humana vai acompanhado, em principio, do uso simultaneo de instrumentos simbolicos
(como ideias) que conferem ao produto dessa atividade uma significagdo [...]”. Nesse
contexto, surgem as ideias que ddo sentido a acdo do homem e, dessas, ao instrumento
acompanhado por toda acao.

A utilizagdo das tecnologias, conforme Pino (2003), possibilita a compreenséo das
técnicas e da partilha de préticas que potencializam o conhecimento, levando em conta as
diversas formas que viabilizem a transformacdo do mundo natural para o cultural. O processo
de transformacédo entre 0 homem e a natureza ocorre de forma mutua, pois, ao criar e agir
sobre a natureza, 0 homem promove as condi¢Ges para sua existéncia. Assim, a construgéo
dos significados esta atrelada aos signos. No entanto, essas condi¢bes se diferem no
desenvolvimento humano. Os instrumentos guiam as mudancas que ocorrem externamente, e
0s signos, as internas, sobre as quais o individuo tem controle (VIGOTSKI, 1995, 2000).

As tecnologias se apresentam em constante transformacdo em todas as areas da vida
social, principalmente no campo da educacdo. Desse modo, é notdria a tentativa dos
individuos de criacdo de meios que se ajustem as imposi¢des da vida diaria (PINO, 2003).
Ainda que a maior parte das pessoas ndo tenha as ferramentas e as condi¢cdes materiais
necessarias para custear os servicos de internet, elas estdo naturalmente em contato com os
constantes servicos publicos informatizados, pois fazem parte de uma sociedade cada vez
mais tecnolégica (PINO, 2003).

Com base nas consideracdes de Pino (2010, p. 743), foi a evolugdo que

[...] permitiu aos seres humanos, mais do que a todas as outras espécies de
organismos, transpor as barreiras da dependéncia das condi¢des naturais do meio,
transformando-o num meio cultural adaptado as suas préprias necessidades de
existéncia. Isso ndo quer dizer, porém, que os humanos ndo dependam mais do meio
natural. Eles dependem dele sim, mas de outra maneira bem diferente: como condicéo
e suporte necessario para criar 0 meio cultural, o qual se tornou seu meio especifico.

Portanto, 0 homem cria possibilidades para transformar as dificuldades que o meio lhe
impbe em seu cotidiano. Partimos do pressuposto de que ele é o principal condutor dessa

transformacdo. No momento em que este estudo acontece, reiteramos, por exemplo, a
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problemética da pandemia da Covid-19, que promoveu uma necessaria mudanca em torno da
educacéo para a continuidade do ensino.

Para seguranca de todos e segundo orientacbes da OMS, o MEC (BRASIL, 2020e)
autorizou o ensino no formato online. Foi a partir do sistema de constru¢do de signos que
conseguimos buscar 0s meios que viabilizassem esse novo modo de ensinar e de aprender
com o outro.

Em sintese, trazemos a seguir uma revisao sistematica da literatura, com base nas
analises dos estudos sobre a educacao dos alunos com TEA e também nas analises das lives a

partir dos estudos de pesquisadores que tratam da proposi¢do do ensino remoto.

2.3 A escolarizacdo dos alunos com TEA no contexto da pandemia da Covid-19: uma

revisao sistematica da literatura

Nesta etapa, buscaremos, inicialmente, apresentar o que ja foi pesquisado sobre a
tematica deste estudo. Para tal, realizamos uma busca de publica¢Ges nos ultimos cinco anos
(2015 a 2020) que abordam a escolariza¢do de alunos com TEA na Educagdo Bésica, como
também uma compreensdo dos enfrentamentos da educacdo durante a pandemia da Covid-19,
e algumas consideragdes sobre a proposi¢do do ensino remoto.

Desse modo, podemos observar uma variedade de trabalhos por meio de uma busca em
portais eletrénicos, como na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes),® na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)® e na Biblioteca
Eletronica Cientifica Online (SciELO), bem como na Revista Educacdo Especial da
Universidade Federal de Santa Maria (REE-UFSM),* por se tratar de ambientes eletronicos
democréticos e que disponibilizam trabalhos com seriedade académica e cientifica, além dos
aspectos que envolvem a inovacdo das discussdes acerca do tema proposto neste estudo.

Nessa busca, delimitamos a pesquisa nas areas da educacdo, da Educacdo Especial e

das ciéncias humanas, optando por trés tipos de publicagdes: teses de doutorado, dissertacdes

37 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 23 ago. 2021.
38 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/ Acesso em: 23 ago. 2021.

39 Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial. Acesso em: 23 ago. 2021.
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de mestrado e artigos. Os descritores utilizados foram: autismo; autista; escolarizagéo; ensino-
aprendizagem,; tecnologias educacionais assistivas; e ensino remoto. Encontramos um total de
302 trabalhos, distribuidos da seguinte maneira: 193 no portal da Capes; 22 na BDTD; 36 na
SCiELO; e 51 na REE-UFSM.

Em razdo da grande quantidade de trabalhos identificados, foi necessario refinar a
busca a partir da leitura dos resumos, selecionando os que abordassem as praticas de relagdes
de ensino com alunos com TEA; desenvolvimento humano; tecnologias assistivas;
escolarizacdo de alunos com TEA em escolas regulares; politicas publicas na perspectiva da
educacdo inclusiva; entre outros, que estivessem voltados para a educacdo. Assim,
encontramos um total de 24 trabalhos, distribuidos da seguinte forma: dez no portal da Capes;
quatro na BDTD; seis na SciELO; e quatro na REE-UFSM.

Apds uma leitura integral dessas publicacdes, foram descartados 14 trabalhos, por
tratarem de assuntos voltados apenas para casos clinicos de area médica, além de muitos
trabalhos repetidos. Desse modo, escolhemos para este estudo apenas as publicagdes que
tratam de “mediagdo pedagdgica”, “ensino-aprendizagem dos alunos com TEA”, “tecnologia”
e “ensino remoto”. 1ss0 também envolve os aspectos relacionados com desenvolvimento
humano, tecnologias educacionais assistivas e desenvolvimento educacional, em especial o0s
de escolas publicas regulares. Nesse contexto, selecionamos um total de 12 trabalhos, que
foram integralmente analisados, sendo distribuidos da seguinte forma: cinco no portal da
Capes; dois na BDTD; trés na SciELO; e dois na REE-UFSM.

A analise das lives foi necessaria porque, no periodo em que realizamos a revisdo da
literatura, em 2020, com o descritor ensino remoto, ainda ndo havia a publicacéo de trabalhos
que abordassem o tema no campo da Educacdo Especial. Diante disso, foi necessaria a
mudanca na metodologia de busca, utilizando, em vez de literaturas sobre o tema, uma
investigacdo teorica, com a abordagem de pesquisadores da area da Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. Este estudo foi realizado com base nas apresentacdes de
algumas lives que aconteceram no periodo da pandemia da Covid-19, pertinentes para a
analise. Selecionamos 12 lives e, apds assistir a cada uma, descartamos sete, pois o0 contexto
das palestras tinha como escopo a formacdo de professores nos cursos de pedagogia e
educacdo superior, entre outros. Apenas cinco lives foram utilizadas para a analise, no que
tange as discussdes do ensino remoto para os alunos da Educacgéo Especial.

Em 2021, para compor as discussoes desta pesquisa sobre o ensino remoto dos alunos
com TEA, foi feita uma atualizagdo na busca de publicagdes, entre os anos 2020 e 2021. Com

isso, encontramos um total de dez trabalhos, distribuidos em: quatro na Revista
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Interinstitucional Artes de Educar (RIAE),*° quatro na revista Praxis Educativa (PE)*! e dois
na SciELO. No entanto, apés sua leitura integral, selecionamos apenas quatro artigos
relevantes para a pesquisa, distribuidos em: um na RIAE; um na PE; e dois na SciELO.
Assim, para organizar melhor as discussdes inerentes aos textos e as lives
selecionados, distribuimos os trabalhos em trés grupos, cujo temas dialogam com os objetivos
desta pesquisa. O primeiro grupo consiste nos aspectos da mediacdo pedagdgica referentes ao
ensino-aprendizagem de alunos com TEA. O segundo compde os trabalhos sobre o papel das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com TEA. E o terceiro €
constituido por trabalhos voltados para os desdobramentos na &rea da Educacdo Especial
durante o periodo do ensino remoto em meio a pandemia da Covid-19. Por fim, realizamos

uma breve analise a partir das reflexdes dos estudos que corroboram esta pesquisa.

2.3.1 Mediacdo pedagdgica e processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA

No primeiro grupo, encontramos um total de dez trabalhos, divididos em: quatro
artigos, cinco dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado.

Tabela 1 — Trabalhos sobre mediacdo pedagdgica e processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com TEA

Ano JUERUTEEE T|p_o deN Titulo Autores
de trabalhos publicacdo
Artigo Escolarizacdo de alunos com autismo Lima; Laplane
A educacdo do garoto selvagem de Aveyron e a
proposta contemporanea de escolarizacao de Guareschi;
alunos com transtorno do espectro autista: Naujorks
2016 4 o .
possibilidades de leitura
. x Escolarizacéo de criangas com transtorno do
Dissertacao L ~
espectro autista: a concepcdo do educador Costa
de mestrado N .
numa perspectiva inclusiva
Representacdo social dos professores de aluno
com autismo sobre os processos de ensino e Lemos
aprendizagem
2018 4 Dissertacdo Desenvolwmen?o e aprendizagem de alunos Redmersk
de mestrado com autismo em sala de aula
Comunicacéo de alunos com transtorno do
espectro autista: uma intervengdo ancorada na Ledo
autorregulacdo da aprendizagem

40 Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/riae. Acesso em: 15 out. 2021.

41 Disponivel em: https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa. Acesso em: 15 out. 2021.
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Ano UL T|p_o d% Titulo Autores
de trabalhos publicacdo
Contribuic6es do uso de atividades ludicas em
sala de aula, para o desenvolvimento e
aprendizagem de uma crianga com transtorno Pinho
do espectro autista (TEA): uma intervencdo no
contexto escolar
Estudo de caso sobre atividades desenvolvidas
Artigo para um aluno com autismo no Ensino Aporta; Lacerda
Fundamental |
Transtorno do espectro autista e intervencdo
Tese de . i .
2019 2 mediada por pares: aprendizagem no contexto Ramos
doutorado . «
de inclusdo
Sentidos construidos na dindmica dialdgica
Artigo entre um aluno com transtorno do espectro Freitas; Novaes
autista e seu professor

Fonte: A autora, 2021.

Os estudos elencados nessa tabela sobre a educacdo de alunos com TEA em seus
processos de (res)significacdo trouxeram contribuigdes sobre as diferentes realidades postas
por meio de reflex6es que sdo pertinentes a pesquisa proposta.

Em seu estudo, Lemos (2016) volta sua analise para a importancia da atuacdo docente
na educacdo de alunos em uma turma de Educacdo Basica, no desenvolvimento dos processos
de ensino-aprendizagem junto a um aluno com autismo, a partir da realidade vivenciada por
ela com o proprio filho.

A autora ressalta que as questfes sobre a educacdo de alunos com autismo ainda tém
sido pauta de muitas discussdes sobre as dificuldades ainda enfrentadas na atualidade pelas
familias quanto aos processos que envolvem o ensino-aprendizagem desses alunos em turmas
de classe regular. Para Lemos (2016), essa problemética é similar ao trabalho de muitos
docentes, que, voltados para uma educacdo que visa apenas aos resultados, ndo compreendem
0S processos que se constituem diariamente na aprendizagem dos alunos com TEA.

Assim, ao considerar as dificuldades do trabalho com os alunos autistas, Lemos (2016)
aponta a necessidade de politicas publicas no investimento de recursos e na formacdo dos
profissionais que atuam com os alunos, pois ndo se pode apenas responsabilizar o professor
— € importante que toda a sociedade esteja envolvida. Sobre essa ética, a autora destaca a
importancia da acdo mediadora do docente e da interagdo dos sujeitos com o mundo, pois,
com base nos pressupostos de Vigotski, o desenvolvimento dos individuos se da na e pelas
relagOes, transformando e sendo transformados, sejam eles com ou sem deficiéncia.

A exemplo disso, Guareschi e Naujorks (2016) trazem em seus estudos consideragoes
em torno da educabilidade de alunos com autismo a partir da historia do menino “selvagem”

de Aveyron, que viveu por anos sozinho em uma floresta. As autoras descrevem que, apos ele
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ter sido encontrado, foi analisado e avaliado no instituto pelo médico Philippe Pinel, que o
diagnosticou como “idiota”, nomeagdo dada, a época, a deficiéncia intelectual. Pinel o
nomeou desse modo por perceber nele semelhancas peculiares as dos pacientes com “idiotia”
de Bicétre, hospital psiquiatrico do qual era médico-chefe.

Assim, mesmo diante dos impasses historicos sofridos a partir das concepgoes
reducionistas em torno das pessoas com deficiéncia, Itard acreditou na educagédo do menino,
atrelando as dificuldades ao isolamento por ele vivenciado. As autoras relatam que Itard
desenvolvia trabalhos para tentar estimular os sentidos dele, mas de forma isolada.

Contudo, veio a frustragdo de Itard, no decorrer dos processos, com o episodio em que
o menino fala a palavra “leite”, mas ndo a associa a sua necessidade de tomar leite, sendo
esse, para ele, um resultado de fracasso em seu método, considerando esse dado
insignificante. Nesse sentido, Guareschi e Naujorks (2016) apontam para a importancia da
verificagdo das praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas na atualidade para a
aprendizagem dos alunos com autismo em turmas regulares.

Conforme Aporta e Lacerda (2018), muitos docentes ainda tém o olhar voltado apenas
para o biologico do aluno, dando énfase as possiveis limitacdes provenientes da deficiéncia e
de suas incapacidades. As autoras ressaltam a importancia do professor na busca de
estratégias para auxiliar os alunos e reiteram que a partir do cotidiano é possivel identificar as
habilidades deles, compreendendo-os em sua singularidade.

Em outro estudo, Redmerski (2018) analisa, com base em Vygotsky, que muitos ainda
sofrem com o olhar preconceituoso daqueles que o0s caracterizam como incapazes de
aprender, considerando apenas os fatores socioculturais do aluno como determinantes desse
“fracasso”. Ela destaca a importancia da educagdo para todos, necessaria ao desenvolvimento
individual e coletivo dos individuos em sociedade.

A autora afirma que € fundamental que o professor conheca seu aluno, para s6 assim
planejar as atividades, respeitando os interesses individuais na transformacao diéria de sua
pratica pedagogica, que, assim, atuara como facilitadora do processo de desenvolvimento do
aluno com e sem autismo. Redmerski (2018) entende que as singularidades de cada aluno
devem ser respeitadas e que a afetividade do professor € um dos pontos-chave para o
desenvolvimento do aluno, pois, ao sentir-se acolhido, ele se torna mais confiante em realizar
determinada atividade.

Desse modo, Ledo (2018), ao iniciar seus estudos sobre a autorregulacdo da
aprendizagem (ARA), identificou as inumeras possibilidades para a aprendizagem de alunos

deficientes. Assim, para a compreensdo do processo no desenvolvimento das aprendizagens
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dos alunos, partiu de sua trajetoria como aluna, de seus prdprios questionamentos, até sua
formagédo, tornando-se professora do AEE, para analisar a possibilidade na melhora da
comunicacdo do aluno com TEA e como ela poderia intervir nesse processo.

Nessa perspectiva, Ledo (2018) aponta para a necessidade de o professor analisar 0s
caminhos percorridos pelo aluno, no sentido de repensar seu trabalho, auxiliando-o no
processo de apreensdo de conhecimentos. Para a autora, a ARA é uma agdo com o intuito de
atingir os objetivos individuais, na qual o aluno dispde de sua competéncia para estudar e
administrar sua aprendizagem a partir dos estimulos dados a ele.

Com isso, Ledo (2018) afirma que a inclusdo consegue romper com as praticas
pautadas sobre modelos ideais de escolarizacdo para todos, a partir da implementacdo de
praticas educacionais que atendam as necessidades de cada aluno.

O estudo de Ramos (2019) aponta que a problematica do ensino-aprendizagem dos
alunos gira em torno das praticas pedagogicas ineficazes na inclusdo de alunos com autismo,
com base em estudos realizados em ambito tanto nacional quanto internacional. A autora
acredita na implementacdo da intervencdo mediada por pares (IMP), que consiste em uma
proposta pedagdgica na qual os pares sdo alunos da prépria classe, escolhidos pelo professor
para auxiliar o estudante com autismo nas atividades propostas, promovendo, assim, a
interacdo de todos os envolvidos nesse processo.

De acordo com Ramos (2019), os estudos apontam resultados positivos no panorama
internacional, relacionados com a ampliacdo das possibilidades de comunicacédo e de convivio
social, mas ressalta que poucos sdo os trabalhos que abordam a efetividade dessa préatica no
processo de aprendizagem dos alunos com autismo.

A andlise de Pinho (2018) sobre seu trabalho como docente do AEE e de suas a¢des na
implementacdo de atividades ludicas para auxiliar o desenvolvimento e a aprendizagem das
criancas com TEA aponta para a problematica da apropriacdo da linguagem, sendo esse um
dos entraves encontrados pelos docentes no processo de alfabetizacdo das criangas com TEA.

Nesse apontamento, Pinho (2018) destaca a importancia do professor no processo de
mediacdo, além de ressaltar a relevancia do trabalho em equipe, acreditando que todos séo
beneficiados com essa proposta, propiciando um ambiente inclusivo ndo s6 para o aluno
incluido, como para todos os envolvidos nesse processo. A autora destaca a relevancia de
acoes que auxiliem o desenvolvimento da autonomia do individuo com TEA no ambiente
escolar e na sociedade.

Nessa esteira, Freitas e Novaes (2019), a partir da perspectiva historico-cultural de

Vigotski, abordam a importancia do dialogo entre o professor e 0 aluno no processo das
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relacbes cotidianas estabelecidas entre eles — uma relacdo dialégica. As autoras ainda
enfatizam que a educacdo dos alunos com TEA ndo deve estar reduzida apenas as escolas
especiais, mas deve ser contemplada em todos os ambientes da sociedade.

Assim, Costa (2016) aponta para a importancia da formacgdo continuada e da
participacdo do professor na construcdo do projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola, com
base na escolarizacdo dos alunos. Ela relata que, ao compreender as singularidades de cada
aluno, o processo de mediacdo ocorrera com mais facilidade, entendendo que a intervencgéo
pode tanto promover gquanto retardar o processo de aprendizagem dos alunos com TEA. A
autora aponta ainda para a necessidade de compreensao das habilidades e das fragilidades dos
alunos presentes no ambito escolar, caracterizando ndo s6 a atuacdo do professor nesse
processo, como a relacdo da familia com a escola.

Conforme Lima e Laplane (2016), os desafios da politica educacional para o acesso de
alunos com autismo nas escolas esbarram no diagndstico, nas especificidades inerentes a cada
individuo e nos obstaculos, que, de modo em geral, impedem a escolarizagdo desses alunos.
As autoras analisam a escolarizacdo de alunos com autismo a partir do acesso e da
permanéncia, bem como do apoio dos servicos especializados a que esses alunos tém direito.

Lima e Laplane (2016) chamam a atencéo para a auséncia de préticas no atendimento
de apoio especializado mais extenso, no periodo em que ocorre a transi¢do entre as unidades
municipais e estaduais, enfatizando que, mesmo diante da garantia das leis, a insercédo e o
acolhimento desses alunos com autismo ainda sdo complicados, sobretudo no que diz respeito
a PNEE na perspectiva da educacdo inclusiva.

Por fim, segundo as autoras, a pesquisa realizada pelo Censo Escolar da Educacéo
Basica, entre 0s anos 2009 e 2012, mostra que a maior parte dos alunos, apesar de estarem
matriculados em uma classe regular, com idade e ano de escolaridade correspondentes, nao
conclui e/ou chega ao Ensino Médio, apontando para um grande problema de evaséo escolar.

Com base na leitura desses trabalhos, percebemos uma discussdo comum a todos, em
torno das dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia, quanto aos processos que
envolvem a educacdo, justificadas pelo momento historico e pelas culturas, a época, pautadas
por uma viséo capacitista.

Em sintese, os trabalhos ate aqui discutidos apresentam a inquietacdo dos autores em
demonstrar que ndo podemos afirmar que o desenvolvimento de um aluno deve ocorrer
apenas com a intervengdo — por essa ser a menor parte do processo —, mas que possa se dar
ao longo da escolarizagdo do estudante, destacando ainda a importancia da formacao docente,

pois o professor tem papel fundamental na condugéo dessa pratica.
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Logo, os autores destacam a necessidade da ressignificacdo de préaticas pedagogicas
que sejam inclusivas e que considerem a singularidade de cada aluno como um dos caminhos
para o processo de escolarizacdo. Nesse contexto, também é importante a discussao feita pelos
autores de como a tecnologia pode possibilitar a mediagdo pedagogica no processo de ensino-

aprendizagem de alunos com TEA.

2.3.2 O uso das tecnologias nos processos de mediacdo pedagdgica e de ensino-

aprendizagem dos alunos com TEA

As pesquisas apresentadas tratam das tecnologias, da mediacdo pedagdgica e do
processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA, antes e durante o periodo da pandemia
da Covid-19. Conforme a Tabela 2, foram encontrados trés trabalhos, sendo um artigo, uma

dissertacdo de mestrado e uma palestra disponibilizada no YouTube.

Tabela 2 — Trabalhos sobre 0 uso das tecnologias nos processos de mediagdo pedagdgica e de
ensino-aprendizagem dos alunos com TEA

Quantidade Tipo de .
s de trabalhos | publicacdo e Autores
Tecnologias moveis na inclusdo escolar e Santarosa:
2015 1 Artigo digital de estudantes com transtorno do '
. Conforto
espectro autista
A utilizacdo dos jogos digitais como
2018 1 Dissertagdo | recurso pedagogico no desenvolvimento Pereira
de mestrado de criangas com transtorno do espectro
do autismo
Mas/ano Quantidade Rede social Titulo Palestrantes/medi
de palestras adores
Julho de . x . Costa; Oliveira;
2020 1 YouTube Tecnologia, educacédo e pandemia Wanderley; Silva

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Em seu estudo, Santarosa e Conforto (2015) apontam inimeras discussdes em torno
dos limites e das possibilidades dos alunos com TEA, com base na teoria socio-historica de
Vygotsky (1999). Elas problematizam uma configuracdo tecnoldgica em apoio aos processos
da “inclusdo escolar e digital” dos alunos na rede publica de ensino. Esse estudo conduz a
dois questionamentos principais: “Os dispositivos moveis apresentam interface acessivel a
sujeitos com TEA? Que movimentos foram desencadeados pela mediacdo dos dispositivos

moveis para potencializar a inclusdo sociodigital de sujeitos com TEA?”, elaborados pelas
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autoras, tendo como foco principal as politicas puablicas inclusivas (SANTOROSA,;
CONFORTO, 2015, p. 349).

Para obtencdo de dados sobre as fragilidades e potencialidades, as autoras utilizaram
duas ferramentas, os laptops e os tablets, para a interacao de trés alunos que cursavam 0s anos
iniciais da Educacdo Baésica, ainda em processo de alfabetizacdo. A analise revelou que o uso
dos laptops ndo foi bem aceito por eles, em virtude da complexidade de seu sistema
operacional, como a utilizacdo do mouse e o grau de abstracdo exigidos dos usuarios.

Ja com o uso dos tablets, segundo Santarosa e Conforto (2015), os alunos demonstraram
melhores resultados, por proporcionarem um contato mais natural e espontéaneo, utilizando-se
apenas o dedo na tela, considerado por elas 0 melhor, em virtude de sua estrutura arquiteténica,
que possibilitava uma mediacdo mais qualificada quanto as estratégias pedagogicas.

Outra problematica levantada por Santarosa e Conforto (2015) € a auséncia de medidas
governamentais para a efetivagao do uso de recursos destinados aos alunos da Educacéo Especial,
evidenciada a partir dos relatos de professoras, 0 que indica uma vis&o reducionista da escola, em
que as especificidades e as condi¢des sociais desses alunos ndo eram levadas em conta.

Em outro estudo, Pereira (2018) buscou compreender, por meio de sua experiéncia com
a criacdo de softwares na empresa em que trabalhou e de sua pratica na mediacdo de um aluno
com “transtorno”, como os jogos digitais poderiam possibilitar a aprendizagem dos alunos. A
autora destaca a importancia de os jogos estarem interligados com as aprendizagens que s&o
postas em sala, para que a utilizacdo da tecnologia seja um fator facilitador da aprendizagem.

Pereira (2018) identificou que poucos sdo 0s estudos que trazem a participacdo do
professor na construcdo de jogos e que considera ser imprescindivel a atuacdo deste no
processo, além de frisar a necessidade de estar atento as mudancas, para que isso contribua
para a pratica pedagogica.

Ainda conforme Pereira (2018), a implementacdo das tecnologias ndo pode ser
considerada o centro do processo, mas, sim, 0 meio. A autora destaca que, apesar de alguns
autores fazerem mencao ao ludico em seus estudos, ndo o apresentam com clareza em suas
abordagens, e que talvez seja pela ideia inicial de que o lidico esteja atrelado apenas ao que é
divertido. Ela relata que muitos foram os avangos quanto aos processos de inclusdo, mas que
ainda ndo sdo suficientes, e que os recursos devem ser oferecidos e utilizados tanto pelos
professores quanto pelos alunos com TEA, sejam esses de escolas privadas ou publicas.

Ja o estudo de Costa et al. (2020) destaca como a universidade tem discutido propostas

no uso das tecnologias para o ensino remoto no contexto da pandemia da Covid-19. Para eles,
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a universidade esta em movimento para tomadas de solugdes construidas com a finalidade da
democratizagdo ao acesso das tecnologias mediadas, em comparagdo com o ensino presencial.

Costa et al. (2020) consideram a importancia de manutenc¢éo do vinculo da escola com o
aluno e destacam que as aulas remotas nao significam uma transposi¢édo do ensino presencial, e,
sim, o inicio de um aprendizado. No cenério de mortes e de desafios impossiveis, foi necessario
que as universidades e as escolas buscassem as melhores estratégias, adotando préaticas, sem
deixar de lado sua funcdo social, diante de questfes que se evidenciaram. Para eles, ha de se
considerarem as realidades socioecondmicas e educacionais, que sdo muito diferenciadas;
pensar que o professor ndo foi formado para atuar com as tecnologias; e que algumas escolas
tém como desenvolver projetos maravilhosos, enquanto outras, nao.

Ao fazer essa analise, Costa et al. (2020) apontam para a necessidade de “achar 0
caminho do meio”, ou seja, nd0 necessariamente ter “tecnofobia” (aversdo a tecnologia) ou
“tecnofobismo” (achar que a tecnologia € a solugdo de todos os problemas), mas buscar o
equilibrio. Os palestrantes afirmam que temos de fazer interlocugdes com os alunos e com a
sociedade, pois a EaD requer meios de planejamento, gestdo e curriculo, e ndo pode haver a
simples transposicdo das aulas presenciais para as aulas a distancia, uma vez que existem
diferencas entre a educacdo presencial e EaD.

Para Costa et al. (2020), valorizar o lugar do professor como produtor de conhecimento,
pensando na divulgacdo de suas préticas, € frutificar muitas outras préticas. E preciso ainda, na
visdo dos pesquisadores, relatar o que aparentemente ndo deu certo em questdes de educacdo,
colaboracdo, ousadia, experimentacdo, curriculo e formacdo continuada, pois a formacéo ndo se
encerra nunca. A postura de humildade em como disseminar préaticas e entender o que ndo tem
dado certo também é fundamental, para os palestrantes. Assim como analisar os contextos, as
intencionalidades desse processo educativo e a interlocucdo pouco formal — que serd de
extrema importancia para a construcao de praticas com os alunos.

Outra questdo, segundo Costa et al. (2020), seria como usar as tecnologias para ndo
perder o contato com os alunos. Para eles, isso independe dos recursos e das reflexdes do corpo
pedagdgico. E necessério, conforme os palestrantes, analisar a realidade em que esse aluno esta
inserido, para estudar o que € possivel fazer de onde se esta. Ainda de acordo com Costa et al.
(2020), pensar a democratizacdo das tecnologias, nesse momento, € imprescindivel.

Por fim, os trabalhos até aqui analisados reafirmam a importancia do professor no
processo de mediacdo dos alunos, tendo como suporte as tecnologias em meio a realidades
distintas — ensino presencial e EaD. Destacam ainda a preocupagdo em relacdo a

precariedade dos professores, que vai além de saber usar ou ndo as interfaces, afirmando a
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necessidade de discussé@o sobre os espacos de formacgéo e sobre questdes debatidas coletiva e
colaborativamente, pensando em agdes necessarias. Nesse contexto, também sdo importantes
as analises realizadas pelos autores sobre os tensionamentos identificados durante a

proposicdo do ensino remoto no ambito da Educacéo Especial.

2.3.3  Questdes que emergem da Educacdo Especial no ensino remoto durante a Covid-19

Para maior visibilidade das questdes que surgiram durante o ensino remoto em meio a
pandemia da Covid-19, trazemos, além das lives analisadas durante o ano 2020, as pesquisas
que foram desenvolvidas e publicadas nos anos 2020 e 2021. Como mostra a Tabela 3, foram
encontrados oito trabalhos, sendo quatro artigos, duas palestras no YouTube, uma palestra no

Instagram e uma palestra no Facebook.

Tabela 3 — Trabalhos que emergem questfes da Educacao Especial no ensino remoto durante a

Covid-19

Ano CUEEEe: Tlp_o deN Titulo Autores
de trabalhos | publicacdo
Educacdo especial e inclusiva em tempos de i
L L Souza;
pandemia: o lugar de escola e as condi¢fes do Dainez
. ensino remoto emergencial
2020 2 Artigo = -
A exclusdo e seus desdobramentos oriundos de Redia:
uma pandemia: reflexdes para a construcdo de g
. . Mascaro
uma escola inclusiva
O que dizem as familias? Breve reflexdo sobre Almeida; .
. ; Cavalcante;
ensino remoto em tempos de pandemia
. Mello
2021 2 Artigo ———
. . . Fachinetti;
Educaco inclusiva no contexto da pandemia: . !
) n e . Spinazola;
relato dos desafios, experiéncias e expectativas -
Carneiro
Més/ano QUEEEeE Rede social Titulo Pales_trantes/
de palestras mediadores
Abril de 1 YouTube Isto ndo é uma escola ou é? Reflexdes sobre o Dussel;
2020 escolar em tempos de pandemia Mendes
Maio de 1 Instagram Avaliacdo pedagogl_ca dlferenC|ad_a para alunos Estef: Redig
2020 com necessidades educacionais
Albino;
Facebook A pandemia e 0 impacto na educacédo publica Pletsch;
Junho de 2 Silva
2020 A Educacéo Especial: desafios em tempos de Borges;
YouTube .
pandemia Pletsch

Fonte: A autora, 2021.

Souza e Dainez (2020) problematizam o lugar da escola e as condi¢des do ensino

remoto emergencial em torno dos inimeros desafios existentes na relacdo entre o cotidiano
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dos alunos e os desdobramentos das politicas sociais no cenario provocado pela pandemia da
Covid-19. Segundo as autoras, tal pratica educacional foi considerada emergencial e
necessaria para fins de preservacéo da vida.

O estudo contou com a participacdo de um aluno com TEA, matriculado no 42 ano do
Ensino Fundamental, e, por meio de relatos de experiéncias, com base na perspectiva
historico-cultural do desenvolvimento humano, perpassa as condi¢bes socio-historico-
culturais e politicas e suas correlagdes com os processos educacionais como evidéncia do
estabelecimento do direito humano a educacéo.

Nesse sentido, Souza e Dainez (2020) destacam que o papel social da escola, como
espaco coletivo de resisténcia politico-pedagdgica e mediador de processos de humanizacéo,
surge no trabalho como o ideal a ser seguido por todos aqueles que, comprometidos com uma
educacdo de qualidade, estdo envolvidos com a coletividade desse dever.

Souza e Dainez (2020) revelam a importancia do papel social que a institui¢do escolar
exerce, sobretudo em seu comprometimento com a formacdo humana politica e teoricamente
consistente, analisando a situacdo desse aluno no periodo pandémico como um entre tantos
outros milhares que reiteradamente estdo subjugados as mesmas condi¢des educacionais.
Assim, os resultados do estudo apontam que o ensino remoto foi estabelecido precariamente,
em meio aos desajustes causados pela pandemia da Covid-19 no seio familiar, e reafirmam a
importancia do ensino presencial.

Nesse cenario, as discussdes em torno dos processos de exclusdo socioeducacional em
tempos de pandemia sdo evidenciadas no estudo de Redig e Mascaro (2020), com reflexdes
sobre as narrativas e 0s sentimentos expostos pelos estudantes em torno dos processos de
isolamento social advindos do periodo pandémico.

Em uma abordagem qualitativa e analise argumentativa, o objetivo do estudo foi trazer
contribuicdes e relatos de jovens com TEA sobre suas vivéncias e relagdes com o
conhecimento escolar, possibilitando, por meio de um contexto argumentativo e da correlagédo
com estudos tedricos sobre o tema, a conclusdo de que ha indmeras necessidades
fundamentais e estruturais naquilo que chamamos de educagéo na perspectiva inclusiva.

Também foi possivel identificar a auséncia ou a inadequacao de suportes, bem como a
necessidade de investimentos na formacgdo de docentes para o atendimento aos alunos com
deficiéncia, evidenciando uma lacuna ainda maior, quando tais processos se deram por meio
de midias e tecnologias digitais.

Redig e Mascaro (2020) demonstram que a continuidade da “exclusdo” se da em uma

sociedade que ndo prioriza o atendimento dos individuos com necessidades educacionais
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especificas em circunstancias emergenciais. Além disso, enfatizam, tedrica e criticamente, as
discussdes sobre a necessidade de pensar “uma nova escola”, em seus aspectos contraditorios
antes, durante e pos-pandemia.

Nesse contexto, Albino, Pletsch e Silva (2020) também pontuam que a educacgédo foi
uma das areas mais afetadas no mundo, ficando atrés apenas da salde publica e da economia.
A pandemia, segundo os palestrantes, causou grandes impactos, mas ndo foi o fator principal
para a crise econémica no cenario brasileiro, pois ela ja existia. Muitos governantes
afirmaram ser fundamental a reabertura do comércio, com a justificativa do restabelecimento
da economia, sem ao menos considerar 0s riscos.

No entanto, Albino, Pletsch e Silva (2020) destacam que a salde e a educacdo estao
atreladas a economia, sendo muito grave pensar no retorno de servigos ndo essenciais no
momento em que o Brasil ainda registrava uma curva ascendente em numeros de casos de
vitimas da Covid-19. Na visdo deles, é preciso criar propostas curriculares mais inclusivas,
respeitando a pluralidade e a diversidade dos alunos.

Com a crise sanitaria, Albino, Pletsch, Silva (2020) afirmam que as desigualdades
sociais aumentaram — principalmente as educacionais. Portanto, hd a necessidade da
construcdo de um projeto para a educacdo publica em nivel nacional, uma infraestrutura
tecnoldgica possivel para todos, acdes em conjunto com as esferas federais, municipais e
estaduais, pois ter acesso a internet também é um direito humano.

Em meio a todas essas questdes, no més de marg¢o, quando se iniciou a crise, houve a
suspensdo das aulas presenciais dos alunos da Educacdo Béasica e do ensino superior, €, como
solucdo, foi pensada a implementacédo das tecnologias. Essa tecnologia, segundo Albino, Pletsch
e Silva (2020), foi posta para preservar a satde dos alunos, dando inicio as praticas pedagogicas
voltadas para o ensino remoto e para o estabelecimento de vinculos entre professores e alunos.

Desse modo, Albino, Pletsch e Silva (2020) abordam o “novo normal”. Eles afirmam
que ndo defendem o EaD e enfatizam que, sem a mediagdo do professor, a tecnologia ndo é
suficiente, mas consideram que nesse momento é inevitavel repensar as atividades online

como estratégias de atividades sincronas*? e assincronas®.

42  Atividades sincronas da EaD: sdo atividades que envolvem a participacdo do aluno e do professor ao
mesmo tempo, em um ambiente virtual, possibilitando a interagdo entre ambos durante as aulas.

43  Atividades assincronas da EaD: sdo atividades desconectadas do tempo real, em que nao ha necessidade de
o professor e 0 aluno estarem conectados ao mesmo tempo para que elas acontecam. Disponivel em:
https://eadbox.com/ferramentas-sincronas-e-assincronas/. Acesso em: 23 jun. 2020.
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Nas condigOes atuais, para Dussel e Mendes (2020), a suspensdo das aulas
interrompeu, de certo modo, a a¢do da escola para produzir e interrogar o mundo, e, assim,
todos se deram conta de que ndo poderiam mais se estabelecer em seu espaco fisico e nos
horéarios definidos, como antes. Houve a transi¢do da educacdo entremuros para a educacao
domeéstica nos diversos ambientes da casa, e, segundo a pesquisadora, ndo se pode negar que,
nesse ambiente, também se constroem conhecimentos; ndo os do curriculo, mas os que
permeiam os lares em seus diferentes momentos de vivéncia e de acdes.

De acordo com a palestrante, € importante refletir sobre a educacdo remota que esta
sendo posta, no sentido de compreender se esta sendo uma continuidade ou uma ruptura da
escola. As atividades escolares foram domesticadas, e o tempo escolar se dividiu em meio as
tarefas dos pais. Tanto os responsaveis quanto os alunos perderam seus espacos de autonomia.
Dussel e Mendes (2020) citam como exemplo o aluno com dificuldade que tinha a escola
como seu refagio, porque nela era auxiliado por seus pares; ja em casa, ele ndo consegue essa
fuga, pois esta sendo vigiado e descoberto em suas fragilidades.

Com relacdo a avaliacdo de alunos com deficiéncia no contexto escolar e em meio ao
periodo pandémico vivido, Estef e Redig (2020) relatam que a todo momento estamos sendo
avaliados, sendo necessario pensarmos em como vamos avaliar esse aluno da Educacdo
Basica. Segundo as professoras, o curriculo muitas vezes vem pronto, mas € preciso
repensa-lo em tempos de pandemia, compreender as necessidades desse discente para além
do que esta posto. Devemos refletir sobre o que realmente serd necessario fazer para adaptar
esse curriculo ao aluno com deficiéncia e, a partir disso, analisar o que se quer avaliar, o que
se espera do aluno em termos de aprendizagem.

Dussel e Mendes (2020) afirmam que € necessario refletir sobre o que é a escola e como
ela se fara presente na vida desse aluno, em meio a crise da democracia e a crise da pandemia,
mesmo distante do convivio do dia a dia. Os computadores e a tecnologia educacional nao
atendem a todos, mas podem ser a forma para que as escolas acontecam. As aulas virtuais
podem aproximar esse aluno do ambiente escolar, mas ndo séo a escola e ndo poderéo substituir
a importancia desse espaco de trocas, segundo a palestrante. A escola, para ela, esta muito além
dos muros, em um conjunto de acBes e de formagdo critica. E parte do comum. E a relagio do
saber, de pensar os processos, que possibilitara o sucesso diante do aprendizado.

As desigualdades quanto ao acesso das tecnologias sempre estiveram presentes, como na
auséncia de acesso a internet, computadores, recursos humanos e na falta de conhecimento na
utilizacdo dessas ferramentas, ndo sé por parte dos alunos, como também por grande parte dos

professores. Contudo, para Dussel e Mendes (2020), a desigualdade ganha maior amplitude
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quando pensamos nos alunos da Educagdo Especial. O curriculo, para a professora, ndo pode,
nesse momento, ser a esséncia da escola, pois esse ndo € o principal papel dessa instituicéo.

A ideia de contetdo e curriculo € bem complexa, no entendimento de Dussel e Mendes
(2020), e, diante do atual panorama, ndo se pode ter uma visdo conteudista, de dar sequéncia
ou retomar de onde parou. A continuidade deve ser para aprender sobre 0 mundo — n&o com
licbes ou aprendizagens, que, no contexto familiar, acontecem nos momentos dirios,
importantes para o social desse aluno. As avaliagdes, segundo a pesquisadora, ndo devem ser
pensadas nesse momento, pois existem muitas desigualdades. O conteldo ndo tem como
continuar sendo conservador, é preciso promover adaptacdes. Para que os alunos aprendam, o
professor precisa ser ético, acreditar na vivéncia de cada sujeito.

Muita coisa precisa ser modificada. Na visdo de Dussel e Mendes (2020), o trabalho
escolar precisa estar unificado com as esferas federais, municipais e estaduais; a escola deve
ser feita por outros meios, contribuindo para a reflexdo sobre a concepcdo de mundo, com as
possibilidades disponiveis. H& de se lembrar, segundo as palestrantes, que as desigualdades
tecnoldgicas sdo muitas e que, quando se tem internet, ela ndo da suporte ao acesso em
algumas plataformas, por ser a de pacote de dados moveis oferecidas pelas operadoras em um
plano pré-pago. A pesquisadora acredita que devemos repensar praticas possiveis, que a
escola deve fazer lagos, e que, mesmo com todas as dificuldades, é fundamental lidar com as
adversidades, sendo primordial a afetividade, ainda que por um periodo de modo remoto, para
que, ao voltarmos, os alunos saibam que estivemos ali por eles.

Albino, Pletsch e Silva (2020) também criticam a falta de estudos sobre a realidade de
cada localidade para prever intervencdes na garantia de acesso a internet e ao ensino remoto.
Segundo os palestrantes, em nenhum momento as universidades foram procuradas para discutir
e construir caminhos para essa realidade, para pensar no coletivo, em propostas, objetivando a
garantia da escolarizacdo e/ou o0 acesso das atividades aos alunos da educac¢éo publica.

Para Estef e Redig (2020), é inevitavel flexibilizar o curriculo. Elas afirmam que sua
fragmentacdo ficou evidente nesse processo de pandemia no que tange aos conteddos
estabelecidos para determinado nivel e ano de escolaridade. Segundo elas, devemos buscar
caminhos e préaticas de avaliacdo para esse curriculo no processo de ensino-aprendizagem do
aluno. O planejamento educacional individualizado (PEI) é um instrumento que, de acordo
com Estef e Redig (2020), permite analisar o processo de aprendizagem desse aluno
qualitativamente. A avaliacdo, para elas, deve ser pensada como processo, € ndo como
produto; devemos pensar em como proporcionar o acesso a quem nédo tem internet, na oferta

de meios que possibilitem o acesso do aluno ao contetdo.
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No momento pds-pandemia, de acordo com Estef e Redig (2020), h& de se ter um olhar
mais sensivel para todos os alunos, pois, ainda que o curriculo seja fechado, é possivel
flexibilizar a avaliacdo no processo de individualizacdo do aluno, de acordo com suas
necessidades. Precisamos, segundo elas, dar andamento a nossas vidas, dar continuidade e
compreender que, quando esse retorno presencial acontecer, ninguém sera 0 mesmo.

N&o podemos negar que tivemos avancos significativos no decorrer da historia. Mais
de 80% da populacdo com deficiéncia, segundo Borges e Pletsch (2020), estdo na escola
publica; ndo em modelos assistencialistas, de épocas anteriores, mas em modelos que
promovem a escolarizagcdo em um espaco publico inclusivo de escola.

Segundo Borges e Pletsch (2020), é necessario perceber o0 que motiva os estudantes, a
fim de tracar acdes para que todos aprendam, independentemente de suas especificidades. A
avaliacdo, por exemplo, deve estar adaptada a cada necessidade, assim como as préaticas que
foram desenvolvidas.

As tecnologias sdao muito positivas, de acordo com Borges e Pletsch (2020), mas é
necessario construir uma apresentacéo perceptivel de diferentes formas, para a crianca acessar
0 conhecimento, sendo importantes a operacionalidade; o tempo diferenciado para as
respostas; informagdes sobre como esta o aluno; a reflexdo sobre suas habilidades; o cuidado
com a linguagem utilizada; a utilizacdo de varios instrumentos; a possibilidade de atividades
assincronas; a gravacdo de aulas; a elaboracdo de estratégias de forma colaborativa com os
responsaveis; e a implementacdo dessas atividades, no caso dos alunos com autismo severo.
As autoras destacam a importancia de refletir sobre as varias funcGes exercidas por essas
mdes durante todo o dia, sendo fundamental, para elas, orientar e acolher essas familias,
cuidando para ndo sobrecarrega-las ainda mais.

Para Estef e Redig (2020), as aulas remotas requerem um curriculo aberto, uma adaptacéo
diferenciada; no entanto, em seu entendimento, isso ndo deve acontecer somente agora, mas em
todos 0s momentos da escolarizacdo dos alunos. Segundo elas, cabe a nés pensarmos como esse
aluno com deficiéncia podera aprender em casa, considerando que nem sempre tera um ambiente
preparado para isso e, principalmente, a base familiar para essa dindmica. Com a flexibilizacdo do
isolamento social por parte do governo, 0s responsaveis retornaram ao trabalho, mas as escolas
permaneceram fechadas. A flexibilizacdo de acessos as aulas precisou ser ampliada; muitos
professores alteraram seu horario do turno de trabalho para atender os alunos, pelo fato de a
maioria dos responsaveis trabalharem o dia todo e s estarem disponiveis a noite para auxilia-los.

No entanto, para Estef e Redig (2020), ainda que esses alunos tenham acesso a internet

e as atividades, é muito dificil perceber o estado emocional de cada um. Mas devemos pensar
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que, se o aluno na escola j& apresentava dificuldades, 0 mesmo acontece nesse periodo de
aulas online. Ainda de acordo com as professoras, € um retrocesso pensar em prova como
instrumento Unico para avaliacdo, sendo necessario buscar outras possibilidades que permitam
compreender o processo percorrido pelo aluno. A responsabilidade desse aluno, segundo elas,
é de todos; o trabalho deve ser colaborativo, e a avaliacdo, qualitativa, mas infelizmente isso
ainda ndo é uma realidade das escolas.

Alguns érgdos trazem nas entrelinhas de seus discursos a justificativa para a privatizacdo
da educacdo, o que seria, no entendimento de Borges e Pletsch (2020), um grave retrocesso,
diante de todas as garantias ja conquistadas. Consoante as palestrantes, é fundamental
pensarmos em politicas publicas que oferecam a populacdo redes de internet sem custos.
Devemos, segundo elas, considerar todos os fatores para avangar em propostas e procedimentos
nesse sentido, pois, ainda que a educacao presencial volte, esta devera acontecer parcialmente.

Borges e Pletsch (2020) relatam que a situacdo vivida durante a pandemia é, sem
duvida, sem precedentes, pois ndo se sabe como seré depois e quais serdo as perdas. A escola,
para elas, €, além de um espaco de escolarizacdo, um local para outros atendimentos em
beneficio da saude e do bem-estar dos alunos com algum tipo de deficiéncia. Borges e Pletsch
(2020) afirmam que a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) tém um relatério de monitoramento da educacdo, que aponta que 40% das escolas
ndo auxiliaram os alunos no periodo da pandemia, e, segundo dados desse relatorio, a Italia
foi considerada um “fracasso” no que tange as a¢des de aproximagao.

Os governos gastaram milhdes em ajuda para a manutencdo da economia e para a
garantia dos empregos, mas a educacdo ficou a parte, gerando uma grande preocupacdo por parte
dos estudiosos e pesquisadores da area. Em junho, saiu um parecer do CNE favoravel ao retorno
das atividades pedagogicas por via do ensino remoto, ampliando este aos alunos da Educacédo
Especial, para a continuidade da escolarizagdo. Assim, segundo as palestrantes, cabe ressaltar a
importancia de adaptar a pratica do professor para a implementacdo dessas aulas a cada aluno,
porque ndo da para fazer igual era, em uma relagdo mediada por computador. O professor do
AEE, de acordo com Borges e Pletsch (2020), deve auxiliar o professor regente com o PEI.

Diante dessa problematica, Albino, Pletsch e Silva (2020) destacam que pensar em um
retorno pds-pandemia com aulas presenciais, sem considerar 0 que outros paises fizeram, ndo
seria possivel. Eles entendem que ndo ha como copiar as acdes de retomada, em razéo de
nossa realidade particular, mas, segundo eles, sdo necessarias reflexdes sobre a reformulacdo
de propostas educacionais, como organizacdo das salas de aula; adaptacdo de recursos para

higiene; aquisicdo de mascaras e alcool em gel; entre outros, para um retorno seguro. Os
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palestrantes apontam ainda que a infraestrutura das escolas publicas no Brasil j& era precéria
antes do periodo pandémico, sendo o retorno das atividades escolares presenciais, antes da
oferta de vacinas, um grave risco a saude.

Para Borges e Pletsch (2020), as garantias devem ter por base os aspectos conceituais e
legais — como escola publica em espago publico —, pois ninguém pode ficar de fora, ndo
importando as particularidades desse aluno. Quanto ao uso do ensino remoto, elas acreditam
que devemos pensar no impacto da educacdo, hoje, para as proximas geragoes.

Anteriormente, muitos alunos com deficiéncia ja estavam fora das escolas, e, com esse
novo cenario da pandemia, é ainda pior. Borges e Pletsch (2020) consideram importante
“(re)pensar a educagdo”, principalmente a Educacdo Especial, destacando dois pontos
negativos, que podem eclodir pds-pandemia: um, o risco de as criangas ndo retornarem para as
escolas, e outro, os inUmeros aspectos do impacto da pandemia na vida delas. Muitas perdas
ocorreram por causa da pandemia. No hemisfério Norte, as férias escolares duram trés meses, e
pesquisas mostraram 0s prejuizos quanto a perda de habilidades por parte dos alunos com
deficiéncia ao retornarem as escolas. Assim, segundo as palestrantes, & importante refletir sobre
os alunos da Educacdo Especial, no sentido de fortalecer o sistema educacional e as familias
envolvidas.

Dussel e Mendes (2020) afirmam que as desigualdades se tornaram ainda mais
evidentes com a pandemia, uma vez que diversos alunos ndo tém, ou nunca tiveram, acesso a
um computador, celular ou internet. Para esses alunos, segundo as pesquisadoras, € muito mais
facil chegar a escola do que criar lagcos com todos pelo WhatsApp, por ndo terem condicoes
para isso. 1sso porque, na visdo de Dussel e Mendes (2020), a educacao tem duas vertentes: as
visibilidades e as invisibilidades — sendo muito visivel, para quem esta conectado, quem tem
condicBes para acessar 0s conteudos e suas invisibilidades quanto ao processo, que alarga ainda
mais o fosso dos que nao tém condicBes para o ensino remoto oferecido.

Para Borges e Pletsch (2020), ainda é importante utilizarmos estratégias para garantir o
contato com essas familias, promovendo a continuidade do ensino, no sentido de fortalecer o
ensino publico, como j& acontece na Baixada Fluminense, com a participacdo de alguns
gestores da Educacdo Especial, em parceria com a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ) e com a Uerj), Campus Duque de Caxias.

Desse modo, conforme Borges e Pletsch (2020), o momento vivido mundialmente tem
como escopo a ressignificagdo das acdes pedagogicas, com a implementagdo do ensino
remoto, na busca incessante da autonomia para esses alunos, dialogando com as familias,

sendo um compromisso social e politico com a transformacdo de nossa cultura em termos de
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concepgdo humana, com a construcdo de uma sociedade mais solidaria e com a
implementacdo de politicas que oferecam uma educacéao para todos e com todos.

O mundo ndo parou, mas temos de ter um olhar diferenciado, porque passamos por um
momento muito dificil. E necessario, para Estef e Redig (2020), um olhar sensivel para esse
processo atipico em torno das dificuldades desses alunos, que, possivelmente, ocorrerdo com
um publico ainda maior. A partir do entendimento das pesquisadoras, devemos modificar as
praticas de ensino-aprendizagem.

Segundo Albino, Pletsch e Silva (2020), a educacdo ndo sera mais a mesma pos-
pandemia. A crise sanitaria, de acordo com eles, mostrou para todos a importancia da escola na
sociedade. A salde e a economia foram sentidas no momento da crise e, por isso, vieram sendo
discutidas, a fim de encontrar as possiveis solucdes. Ja os problemas velados que a educagédo
enfrentou, para os professores, somente serdo sentidos a longo prazo. Os palestrantes acreditam
que, pensando em um futuro proximo, muitas profissdes poderdo ser extintas, se ndo houver
profissionais capacitados. Diante disso, enxergam como necessaria a reestruturagdo de uma
proposta que possibilite a formacdo dos professores para as novas metodologias de trabalho,
assim como a dos alunos, que serdo os adultos de amanhd, a frente do pais, presidindo a
politica, a seguranca, a economia, a salde e a educacdo, sem o devido preparo.

Com a pandemia, Borges e Pletsch (2020) analisam que essa desigualdade foi ainda
mais destacada, ndo somente a social, mas a tecnoldgica também — os planos de telefonia, no
Brasil, sdo os mais caros, e isso em nivel mundial, eles afirmam. Para Borges e Pletsch
(2020), o acesso a internet deveria ser considerado um bem pudblico, um direito humano. De
acordo com as palestrantes, a escola publica deve oferecer um conjunto de acbes para
promover 0 bem-estar dos alunos com deficiéncia; pensar em alternativas que foram
colocadas em pratica em um momento tdo atipico, como o da pandemia, e em tantos outros.
Desse modo, para elas, € imprescindivel ter a compreensao clara do que sdo locais acessiveis
a todos, reforcando a ideia de que se determinado espaco é bom apenas para uma crianga, com
ou sem deficiéncia, esse espa¢o ndo ¢ bom para ninguém, pois ndo deve atender apenas a
necessidade de um individuo, mas a de todos.

Outra questdo levantada por Dussel e Mendes (2020) é que a sala de aula teve de se
tornar pablica e, ao fazer isso, expds os professores, em gravacdes de videos passiveis de
criticas, pois nenhum deles foi preparado ou formado para exercer tal atividade. O docente,
segundo elas, sempre é analisado e avaliado constantemente e, com a conjuntura da pandemia,
chega a um total de 12 a 15 horas diarias de trabalho. Para Dussel e Mendes (2020), as

tecnologias s@o as melhores, mas, para que sejam eficientes, é indispensavel a elaboracéo de
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propostas em politicas publicas consistentes, que pensem a transformagao do ensino. E preciso
fazer um trabalho com o conhecimento, e 0 que temos feito, de acordo com ela, € ensaio.

Nesse contexto, Albino, Pletsch, Silva (2020) afirmam a necessidade de uma educacéo
que esteja voltada para as novas possibilidades da inclusdo em todos os sentidos; e a garantia
de politicas publicas que atendam as necessidades bésicas da popula¢do que sempre esteve a
margem da sociedade. Para eles, ndo se pode negar que a pandemia da Covid-19 trouxe ainda
mais clareza do abismo existente ndo somente entre os alunos ditos normais, mas,
principalmente, entre os alunos com deficiéncia da Educacdo Especial, no que tange as
desigualdades sociais, e sobretudo as educacionais.

Dussel e Mendes (2020) reafirmam que, no Brasil, a situacdo € bem pior, pois a crise
da pandemia esta atrelada as precarizac@es, e ndo hd um acompanhamento dos professores,
assim como é feito no México, onde foi possivel oferecer materiais impressos aos alunos sem
internet, mantendo a distancia — diferentemente do Brasil, em que 0 governo ndo pensou
nessas acdes. Conforme as palestrantes, esse trabalho ndo pode se dar a custa da saude dos
professores — é necessario ter uma rede de apoio, pois eles precisam ser ouvidos, e essa
resposta tem de ser coletiva. De acordo com as pesquisadoras, precisamos de politicas
publicas, ja que sozinho nada se pode fazer.

Em outro estudo, Almeida, Cavalcante e Mello (2021) buscam compreender 0s
aspectos da nova realidade educacional, tendo como norte o trabalho desenvolvido pela
Geréncia de Educacdo Especial, no municipio de Mesquita (RJ), no contexto da pandemia da
Covid-19. Apesar de o estudo apresentar trés eixos principais — o que dizem os alunos, as
familias e as legislagcbes municipais e federais —, tem como foco o segundo eixo, com
discussoes a partir das falas das familias dos alunos em torno da realidade vivenciada por elas
em meio as necessarias mudancas na area da educacdo e a continuidade do processo de
ensino-aprendizagem, pensado a partir do desenvolvimento das atividades remotas.

Conforme Almeida, Cavalcante e Mello (2021, p. 19648), a Prefeitura disponibilizou
uma plataforma digital com “videos e atividades interativas, bem como material a ser
impresso”, para os diferentes niveis e modalidades da educacdo, em cumprimento aos dias
letivos expressos no calendario escolar durante a pandemia. As autoras destacam que 0S
resultados do estudo, obtidos por questionarios, demonstram a precariedade do acesso a
plataforma digital, dada a auséncia de internet, com um total de 64,3% familias nessa
condigdo, 0 que impactou o desenvolvimento das atividades por parte dos alunos. Outro
resultado evidenciado pelas pesquisadoras foi o cansagco como principal apontamento nas

falas das familias em relagdo ao ensino remoto.
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Desse modo, 0 estudo traz questionamentos em torno dos processos, que podem ter
sido positivos ou negativos, com base no ensino-aprendizagem dos alunos durante o ensino
remoto, relatados por suas familias, que, segundo Almeida, Cavalcante e Mello (2021), foram
0s principais interlocutores nesse processo.

Consoante esses estudos, trazemos o0s apontamentos de Fachinetti, Spinazola e Carneiro
(2021) sobre os modos de pensar os desafios das atividades pedagdgicas desenvolvidas e
planejadas no ensino remoto emergencial. Conforme as autoras (FACHINETTI; SPINAZOLA,
CARNEIRO, 2021, p. 155), esse planejamento se deu “sem amparo do governo, a partir de um
processo coletivo, envolvendo comunidades escolares, instituicdes e organizagoes,
universidades, movimentos sociais e de individuos, tanto que esse coletivo impulsionou as lives
[...]”, avaliando os problemas enfrentados pela educacao na pandemia.

Assim, para maior compreensdo das praticas pedagdgicas adotadas nesse periodo, o
estudo foi dividido em quatro categorias, com base no relato de experiéncia de duas
professoras, uma da rede municipal de ensino, e outra, de uma escola profissionalizante,
ambas instituicGes localizadas no estado de Sdo Paulo. A primeira categoria trata do
estabelecimento de vinculos com alunos e responsaveis, viabilizados por meio da criacdo de
grupos de WhatsApp. No entanto, os resultados demonstram que, apesar de esse canal ter sido
uma alternativa viavel, surge em meio a muitos questionamentos, pois antes ele era utilizado
para outros fins, e, pelo distanciamento, teve de ser adaptado pelas familias para o
acompanhamento das atividades remotas.

A segunda categoria tem como norte a readaptacdo do curriculo. Assim, houve a
necessidade de “abrir mao” de alguns elementos para a participagdo mais efetiva do aluno.
Segundo Fachinetti, Spinazola e Carneiro (2021, p. 159), foram utilizados como estratégias:
“interagdes e envio de atividades por WhatsApp; estabelecimento de comunicagéo por meio
de ligacOes telefonicas e retirada de materiais didaticos; exercicios impressos e recursos na
unidade educacional”, buscando, de maneira flexivel, manter um equilibrio entre gestdo das
atividades escolares e integracéo.

Nessa perspectiva, em virtude das dificuldades ainda encontradas pelas familias com a
criagdo dos grupos de WhatsApp, a terceira categoria traz o desenvolvimento das atividades
com metodos diversificados. Entre eles estdo as aulas sincronas e assincronas em diferentes
plataformas e recursos fisicos, com “videos, jogos no powerpoint, roteiro de estudo, contagdes
de historia, utilizacdo de livros didaticos, recursos com materiais diversificados e atividades
plastificadas e impressas” (FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021, p. 161).
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Por fim, na quarta categoria, as autoras elencam como pertinente a parceria com as
familias na nova realidade de ensino. Os relatos das professoras sdo positivos, pois, para manter a
intensificacdo dessa relacdo com as familias, demandaram-se delas mais empatia e flexibilizacao
do ensino, favorecendo uma rotina de estudos com os alunos, apesar das dificuldades.

A partir do levantamento feito, percebemos que o nimero de pesquisas sobre 0 ensino
remoto durante a pandemia ainda é bem pequeno, sobretudo no meio académico. Uma das
possiveis justificativas para isso € a impossibilidade de os pesquisadores irem a campo, em
razdo do fechamento das escolas em 2020, potencializada pela auséncia de investimentos do
governo federal em recursos para o financiamento de estratégias que pudessem viabilizar
democraticamente 0 ensino remoto e oferecer suporte aos estudos, corroborando a tentativa de
minimizar os impactos sofridos pelos alunos da Educacdo Especial no contexto da pandemia
da Covid-19, em especial pelos alunos com TEA.

A seguir, trazemos algumas consideracdes sobre as pesquisas analisadas neste estudo.

2.4  ConsideracOes sobre as pesquisas

Os estudos analisados demonstram muitas questdes em torno das politicas publicas e
dos processos educacionais relacionados com a escolarizacao e o desenvolvimento dos alunos
com TEA. As andlises das estratégias de mediacdo pedagogica e das interacdes estabelecidas
em ambiente escolar corroboram o entendimento sobre os processos constituidos no ensino-
aprendizagem dos alunos, em meio aos diferentes contextos sociais, que ainda sao marcados
pela auséncia da efetivacdo de politicas publicas.

Desse modo, os estudos destacam o compromisso dos docentes com a organizacao de
estratégias de ensino pensadas para os alunos da Educacdo Especial, com énfase na
importancia do uso da tecnologia no desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Os resultados
apontam que o replanejamento de estratégias voltadas para a utilizacdo desses recursos
tecnoldgicos demanda, por parte dos docentes, maior compreensdao sobre a necessidade de
adequacdes metodoldgicas que atendam a diversidade e a individualidade de cada aluno.

As pesquisas apontam que as tecnologias ja tém maior visibilidade, tanto no espaco
escolar quanto em outros espagos, em virtude da ampliacdo de seu uso. Mas, embora esses
avangos sejam notorios, elas destacam que ainda faltam estudos que aprofundem as anélises

da utilizacdo das ferramentas tecnologicas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
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com TEA. Os trabalhos indicam que a tecnologia deve ser um suporte favoravel para o auxilio
e a continuidade das ac¢Oes educacionais em prol dos alunos da Educacdo Especial, mas ela
ndo deve ser 0 Unico meio, sendo necessario que se intensifiquem as discussdes sobre o tema.

A evasdo escolar também é abordada em muitos estudos. Os pesquisadores ressaltam
que, apesar de as leis preverem 0 acesso e a permanéncia dos alunos com TEA em escolas
regulares, eles ainda sdo atravessados por dificuldades, dadas as especificidades de cada
individuo, que sdo evidenciadas pela fragilidade das politicas publicas em apoio a esses alunos,
gue, em sua maioria, pelas condic@es sociais e econdmicas, ndo chegam ao Ensino Médio.

Segundo os estudos, a compreensdo da deficiéncia ainda é marcada por uma visdo
biologicista, pautada por diagnoésticos, o que fragiliza o processo educativo e potencializa os
esteredtipos, por limitar a constru¢cdo de caminhos que efetivem a ampliacdo de novos
sentidos em torno dos individuos com TEA.

A auséncia de compreensao da diversidade do espectro do autismo esta presente nas
narrativas dos docentes participantes das pesquisas, que justificaram ndo estarem preparados
para desenvolver o trabalho pedagdgico com os alunos. Em contrapartida, muitos trabalhos
revelam que a mediacdo docente foi o diferencial para o auxilio das dificuldades dos alunos,
possibilitando o desenvolvimento deles a partir das intervencGes na realizacdo das atividades.
Os estudos destacam que 0s aspectos da escolarizacdo na escola regular devem ter como
finalidade o desenvolvimento de todos os alunos, sejam eles deficientes ou ndo, em que esse
processo seja construido diariamente e reorganizado conforme os avancos de cada aluno.

Outra questdo apontada nos estudos envolve a avaliacdo, pensada apenas para a
obtengdo de resultados. Os pesquisadores descrevem que essa proposta fragiliza a
compreensdo docente em torno dos processos que constituem e/ou impedem o
desenvolvimento do aluno em suas habilidades académicas. Eles pontuam que o aluno néo
pode ser entendido apenas como um sujeito que pertence a determinada escola, onde ele é
observado e avaliado, mas, sim, como um sujeito que interage e participa desse espaco, pois 0
processo de desenvolvimento ndo é estatico, ele esta em constante movimento e requer
praticas que promovam a emancipagédo dos alunos.

Além disso, é evidenciada a importancia da intervencdo mediada por pares. Os estudos
apontam que os alunos se desenvolvem mais com o trabalho em equipe, e que as intervencoes
realizadas n&o soO auxiliam os alunos com TEA, como também todos os envolvidos nesse
processo, por viabilizarem o compartilhamento de saberes por meio da interagdo social e por

permitirem possibilidades para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita.
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Em relagdo ao ensino remoto, as lives apresentam os estudos que dialogam sobre os
impactos causados pela crise da pandemia da Covid-19 que atravessaram a educacdo no
mundo em 2020. Os pesquisadores destacam que os alunos das escolas, em especial no Brasil,
vivenciaram indmeros desafios durante o periodo pandémico, dados os diferentes contextos
sociais, econdmicos e culturais dos quais fazem parte. Segundo os pesquisadores, a crise
sanitaria da saude desvelou os problemas que a educacdo enfrenta durante anos, com a falta
de investimentos e de efetivacao de politicas pablicas para a educagéo dos alunos, em especial
dos alunos com deficiéncia.

Nesse contexto, com 0 necessario fechamento das escolas, o ensino remoto foi
proposto pelo MEC (BRASIL, 2020e) como continuidade da educacdo, tendo, por meio das
atividades propostas, a validacdo da carga horéria prevista na LDB (BRASIL, 1996). No
entanto, foi evidenciado pelos pesquisadores, nas lives, que o ensino remoto foi implementado
por varias escolas, mas ndao houve nenhum estudo para a andlise das condi¢es sociais e
econdmicas em que as familias se encontravam e se elas dispunham de recursos tecnol6gicos
que viabilizassem a proposicao do ensino de forma acessivel a todos.

Assim, em um periodo em que a luta pela sobrevivéncia foi essencial, estiveram presentes
os inimeros desafios das familias na manutencéo do estudo de seus filhos em domicilio. Entre
esses desafios, os estudos citam a falta de conexdo com a internet; a auséncia de aparelhos
smartphones para 0 acesso do usuario aos aplicativos de WhatsApp e Facebook; a auséncia do
auxilio de responsaveis do aluno nas atividades em horario de aula, por causa do trabalho; e a
auséncia de investimentos do governo federal na oferta de internet a populacdo menos favorecida.

Os pesquisadores demonstram que, em meio as mudancas, 0s docentes precisaram
reorganizar o tempo de trabalho, mesmo sem formacao especifica na area das tecnologias para
ministrarem suas aulas em ambiente domiciliar, o que demandou investimentos proprios para
aquisicdo de internet e computadores, além da ampliacdo da carga horéria docente. As narrativas
dos pesquisadores indicam que o ensino remoto foi proposto, inicialmente, para a manutengéo do
vinculo dos alunos com a escola, na intencdo de minimizar os impactos da evasao escolar.

Contudo, os pesquisadores também destacam que, mesmo antes da crise da pandemia
no ensino presencial, muitas criangas com deficiéncia j& se encontravam fora das escolas, mas
que, com a pandemia, essa realidade pode ter se tornado ainda pior. Assim, as praticas
pedagdgicas precisaram ser ressignificadas nesse periodo de ensino remoto como estratégia
para reducdo da evasdo escolar, pensando em um retorno as aulas presenciais pos-pandemia.

Entretanto, os pesquisadores alertam sobre o cuidado que devemos ter em relagdo a

ideia do ensino remoto, pois ele ndo significa uma transposi¢do do ensino presencial. Eles
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destacam que, sem a mediacdo do professor na proposicdo das atividades a distancia, a
tecnologia, por si s6, ndo é suficiente. Assim, as analises evidenciam que ndo podemos dizer
que o ensino remoto tenha como caracteristica a resolugdo de todos os problemas, pois na
maior parte dos casos ele agudiza ainda mais as diferencas sociais ja existentes.

Desse modo, os estudos revelam que a escola é um espago fundamental de trocas, onde
as relagOes acontecem a todo momento. Nessa perspectiva, 0s pesquisadores reiteram que 0
ensino remoto foi necessario para fortalecer o vinculo dos alunos com a escola, mas ndo substitui
as relagdes que nela se constituem, sendo estas fundamentais para o desenvolvimento dos alunos.

Os pesquisadores ressaltam a complexidade dos impactos e das mudancgas que a pandemia
nos trouxe e consideram imprescindivel a elaboragdo de politicas pablicas por parte dos governos
federais, municipais e estaduais que priorizem como meta o suporte para a educacéo remota dos
alunos, sejam eles da classe regular ou da Educacdo Especial, como forma de garantir os direitos
basicos de acesso e permanéncia dos discentes nas plataformas de ensino, sobretudo considerando
a necessidade da ampliacao desses recursos tecnoldgicos ao ensino presencial.

Também € evidenciada em muitos estudos a necessidade de pensar para aléem dos
conteddos do curriculo, destacando a importancia de avaliacdes diagnosticas individualizadas
que nédo estejam voltadas apenas para a obtencdo de resultados, mas que tenham como base a
identificacdo das dificuldades existentes e das que poderdo surgir ao longo dos anos,
provenientes desse periodo.

Ja as pesquisas publicadas sobre o ensino remoto durante a pandemia da Covid-19
revelam em suas andlises o aspecto contraditorio no uso das tecnologias, destacando sua
permanéncia mesmo apds o periodo pandémico como suplemento educacional que tende a
mediar processos de ensino-aprendizagem. Fugindo de um ideal romantico de educacdo e de
um falso discurso do uso das tecnologias, os estudos trazem uma reflexdo sobre o
agravamento das crises vivenciadas pelos brasileiros, em que, pela precariedade econdmica,
ndo lhes é adequadamente permitido o exercicio do direito educacional por meio do uso de
tecnologias, uma vez que, em sua grande maioria, a aquisicdo de bens tecnologicos demanda
capital consideravel. Por fim, os trabalhos evidenciam a importancia do ensino presencial para
todos os alunos, em especial para aqueles com deficiéncia em classes regulares.

No proximo capitulo, descreveremos os caminhos percorridos para elaboracdo da
pesquisa de campo. Para tal, apresentaremos 0s aspectos tedrico-metodolégicos que sustentam

a pesquisa, além das acOes realizadas durante a proposi¢do do ensino remoto.
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3 OS DESAFIOS DO ENSINO REMOTO: EDUCACAO DE ALUNOS COM TEA NA
PANDEMIA DA COVID-19 EM UM MUNICIPIO DA BAIXADA FLUMINENSE

Dado o carater de excepcionalidade vivido durante 0 momento da pandemia da Covid-
19, a implementacéo, ja fragilizada, de direitos educacionais, como a garantia da continuidade
dos estudos para os alunos da Educacdo Especial, foi profundamente impactada pelo
fechamento das escolas regulares. Tal fato demandou maior esforco de docentes e gestores na
construcdo de estratégias de suporte para o trabalho educacional a distancia desses alunos.

Isso posto, descreveremos neste capitulo os aspectos tedrico-metodoldgicos da teoria
historico-cultural que sustentam a pesquisa, retomando o objetivo geral deste estudo, que
busca analisar as condicdes para o desenvolvimento do ensino remoto no contexto da
pandemia da Covid-19 com alunos com TEA matriculados em uma classe especial de uma
escola publica da rede municipal de Duque de Caxias.**

Diante dos fatos, consideramos a importancia de contextualizar o campo de pesquisa,
trazendo um breve resumo da historia do municipio de Duque de Caxias, locus deste estudo,
onde esta localizada a escola, e o ocorrido nos desdobramentos do ensino remoto durante o
periodo pandémico.

Esta pesquisa esta inserida no projeto coordenado pela professora doutora Flavia Faissal
de Souza, por meio do GEDH/Uerj, que tem como titulo “O estatuto da tecnologia assistiva nas
politicas e praticas de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na
perspectiva da educacdo inclusiva”,*® e engloba as diferentes condigdes que envolvem os alunos
na escola regular. Ressaltamos que este estudo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Uerj (CAAE 26579119.0.0000.5259, Parecer n® 3.960.417),¢ cumpriu todos os

requisitos basicos necessarios a aproximacdo com os alunos, familiares e profissionais da escola.

44  Em relagdo a autorizacdo do municipio, como houve alteracdo da pesquisa em razdo da pandemia, 0 novo
projeto foi encaminhado ao Centro de Pesquisa e Formag&o Continuada Paulo Freire (CPFPF) da SME da
Prefeitura Municipal de Duque de Caxias (SME/PMDC), sendo aprovado integralmente. Para preservar o
nome da escola, a autorizacdo da pesquisa esta arquivada nos documentos do grupo de pesquisa.

45 Projeto financiado pela Fundagédo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro
(Faperj), Edital ARC_2019- E-26/010.002644/2019.

46 Conforme consta no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no Anexo A.
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3.1 Aspectos tedrico-metodoldgicos da pesquisa: estratégias de aproximagdo do
problema do estudo e formas de registro

A escolha das abordagens tedrico-metodologicas tem como escopo 0 processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com TEA em meio a pandemia da Covid-19, tendo como
objeto de estudo o ensino remoto e 0s processos que o constituem. Para tal, definimos as
caracteristicas da teoria histérico-cultural que sustentam a metodologia e contribuem para a
compreensdo do desenho metodoldgico da pesquisa.

Zanella et al. (2007, p. 25) destacam que uma pesquisa se da “num movimento dialético,
constituido e constituinte nas e pelas relacbes Sociais, semioticamente mediadas™; logo, 0
individuo e a pesquisa se constituem por meio das relacdes estabelecidas culturalmente.

Ainda sobre a metodologia da pesquisa cientifica, o estudo de Smolka et al. (2021) trata
do conceito de perezhivanie em Vigotski, em torno das singularidades de cada individuo, assim
como das singularidades do meio-vivéncia, compreendidas pelas autoras como processos
indivisiveis. Esse processo da relacdo entre individuo e meio é considerado por Vigotski como a
unidade de andlise que permite investigar os diversos aspectos que constituem o
desenvolvimento e a transformagdo das fung¢des psiquicas superiores, ou seja, “esta unidade
permite explicar como as a¢des da crianca afetam ou produzem efeitos no meio ambiente e este,
por sua vez, torna-se fonte de desenvolvimento psiquico. (SMOLKA et al., 2021, p. 1377).

Segundo Freitas (2002), existem alguns aspectos que diferem as pesquisas pautadas
pelas ciéncias exatas das pautadas pelas ciéncias humanas. Desses aspectos, é entendido pela
autora que nas ciéncias exatas o objeto € mudo, ou seja, 0 pesquisador € quem estuda ou fala
sobre ele. Nao hé relagdo entre ambos, e o0 estudo segue uma légica individual. J& nas ciéncias
humanas, o objeto de estudo é o0 homem. Nesse caso, o0 estudo é pautado pela relagdo entre os
sujeitos, constituida por uma relacdo dialdgica, ou seja, “investigador e investigado sdo dois
sujeitos em interagdo” (FREITAS, 2002, p. 25).

Dado o exposto, como pesquisadora, pauto as discussdes deste estudo com base na
teoria historico-cultural, por defender a ideia de que a construgdo do conhecimento em uma
pesquisa se faz com o outro e também por compreender a “perspectiva da aprendizagem como
processo social compartilhado e gerador de desenvolvimento” (FREITAS, 2002, p. 25).

Nesse sentido, Zanella et al. (2007) afirmam que as analises sdo construidas durante o
processo das relagfes sociais, uma vez que nao ha nada dado ou pronto, sendo as relacdes as

partes que constituem o individuo ao longo de sua vida, em um processo dindmico.
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Da mesma forma, Goes (2000, p. 12) destaca a importancia de examinarmos o enfoque
historico, no sentido de estudarmos “0 curso de transformacdo que engloba o presente, as
condicdes passadas e aquilo que o presente tem de projecao do futuro”. Com isso, ressaltamos
que o foco desta pesquisa ndo tem relagdo com a obtencdo de resultados que tenham como
caracteristica o produto final de uma aprendizagem, mas que tenham rela¢do com a analise de
cada parte implicita nesse processo, em busca da compreensdo do movimento inerente a
aprendizagem que constitui o desenvolvimento dos alunos com TEA.

Desse modo, como professora e pesquisadora de alunos com TEA, matriculados na
classe especial da escola locus do estudo, valemo-nos de trés estratégias para nos
aproximarmos do problema da pesquisa: entrevista por pautas com o0s responsaveis dos
alunos, conforme Gil (2008), pesquisa dos documentos dos alunos e registro de todas as acdes
educacionais desenvolvidas ao longo de 2020 e 2021. Nesse contexto, o trabalho, tanto da
atuacdo quanto da pesquisa, foi realizado pelo aparelho de telefone celular, por meio do
aplicativo WhatsApp, no qual ficaram registradas todas as interacfes com as familias.

A entrevista por pautas teve como foco a identificacdo das condi¢Ges socioeconémicas
do cotidiano dos alunos e a visibilidade das condicGes de escolarizagdo domiciliar, assim
como os desafios relativos aos processos dessa escolarizacdo em tempos de pandemia da
Covid-19. Para Gil (2008, p. 112), essa estratégia

[...] apresenta certo grau de estruturacdo, ja que se guia por uma relacdo de pontos
de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso. As pautas
devem ser ordenadas e guardar certa relacdo entre si. O entrevistador faz poucas
perguntas diretas e deixa o entrevistado falar livremente a medida que se refere as
pautas assinaladas. Quando este se afasta delas, o entrevistador intervém, embora de
maneira suficientemente sutil, para preservar a espontaneidade do processo.

Assim, conduzimos as entrevistas com a flexibilidade necessaria para o levantamento
de aspectos que se deram a partir dos relatos e das situacGes que foram evidenciadas durante
esse processo (GIL, 2008). As entrevistas*’ foram realizadas com os responsaveis por meio de
videochamadas, entre 0os meses de fevereiro e abril de 2021, e registradas com um gravador de
voz do aparelho celular e do computador, com duracdo, em média, de duas a trés horas cada.
As transcri¢cfes das entrevistas e 0s materiais construidos foram organizados em pastas,

nomeados e arquivados no computador.

47 Destacamos que o roteiro de entrevista por pauta encontra-se no Apéndice A deste estudo.
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J& para recuperacdo e analise dos documentos que tratam da vida académica dos
alunos, nosso foco foi o roteiro investigativo completo,*® responsavel por auxiliar a descricéo
e a identificacdo do perfil inerente a cada aluno a partir de aspectos de habilidade conceitual,
funcionalidade académica, habilidades préaticas, atividades de vida didria e habilidades
sociais, dando subsidios, em cada semestre, para a construgéo do PEI.

Os relatorios descritivos bimestrais também contribuiram para a contextualizacdo dos
dados sobre o desenvolvimento de cada aluno, norteando acGes pedagdgicas posteriores para
0 processo de escolarizacdo pela via do ensino remoto, visando ainda a uma avaliacdo mais
efetiva em torno dessas acdes e a uma possivel reestruturacdo destas apos as analises.

Em relacdo a problematizacéo e a andlise do trabalho pedagdgico desenvolvido, que
sera detalhado posteriormente, todo o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das
atividades para os alunos foram registrados no aplicativo WhatsApp e descritos no diario de
campo. As estratégias de mediacdo pedagégica utilizadas durante a pandemia aconteceram
por meio do envio de atividades, audios e videos explicativos.

Para a andlise dos dados, buscamos compreender como as condicdes
socioeconémicas e de saude podem ter afetado o processo de ensino-aprendizagem desses
alunos no periodo pandémico, assim como o envolvimento da familia/responséaveis no apoio a
realizacdo das atividades pedagdgicas. Nesse quesito, as analises foram realizadas a partir dos
registros das mensagens enviadas pelos responsaveis, sobretudo daquelas que envolveram o
retorno deles na descricao das condi¢cdes em gue elas se deram durante o ensino remoto.

Desse modo, para analise dos dados construidos durante todo o processo, utilizamos a
analise microgenética de Goes (2000), que tem como foco as minucias dos relatos, o
detalhamento dos acontecimentos, entre outros aspectos relevantes, todos vinculados a teoria
historico-cultural de Vigotski, por considerarmos “a importancia de ler as entrelinhas, de
procurar 0 que estd por tras, de desvendar o que fica escondido, de prestar atencdo aos
pequenos detalhes” (SMOLKA et al., 2021, p. 1.378).

Portanto, voltamos o foco analitico desta pesquisa para 0 processo da observacao
minuciosa das condi¢des de aprendizagem dos alunos durante o ensino remoto, constituida por
meio das relagdes estabelecidas entre alunos, familias e docente, em meio a um periodo atipico

ainda n&o vivenciado, pautados pelos conceitos da teoria historico-cultural de Vigotski.

48 O roteiro investigativo completo faz parte de um conjunto de documentos que compdem o Protocolo da
Educacéo Especial da rede municipal de Duque de Caxias (FERREIRA, 2020).
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A seguir, contextualizaremos o local do estudo, abordando a cidade em que ocorreu a
pesquisa, considerando as caracteristicas e problematicas identificadas durante o periodo da
pandemia da Covid-19 e aspectos como: quantidade de escolas por distrito; quantidade de
matriculas por modalidades de ensino; dados sobre o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (ldeb); aspectos historicos da Educacdo Especial; apresentacdo da escola locus;

organizacdo do ensino remoto; e caracteristicas de cada aluno participante da pesquisa.

3.2 Contexto do estudo

As escolas, em varias regides do Brasil e no mundo, precisaram reorganizar suas
estratégias para dar continuidade ao ensino, o que ndo foi diferente no municipio de Duque de
Caxias, pela condigdo em que se encontraram 0s municipios da Baixada Fluminense durante a
pandemia. Dado o exposto, destacamos que 0 municipio onde residem os alunos participantes
deste estudo foi aquele com maior nimero de vitimas e o0 segundo municipio do estado do Rio
de Janeiro com maior nimero de infectados. Tais dados tém como base o Boletim diario do
governo do estado do Rio de Janeiro,*® que, no dia 21 de junho de 2020, ja registrava 371
mortes e 2.630 infectados.

Apesar dos registros do numero de vitimas durante todo o periodo pandémico, esse
municipio ndo seguiu adequadamente os protocolos sanitarios comuns em outros municipios,
que restringiram 0s acessos, organizaram leis, decretos e portarias necessarios ao
enfrentamento desse periodo téo dificil. Assim, nesse contexto, faremos um breve histérico do
municipio com relacdo aquilo que se deu para a prevencdo da Covid-19.

O municipio de Duque de Caxias é dividido em quatro distritos, sendo eles: o
primeiro, “Duque de Caxias”; o segundo, “Campos Eliseos”; o terceiro, “Imbarié€”; e o quarto,
“Xerém”. Em 2020, o municipio foi considerado o mais populoso da Baixada Fluminense,
com populagdo de 924.624 habitantes, sendo o terceiro do estado do Rio de Janeiro e 0 18° do

Brasil, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (2020).%°

49 Boletim dirio do governo do estado do Rio de Janeiro. Disponivel em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-
janeiro/noticia/2020/06/21/rj-tem-quase-9-mil-mortes-pela-covid-19-e-96-mil-casos.ghtml. Acesso em: 21
jun. 2020.

50 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/duque-de-caxias/panorama. Acesso em: 17 out. 2020.
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Com uma economia que se desenvolve apoiada pelos royalties do petréleo, advindos
da Refinaria de Duque de Caxias (Reduc), os recursos destinados ao desenvolvimento
municipal sdo relevantes e, portanto, consideraveis, quando se trata daqueles obrigatoriamente
destinados a educacdo. Conforme a LDB (BRASIL, 1996), 25% dos recursos municipais
devem ser destinados obrigatoriamente & educacdo. Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2017, o produto interno bruto (PIB) do municipio de
Duque de Caxias esteve em torno de R$ 45.894,84, sendo esse 0 46° em nivel nacional e o
segundo maior em renda per capita do estado do Rio de Janeiro (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2020). Mesmo diante do crescimento econémico do
municipio de Duque de Caxias, destacamos o abismo quando esse é comparado as condi¢des
sociais e de qualidade de vida de seus municipes, que, em sua grande maioria, ndo sdo
contemplados com os beneficios desse crescimento. De forma semelhante, também ¢é nitida a
auséncia de projetos que invistam e deem suporte a educagdo, como no momento em que esta
foi atravessada pela Covid-19.

Como pesquisadora e moradora da regido de Xerém, quarto distrito, por ter sido criada no
municipio e ter vivenciado as politicas administrativas desde sempre, posso identificar as relacdes
entre os desdobramentos das politicas publicas e, como professora da rede municipal, aquilo que
atinge nossos alunos, em especial aqueles com TEA matriculados em rede regular de ensino.

Tais aspectos, que envolvem minha experiéncia, indicam, no caso do periodo da
pandemia causada pela Covid-19, que as determinacdes do governo municipal®® pelo
afrouxamento das restricdes, pela reabertura do comércio e pelo desconhecimento da
gravidade da doenca por parte da populacdo local impactaram diretamente o0 nimero de casos
e 6bitos em curva ascendente, que se deu durante todo o periodo.

Desse modo, em nome da “recuperacdo da economia”, a cidade vivenciou problemas
diversos no enfrentamento da pandemia, incluindo aqueles que, em nome da continuidade da
rotina econémica, dos cultos religiosos, das atividades educacionais, impuseram suas proprias
regras — dada a incompeténcia do municipio na fiscalizacdo das restricbes. Logo, a
inaplicabilidade de algumas medidas sanitarias culminou em muitas mortes, especialmente pelo

fato de que o municipio foi o Gltimo a fechar o comércio® na regi&o e o primeiro a reabri-lo.

51 Disponivel em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/06/08/duque-de-caxias-no-rj-segue-
decreto-de-witzel-e-reabre-comercio-e-bares-cidades-tem-autonomia-para-decidir.ghtml Acesso em: 2 out.
2021.

52 Disponivel em: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/05/21/duque-de-caxias-rj-libera-a-
abertura-de-comercio-a-partir-de-segunda-feira-25.ghtml. Acesso em: 18 out. 2020.
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A luz dessas discussdes, faremos a seguir uma breve apresentacio da educacdo em
Duque de Caxias, mostrando alguns dados sobre o nivel de aprendizado e o fluxo de

aprovacdo no ambito da Educacéo Basica do municipio e da escola locus do estudo.

3.2.1  Educacdo em Dugue de Caxias

A rede municipal de educacdo de Duque de Caxias,>® no momento desta pesquisa, era
composta por 179 unidades escolares, sendo 144 escolas de primeiro e de segundo segmento
do Ensino Fundamental, além de 35 creches, distribuidas nos quatro distritos que fazem parte

do municipio. A Tabela 4 apresenta a divisdo das unidades escolares por distrito.

Tabela 4 — Distribuicdo de unidades escolares por distrito

Distritos Localidade Quantidade de escolas Quantidade de creches
10 Duque de Caxias 47 18
2° Campos Eliseos 48 8
3° Imbarié 28 5
40 Xerém 21 4

Fonte: SME/PMDC, 2021.

O ndmero de alunos matriculados® na rede municipal de Duque de Caxias € de

77.478. A Tabela 5 apresenta a divisdo de matriculas por etapa de ensino.

Tabela 5 — NUmeros de matriculas por etapa de ensino

Etapas de ensino NUmero de matriculas
Creches 2.786
Pré-escolas 9.006
Anos iniciais 39.448
Anos finais 14.856
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) 8.054
Educacéo Especial 3.328

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

53 Disponivel em: https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/index.php/lo-distrito/. Acesso em: 30 jun.
2021.

54  Disponivel em: https://www.qedu.org.br/cidade/2751-duque-de-caxias/censo-
escolar?year=2020&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item=+#:~:text=Matr%C3%ADcul
as-,Matr%C3%ADculas%20em%?20creches,Brasil,-%3A%20702.534. Acesso em: 12 out. 2021.
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Em 2019, segundo a SME,> a rede municipal contava com 500 alunos com TEA
matriculados em 19 escolas, consideradas referéncia na inclusdo de alunos em classes
especiais, entre elas a escola locus deste estudo. J& os demais alunos com TEA estavam
matriculados no ensino regular, conforme preveem o PNE na perspectiva da educacédo
inclusiva (BRASIL, 2008) e as leis subsequentes, como o Plano Nacional de Educacéo (PNE)
(BRASIL, 2014-2024) e a LBI (BRASIL, 2015), que preveem que o AEE seja oferecido aos
alunos com deficiéncia no contraturno e, preferencialmente, nas salas de recursos
multifuncionais®® das escolas regulares.

Com relagdo aos dados do Ideb (2019),>” o municipio de Duque de Caxias, desde o
ano 2013, ndo atinge as metas planejadas, submissas aos Planos Nacional e Estadual de

Educacao, conforme demonstra o Grafico 1.

Gréfico 1 — Evolucado do Ideb de 2005 a 2019

=8 mMuniciplo -8~ Meta do municiplo

B
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Fonte: Qedu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2019).

O Ideb é calculado com base nas relag¢fes de ensino-aprendizagem dos alunos medidas
pela Prova Brasil. No caso do municipio de Duque de Caxias, os dados indicam que 0s
resultados do aprendizado em lingua portuguesa e matematica estdo abaixo do esperado,
apontando niveis abaixo da média esperada no Brasil.

Em 2017, o Ideb dos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio foi de 4,6 e,

nos anos finais, de 3,6, indicando um nivel abaixo do esperado para o periodo. Em 2019, o

55 Disponivel em: https://smeduquedecaxias.rj.gov.br/smeportal/index.php/2019/04/03/mes-de-
conscientizacao-do-autismo-tem-programacao-variada-nas-escolas-da-rede/ Acesso em: 12 out. 2021.

56 Resolucdo CNE/CEB n2 4, de 2 de outubro de 2009, que complementa o Decreto n2 6.571, de 17 de
setembro de 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 3
out. 2021.

57 Disponivel em: https://www.qgedu.org.br/cidade/2751-duque-de-caxias/ideb. Acesso em: 9 set. 2021.



96

Ideb dos anos iniciais do Ensino Fundamental aumentou, porém ndo atingiu ainda a meta
esperada, que na época era de 6,0.

Conforme o grafico, podemos destacar que, no municipio de Duque de Caxias, 0
alcance da média 4,7 em 2019 esteve abaixo do proposto, que, a época, era de 5,3. Esse
dado evidencia que o fluxo e o desempenho escolar precisavam de melhorias quando
consideramos o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb).

Assim, os dados demonstram que, desde 2013, o municipio de Duque de Caxias ndo
consegue atingir as metas tracadas. Diante disso, consideramos que os indices métricos avaliados
pelo Ideb ndo apenas deveriam ser considerados algo relativizado, como também
problematizados. Isso porque, segundo Freitas (2014, p. 1.102), a “avaliacdo externa na verséo
dos reformadores empresariais da educacdo [...] vem fortalecer o controle ideoldgico dos
espacos da escola”, portanto ndao caberia, dentro de uma ldgica Unica, avaliacdo Unica de
métricas que desconsideram o contexto social em que a escola esté inserida (FREITAS, 2014).
Mas destacamos a necessidade de identificar as singularidades educacionais de cada aluno, em
cada regido, para a implementacdo de um curriculo que ndo seja pensado apenas para a obtencao
de resultados, mas que viabilize o trabalho pedagogico a ser desenvolvido com todos os alunos.

Diante disso, descreveremos a seguir os aspectos historicos da Educacao Especial em
Duque de Caxias, assim como apresentaremos 0s documentos que compdem o trabalho da

educacéo dos alunos com deficiéncia.

3.2.2 Educacdo Especial em Dugue de Caxias

Com base nos estudos de Avila (2015), o trabalho educacional da SME voltado para
os alunos com deficiéncia teve inicio com o Servigo de Orientacdo Educacional (SOE), em
1978. O SOE foi criado para auxilio aos alunos que permaneciam por trés anos consecutivos
na mesma série e, ao longo dos anos, foi desmembrado para secretarias especificas, que mais

tarde se responsabilizaram pela Educacdo Especial. Assim como em outros municipios, a

58 Em 2019, a SME/PMDC deu inicio ao processo de reestruturagdo curricular da rede, composta por uma
equipe de professores do municipio e por pesquisadores da FEBF/Uerj. No entanto, em 2020, periodo da
pandemia, a FEBF/Uerj, por motivos ndo explicitos no documento da rede, deixou de fazer parte da
comissdo, sendo substituida pela assessoria da UFRRJ. Os encontros se deram por acesso remoto, 0 que,
segundo a SME (DUQUE DE CAXIAS, 2020), comprometeu a participagdo dos profissionais, em razdo do
grande nimero de pessoas, impossibilitando, assim, um debate mais amplo sobre o curriculo desejado.
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década de 1990 foi muito representativa para a organizacdo de setores e areas que foram
dedicados ao atendimento aos alunos com deficiéncia em classes regulares.

Em 2001, foi implementada na rede municipal de ensino de Duque de Caxias uma
politica que envolvia o PEI, indicando um movimento dos profissionais com os alunos com
deficiéncia. Esses aspectos da historia da educacdo no municipio indicam como se deu
durante todo o periodo a trajetdria de trabalho em prol de uma aprendizagem acessivel e mais
condizente as realidades desses alunos (AVILA, 2015).

A partir de 2015, segundo Avila (2015), a responsabilidade pelo atendimento aos
alunos com “deficiéncia intelectual, sala de recursos/AEE, autismo e demais transtornos
globais do desenvolvimento, surdez, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, mdltiplas e
tecnologia assistivas, altas habilidades/superdotacdo, além dos programas de apoio
administrativo e monitoramento de dados” passou a ser da Coordenadoria de Educacdo
Especial (CEE) da SME/PMDC. Posteriormente, essas areas foram se tornando complexas e
ganhando outras dimensdes.

O que cabe destacarmos é que a CEE, ao longo desses ultimos anos, orientou escolas,
capacitou profissionais, promoveu a organizacao de concursos publicos com a contratacdo de
profissionais especializados, ampliou as politicas publicas de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva e disponibilizou recursos materiais objetivos para o atendimento aos
alunos da Educagéo Especial (AVILA, 2015).

Com isso, foi esse movimento que se deu durante muitos anos que conduziu o
municipio, atualmente, a educacdo dos alunos com TEA em escolas comuns. Apesar disso, 0
atendimento em classes especiais para alunos com TEA ainda é uma realidade que indica a
fragilidade de atendimento aos alunos em classes regulares como um todo, aspecto que sera
tratado no decorrer da apresentacdo e da analise dos dados durante este capitulo.

Conforme Ferreira (2020, p. 82 apud CEE/SME/DC, 2019), o desenvolvimento de
pratica e alcance didatico curricular no municipio envolveu dispositivos e estratégias
organizadas em um protocolo, constituidos dos seguintes documentos: “1- Roteiro
Investigativo Completo; 1.1- Planejamento Educacional Individualizado (PEI); 2- Roteiro
Investigativo Condensado; 2.1- Plano do AEE; 3- Questiondrio de Autismo; 3.1-
Planejamento de Autismo; 4- Relatorio Integrado do AEE/Ensino Regular”.

Dessa maneira, a autora destaca o avanco e a especialidade do atendimento aos alunos
com TEA nas escolas regulares por meio de uma pratica que se volta a especificidade desse
publico. De acordo com as orientagGes descritas pela CEE e enviadas as escolas, 0s roteiros

investigativos e o PEI devem ser elaborados de forma a atender as especificidades de cada
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aluno. Esse atendimento e atualizacdo devem considerar as demandas semestrais de cada
aluno, relacionando as propostas e as estratégias desenvolvidas nas salas de recursos e nas
classes especiais.

No caso do professor regente da classe regular, a conducao do PEI envolve a elaboracéo,
segundo a CEE, de um Roteiro Investigativo Completo, que busca entender o histdrico e as
necessidades especificas de cada aluno. Também consta a organizacao do Roteiro Investigativo
Condensado, para acompanhamento parcial das atividades desenvolvidas com esses alunos que
frequentam a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) (FERREIRA, 2020).

O Roteiro Investigativo contém o questionario que envolve a tentativa de identificacdo
de aspectos relacionados com o autismo, tracando um perfil de cada aluno para posterior
planejamento individual. De acordo com Ferreira (2020), o planejamento para 0s alunos com
TEA em classes especiais precisa atender mais de perto e a curto prazo as necessidades dos
alunos, o que envolve a adaptacdo didatico-curricular e um trabalho interdisciplinar entre
aquilo que é desenvolvido na classe regular e na SRM.

Além dos documentos citados, ha, na rede municipal de ensino de Duque de Caxias, um
modelo de relatério especifico ao Ciclo de Alfabetizacao (1° ao 3° ano de escolaridade) do ensino
regular, sendo esse 0 mesmo modelo utilizado pelas classes especiais. Trata-se, dessa maneira, de
aproximar as expectativas do ensino regular daquelas que envolvem as classes especiais da rede.

Logo, os docentes das Classes Especiais de Educacdo de Surdos e Cegos sédo
responsaveis por elaborar uma proposta pedagdgica com as especificidades e as estratégias
diferenciadas para cada ano de escolaridade atendido. Contudo, a CEE orienta que tal
proposta envolva tanto o professor da SRM quanto o professor da classe regular.

A seguir, descreveremos 0s aspectos da identificacdo da turma objeto deste estudo, o

gue envolve também a historicidade de seu surgimento.

3.2.3 Aescola locus do estudo

A escola® local desta pesquisa esta localizada no primeiro distrito do municipio de
Duque de Caxias, em um bairro residencial, proximo ao Centro, cercada pelo comércio local,

bancos, escolas publicas e particulares, e pela FEBF/Uerj.

59 Informacdes retiradas do PPP da escola, referente ao ano 2019, pois, em virtude da pandemia, néo foi
possivel acessar 0 do ano 2020.
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A escola foi fundada em 21 de abril de 1960, sendo fruto de grande mobilizacdo da
Associacdo de Moradores, que, insatisfeitos com a caréncia de vagas escolares na
comunidade, solicitou junto a Prefeitura Municipal de Duque de Caxias uma escola na
localidade. Em resposta, a Prefeitura alugou um prédio com cinco salas, uma dividida para o
gabinete da direcdo e sala dos professores, outra para a equipe técnico-pedagdgica e
secretaria, e as trés restantes para as salas de aula.

Com o aumento de matriculas, no ano 2004, a Associacdo de Moradores cedeu a
quadra ao lado da unidade escolar, que foi adaptada com divisorias, constituindo mais quatro
salas de aula. Em 2011, foram construidas no espaco a sala de leitura e a SRM, que, em 2013,
passou a ser usada pela classe especial para alunos com autismo, turma na qual atualmente
estou como docente. No entanto, a secretaria precisou ser dividida, para que ali pudesse
funcionar a sala de informatica.

Com base no censo escolar de 2015, o espago fisico da escola é composto por:
almoxarifado; banheiro adaptado para a Educacdo Infantil; dois banheiros com chuveiro;
cozinha; péatio coberto; despensa; e nove salas de aula. Destacamos que alguns dos
equipamentos, como aparelho de DVD, aparelhos de som, copiadoras, aparelhos de televisao,
impressoras, maquinas fotograficas/filmadoras, projetor de multimidia (datashow), retroprojetor
e videocassete, utilizados pela escola, foram comprados com verbas federais e de outras
campanhas internas. O laboratoério de informatica também foi montado com os recursos da verba
federal e tem 20 computadores para uso dos alunos e um computador para uso administrativo.

Desde a sua fundacdo, em 1960, a escola teve nove gestoras. Entretanto, destacamos
que s6 em 2015 houve a primeira eleicdo para diretores, com participacdo da comunidade
escolar (responsaveis de alunos e professores). Assim, a primeira gestora eleita por meio do
voto assumiu o cargo em janeiro de 2016, pelo periodo de dois anos consecutivos, conforme
estabelecido no decreto municipal.

Em 2019, o total de matriculas correspondeu a 324 alunos e 14 docentes. No entanto,
do total de docentes, dois eram de aula extra, e uma, docente dinamizadora de sala de leitura.
A escola tem turmas da Educagédo Infantil, do Ensino Fundamental | e de classe especial,
distribuidas em: duas turmas de Educacédo Infantil; duas de 1° ano; duas de 2° ano; duas de 3°
ano; duas de 4° ano; e duas de 52 ano, todas funcionando em dois turnos (manhd e tarde); e
uma classe especial/autismo, no turno da tarde. O horério de funcionamento da escola é
dividido em dois turnos: o primeiro de 7h30min as 11h30min e o segundo de 13h as 17h.

A classe especial/autismo, composta por quatro alunos, pertence a escola, mas 0s

alunos ndo estdo matriculados no ensino regular, como mostra a Tabela 6.
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Tabela 6 — Turma de classe especial/autismo

Alunos Idade Género
Ana 8 Feminino

Joaquim 12 Masculino
Lauro 12 Masculino
Maria 10 Feminino

Fonte: Dados fornecidos pela escola em 24/9/2019.

A Tabela 6 mostra a quantidade de alunos matriculados que compdem a classe
especial/autismo na escola. Os nomes sdo pseudénimos escolhidos para preservar a identidade
de cada aluno. Destacamos que 0s sujeitos participantes do estudo foram trés alunos com
TEA, apesar de incialmente haver a previsdo de quatro. A quarta participante, por questdes
familiares, ndo pode participar do estudo.

H& alguns anos, essa mesma classe especial/autismo era uma turma de AEE. Os
atendimentos aconteciam no primeiro e segundo turnos para alunos com TEA, como também
para alunos com outros tipos de deficiéncia matriculados na classe regular da propria escola,
ampliando essa oferta aos alunos de outras unidades escolares. No entanto, com o passar dos
anos, a evasdo escolar ocasionou o fechamento de uma das turmas, sendo necessario que 0s
alunos migrassem para o segundo turno. Em contrapartida, houve um consideravel aumento
de matriculas dos alunos com TEA e transferéncia de alguns alunos com outras deficiéncias, o
que demandou a reestruturacdo para a turma 2001 — classe especial/autismo, com
atendimento somente para alunos com TEA.

3.2.4 A construcdo do ensino remoto em Duque de Caxias

Com o intuito de tornar visiveis as etapas e as estratégias do trabalho realizado com os
alunos com TEA matriculados em classe especial na escola locus do estudo, percebemos a
relevancia da apresentacao das etapas para compreensao do leitor. Assim, abordamos algumas.

No dia 13 de marco de 2020, apés a divulgagdo de uma nota oficial da Prefeitura
Municipal de Dugue de Caxias, que tratava do recesso escolar, antecipando as férias escolares
do més de julho como resposta ao necessario distanciamento social, inUmeras incertezas

surgiram em relagdo a como se daria a continuidade das atividades escolares. Como medida
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restritiva, o distanciamento social foi a primeira acdo tomada pelas autoridades sanitérias e
publicas, até que houvesse um entendimento de ac¢Ges futuras a serem realizadas.

Nesse sentido, foi solicitado aos professores que desenvolvessem estratégias coletivas
no auxilio a comunidade escolar com o uso de tecnologias e de aplicativos de comunicacao,
na busca de uma solugdo provisoria. Isso posto, a SME/PMDC, por meio de circular,®
demandou a reformulagédo do PPP de cada escola, para cumprimento do art. 32 da LDB
(BRASIL, 1996), que, em seu § 4°, destaca que “o ensino fundamental serd presencial, sendo
0 ensino a distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacoes
emergenciais”. Partindo desse pressuposto legal, a situagdo emergencial foi atendida com o
apoio de pais e familiares na realizacdo das atividades, que foram enviadas por Facebook®! e
WhatsApp,®? ou entregues impressas as familias.

Com isso, a equipe pedagogica da escola reorientou os professores sobre o formato da
producdo de apostilas com as atividades diarias, o que correspondeu a um atendimento
minimo do curriculo. Naquele periodo, o material visava a atender a 22 horas semanais de
atividades, distribuidas em 15 horas de atividades relativas ao curriculo base, cinco horas
semanais para o planejamento e duas horas dedicadas as atividades de informatica educativa.

Nesse atendimento curricular minimo, o aplicativo escolhido pela equipe pedagdgica da

60 O Oficio Circular n2 003/2020/SSP/SME, de 17 de abril de 2020, foi alvo de criticas pelo Sindicato dos
Profissionais da Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (Sepe/RJ) — nicleo Duque de Caxias, que, em 20
de abril de 2020, acionou, por meio do Oficio n® 20/2200, o Ministério Publico do Estado do Rio de Janeiro
(MPRJ). Destacamos que, de acordo com as informagdes fornecidas nesse oficio, 0 MPRJ determinou que
0s 6rgdos responsaveis pelo municipio de Duque de Caxias adotassem com mais cautela e planejamento a
retomada das aulas presenciais, evidenciando a imprescindivel participagdo dos segmentos envolvidos.
Disponivel em:
http://www.mprj.mp.br/documents/20184/540394/12_x_2020__dc_prefeito_e sme_carater_complementar
_do_ensino_a_distancia.pdf. Acesso em: 20 out. 2021.

61 O Facebook foi fundado em 2004 por cinco estudantes da Universidade Harvard: Mark Zuckerberg,
Eduardo Saverin, Andrew McCollum, Dustin Moskovitz e Chris Hughes. Inicialmente, seu acesso era
restrito apenas aos alunos da universidade, mas depois foi expandido a outras universidades, com a
finalidade de que os alunos conhecessem uns aos outros. No entanto, tornou-se a rede social virtual mais
utilizada em todo o mundo, sendo um aplicativo que possibilita um espaco de troca de mensagens entre
amigos e que contém vérias ferramentas que facilitam a interacéo e a acessibilidade de seus usuérios.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook. Acesso em: 24 set. 2021.

62 O WhatsApp é um software que foi langcado em 2009 por Brian Acton e Jan Koum, dois veteranos do
Yahoo (portal de comunicacéo que possibilita o envio de e-mails, mensagens, noticias, entre outros). O
WhatsApp € utilizado para envio e recebimento de mensagens de textos, videos, fotos e audios, e necessita
que o usuario tenha conexdo de internet. Apresenta caracteristicas de uso diferentes do servico de
mensagens curtas (SMS), disponivel em celulares digitais, e necessita de aparelhos que sejam smartphones
(celulares que combinam recursos de computadores pessoais), para que seja baixado. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp. Acesso em: 24 set. 2021.
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escola foi o Facebook, por entender que seria 0 mais popular entre as familias, apesar da
utilizacdo do WhatsApp, por ser uma ferramenta de fécil acesso e de comunicacao.

Em maio de 2020, para auxiliar os docentes e 0s responsaveis pelos alunos da Educacéao
Especial, a SME de Duque de Caxias (PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE
CAXIAS, 2020) enviou as escolas um documento, indicando, como sugestdo, a utilizacdo do
curriculo funcional natural (CFN) para a elaboracdo e a implementacdo das atividades,
ressaltando a importancia de minimizar os aspectos negativos do isolamento social e de
promover maior autonomia das habilidades académicas, motoras, de autocuidado, ludicas e
artisticas, de acordo com as demandas humanas dos alunos.

Isso posto, conforme Suplino (2009, p. 34), o CFN deve responder a trés pilares: “o
que ensinar — objetivo; para que ensinar — principios norteadores; e como ensinar —
procedimentos”. A partir do pensamento da autora, 0 CFN alcancou seu papel de mediacao
entre as demandas dos alunos e o curriculo escolar com vistas a emancipacao e a autonomia
intelectual do que é essencial para a vida durante e apds a escolarizacdo. Nesse contexto,
ressaltamos que as familias dos alunos se aproximaram ainda mais da escola e de mim, como
professora/pesquisadora.

Tomando por base os estudos de Carvalho (2020, p. 80), o CFN “[...] é construido por
uma série de instrucbes e procedimentos pautados em uma filosofia que investe nas
possibilidades do aluno e ndo nas limitacGes, priorizando 0 que vai se ensinar e ndo o que ndo
vai ser ensinado”, ou seja, as individualidades em meio a coletividade, o potencial em meio as
necessidades/deficiéncias, as estratégias em meio aos parametros de educacao coletiva.

Nesse sentido, ao priorizar o que realmente se poderia ensinar aos alunos em meio ao
necessario distanciamento social, na formulacdo da proposta pedagdgica, busquei selecionar
atividades que pudessem contribuir para as necessidades de cada aluno em suas
individualidades. Portanto, estabeleci, por meio do contato com 0s responsaveis por
WhatsApp, o envio quinzenal de atividades pedagogicas em formato .pdf, auxiliando-os no
processo de mediacédo, por meio de videos explicativos e audios, assim como na elaboracdo de
estratégias para o desenvolvimento delas.

Tendo em vista aspectos observados, cabe destacarmos que, no dia 16 junho de 2020,
apos a promulgacdo da Portaria n® 544 (BRASIL, 2020d) do MEC, houve a equiparacao entre
as atividades remotas e aquelas desenvolvidas em regime presencial. Ressaltamos que essa
portaria, apesar de se referir ao ensino superior, foi utilizada como pardmetro para portarias

municipais no ambito da Educacéo Bésica.
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No caso da Lei n® 14.040,%% que suspendeu, em 18 de agosto de 2020, a obrigatoriedade
de funcionamento das escolas e de universidades no regime presencial, estados e municipios
também seguiram as mesmas diretrizes, para fazer cumprir dias letivos, como o ensino ofertado
de maneira remota. Ja para os alunos da Educacdo Infantil, houve a dispensa de cumprimento
dos 200 dias do ano letivo, como também da carga horaria anual de 800 horas, flexibilizando as
medidas em atendimento as prerrogativas legais previstas na LDB para casos emergenciais.

Nossa preocupacao inicial, como docentes, foi como se daria o trabalho com os alunos
com TEA, uma vez que ndo conheciamos suas condicGes familiares. O ensino remoto envolve
condigBes materiais, como uso de computadores, acesso a internet de banda larga adequada e
formacdo minima dos pais para replicarem tais atividades em ambientes domésticos. Além da
propria condicdo de seus filhos, que, em ambiente escolar, ttém todo o aparato da escola e dos
professores. Outro fator importante foi o que envolveu minhas condi¢bes como docente da classe
especial. Diante da necessidade da elaboracéo de recursos especificos, tive de me desdobrar na
apropriacdo de conhecimento tecnoldgico que antes ndo fazia parte de minha formagéo.

Com base nas orientacfes da gestdo da escola, realizei varios contatos com as familias,
por meio das tecnologias ja citadas, com o intuito de sondar as necessidades e as
especificidades dos alunos para o cumprimento das atividades propostas. Para analise dessa
etapa, enviei uma mensagem de audio pelo WhatsApp a cada responsavel, e, conforme os
apontamentos realizados por eles, ficou evidente que, em sua grande maioria, as familias
utilizavam planos pré-pagos de telefonia para acesso a internet e que poucas eram aquelas que
tinham acesso a internet de banda larga.

No dia 28 de abril de 2020, em contato com o0s responsaveis de meus alunos, enviei
um video com orienta¢cfes iniciais sobre a nova metodologia e tive o retorno dos pais,
apresentando uma série de dificuldades a que claramente estavam submetidos. Nesse video

para 0s pais/responsaveis, destaquei o seguinte:

Prezados responsaveis, desejo que todos estejam bem. Venho por meio desta
mensagem informar que as aulas presenciais foram suspensas até o dia 13 de maio,
devido a réapida propagacdo da doenca da Covid-19. Assim, considerando as
dificuldades vivenciadas por todas as familias com a quebra da rotina escolar
inesperada, nés, enquanto docentes da escola, decidimos dar continuidade a educacao
no formato online. Com isso, as atividades serdo elaboradas a cada quinzena e
enviadas por WhatsApp, para que cada responsavel auxilie seu filho em casa, tendo
como suporte a mediacdo do professor da turma. Minha orientacdo é para que sejam
feitas duas atividades por semana. Destaco ainda que as atividades foram adaptadas

63 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-2020-272981525.
Acesso em: 27 maio 2021.


http://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/2020/lei-14040-18-agosto-2020-790546-norma-pl.html
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para atender as necessidades dos alunos. Portanto, para nosso acompanhamento sobre
o desenvolvimento deles, é importante que os responsaveis nos enviem o registro das
atividades (fotos/videos) realizadas por eles. (A autora, 2020).

ApoGs o contato e o envio do video, conforme relatado, apenas dois pais/responséaveis
responderam, enviando mensagens por meio do WhatsApp, agradecendo pelo esclarecimento

e pelo envio de atividades, como se pode ver a seguir:

Responsavel por Maria: Ol4, professora, como serdo essas atividades?

Resposta da professora: As atividades serdo elaboradas visando atender as
especificidades de cada aluno, com base no diagnéstico inicial que realizei antes da
pandemia, logo na primeira semana de margo.

Responsavel por Lauro: [...] oi, minha filha, pode deixar que vou olhar as atividades
com calma. E que aqui ndo ta facil, mas eu vou dar uma olhadinha. Obrigada!
Resposta da professora: OK! Qualquer davida estou a disposicdo para
esclarecimentos. (Registro em diario de campo).

Cabe destacar que esse periodo de mudancas repentinas ndo apenas atingiu 0s
pais/responsaveis, como também toda a comunidade escolar, impactando todo um trabalho de
rotina cotidiana com esses alunos e de desenvolvimento curricular, que se dava por meio do PEI.

Durante o desenvolvimento das atividades remotas, 0s responsaveis também foram
orientados a desenvolver outras abordagens durante a rotina diaria dentro de casa, ampliando
0s aspectos que envolvem comunicacdo; habitos de higiene pessoal com autonomia;
locomocdo; vestuario; alimentacdo; limpeza; preparo das refei¢bes; trabalhos manuais; e
tantas outras atividades que tém potencial de desenvolvimento da autonomia cognitiva dos
alunos. Além disso, meu apoio como docente na mediacdo das atividades a serem realizadas
em casa se apresentou como algo positivo, tirando duividas dos pais/responsaveis e
compreendendo se as atividades estavam tendo o alcance objetivado no inicio.

O municipio de Duque de Caxias, hd anos, tem por experiéncia o atendimento aos
alunos da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. No entanto, ainda ndo havia
vivenciado, assim como nenhum outro municipio da Baixada Fluminense, a educagdo de
alunos com TEA no formato do ensino remoto.

Destaco ainda minha inquietacdo com a diversidade de circunstancias a que estavam
submetidos os alunos com TEA na escola e ressalto que é imprescindivel um esforgo conjunto
entre escola, responsaveis e professora em busca de alternativas, para tentar minimizar as barreiras
atitudinais, pedagogicas, arquitetnicas, linguisticas, entre outras, fundamentais no periodo que
envolveu o distanciamento social provocado pela Covid-19, uma vez que esses alunos ja

enfrentavam varios dilemas no ensino presencial, que foram ampliados no periodo pandémico.
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Dadas as circunstancias, uma das referéncias de apoio que também me auxiliaram na
construcdo da proposta pedagdgica para os alunos dessa turma foram as atividades elaboradas
pelas SRM do site intitulado Educacéo ndo para,® da Prefeitura Municipal de Macaé (PMM)
(RJ), em 2020.

Portanto, para os alunos, foi disponibilizada uma série de atividades recorrentes para
manutencdo de rotina e carga hordria possivel no apoio da familia as criangas. Dessa maneira,
apresentamos 0s Quadros 1 e 2, com dados relativos as atividades enviadas quinzenalmente

para as familias dos alunos.

Quadro 1 — Primeiro semestre de atividades

Periodo de atividades do 1° semestre Quantidade de atividades Total de atividades
27 de abril a 8 de maio 15
11 de maio a 22 de maio 15
25 de maio a 5 de junho 15
8 de junho a 19 de junho 15 105
22 de junho a 3 de julho 15
6 de julho a 17 de julho 15
20 de julho a 31 de julho 15

Fonte: A autora, 2020.

Quadro 2 — Segundo semestre de atividades

Periodo de atividades do 2° semestre Quantidade de atividades Total de atividades
3 de agosto a 14 de agosto 15
17 de agosto a 28 de agosto 15
31 de agosto a 11 de setembro 15
14 de setembro a 25 de setembro 15
28 de setembro a 9 de outubro 15 189
12 de outubro a 23 de outubro 15
26 de outubro a 6 de novembro 15
9 de novembro a 20 de novembro 42
23 de novembro a 4 de dezembro 42

Fonte: A autora, 2020.

Assim, entre 0s meses de abril e dezembro de 2020, para cumprimento de carga
horéria, elaborei um total de 294 atividades, que selecionei e adaptei para a realidade de meus
alunos participantes da pesquisa. Em virtude desse cumprimento, apontamos o0 aumento da

quantidade dessas atividades entre os meses de novembro e dezembro,®® tendo como base a

64 Destacamos que, para o atendimento dos alunos e a diversificagdo das atividades propostas, utilizei as
atividades do site da Prefeitura Municipal de Macaé (PMM), no link do Educagéo ndo para, coordenado
pela Equipe Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacgdo de Macaé (Semed-Macaé) e pela
coordenacdo do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTM), que, composto por docentes da rede, oferecia
um suporte mais especifico ao atendimento de alunos com algum comprometimento. Disponivel em:
http://educacaonaopara.com/. Acesso em: 26 abr. 2020.

65 Informamos que em algumas escolas da rede municipal de Duque de Caxias o final do ano letivo 2020 s6
ocorreu em 2021, dado o ndo cumprimento da carga horaria em 2020.
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orientacdo da SME para que o término do ano letivo se desse ainda em 2020, sendo esse um
dado preocupante, por revelar que o ensino remoto no municipio de Duque de Caxias parece
ter sido pensado apenas para 0 cumprimento da carga horaria.

Vale ressaltar que, em um primeiro instante, os docentes da escola ndo tinham claras
as diretrizes a serem seguidas em sua prética e rotina de trabalho, demandando as adaptacGes
necessarias. Por esse motivo, organizei o tempo de 45 minutos diarios para o atendimento aos
alunos e um tempo especifico para dialogo com os pais, uma vez que eram eles que estavam
desenvolvendo as atividades enviadas com os filhos.

Nessa dinamica, o envio de mensagens por WhatsApp possibilitou identificarmos a
preocupacdo dos responsaveis com a impossibilidade de um atendimento mais amplo a seus
filhos, pela necessidade de terem de trabalhar diuturnamente com um ritmo que ndo
contemplava o atendimento das demandas escolares das criancas. Ao mesmo tempo, no ajuste
necessario entre o oferecimento de atividades e o retorno destas para a avaliacdo do
rendimento dos alunos, houve, de minha parte, a sensibilidade necesséria para a compreenséo
de que as atividades cotidianas de cada familia sdo muito diversas, portanto pouco flexiveis a
mudancas, o que pode impossibilitar um atendimento adequado as criangcas com TEA.

Como pesquisadora e professora, minha condicdo de trabalho e apropriacdo de
ferramentas tecnoldgicas triplicou ou, em alguns casos, quadriplicou minha jornada de
trabalho, especialmente pelo fato de que a propria rede municipal de Duque de Caxias
apresentou fragilidade na oferta do ensino remoto para alunos como 0s meus.

Ressaltamos ainda que, no dia 27 de outubro de 2020, tive meu aparelho celular
furtado proximo a minha residéncia e, por isso, inUmeros registros, como mensagens, fotos e
dados, que comporiam esta analise, foram perdidos. Assim, houve a necessidade de revisitar
minhas memorias e experiéncias, além de registros em meus computadores pessoais, que
também compuseram parte da descricdo dos dados. Dos materiais enviados pelos pais no
periodo de atividades propostas, poucos foram aqueles que tinham registradas em seus
celulares/computadores as atividades, tornando esse resgate ainda mais fragil e impactando

uma analise mais completa de todos os elementos.

3.3 Caracteristicas dos alunos participantes do estudo

Com base em questionamentos sobre a vida escolar dos alunos, fiz uma busca no

acervo documental da escola para compreender como ocorreu a organizacdo da turma da
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classe especial/autismo, mas ndo encontrei documentos com registros sobre seu inicio.
Contudo, foi possivel compreender como essa turma foi organizada a partir de relatos dos
professores e da equipe pedagogica em reunides ao longo do ano 2019.

Para identificacdo dos sujeitos desta pesquisa, utilizei o Roteiro Investigativo
Completo, o PEI, o didrio de campo e também os relatérios descritivos bimestrais, ja
mencionados neste estudo. Esses documentos possibilitaram a anélise dos aspectos sociais,
linguisticos, pedagogicos e das atividades de vida diaria inerentes a cada aluno.

A seqguir, sdo apresentados brevemente os alunos com TEA participantes desta pesquisa.

3.3.1 O aluno Joaguim

Aos 12 anos de idade, Joaquim iniciou o bimestre no ano letivo de 2019 em processo
de adaptacdo na escola. Em relacdo aos aspectos sociais, apresentou dificuldades para
permanecer em sala, preparada para a classe especial, com materiais apropriados para o
desenvolvimento cognitivo do aluno. O primeiro dia de aula foi marcado por muita agitagéo,
pois Joaquim chegou muito nervoso, chorando muito, dando pulos e ainda desferindo tapas
em seus responsaveis como demonstracdo de sua insatisfacdo em estar na escola.

Joaquim tem apresentado, lentamente, uma melhora quanto a seu comportamento e
encontra-se mais calmo. Os responsaveis relataram que o medicamento precisou ser alterado
pelo médico que o acompanha, deixando-o algumas vezes mais pacifico, porém estando ainda
em observacdo para uma possivel troca. Quanto aos aspectos linguisticos, 0 aluno ainda nédo
utiliza a fala para se comunicar; ora ele emite gritos, ora se isola, ora puxa o braco dos
responsaveis ou do professor, para demonstrar seu querer e suas insatisfagdes. Joaquim
mostra resisténcia quanto as regras e aos limites, apresentando ainda comportamentos
provenientes de algumas crises. Por causa disso, 0s responsaveis pelo aluno permanecem na
escola no periodo em que ele é atendido, auxiliando a professora nos dias em que ele tem
alteracbes de humor. Em relagdo ao pedagdgico, apresenta interesse por revistas, ainda que
seja para olhar as imagens e rasgar as paginas posteriormente, mas ainda ndo compreende a
funcdo social da escrita e ndo demonstra interesse em realizar atividades em folhas ou em
computador, entre outros materiais. Demonstra curiosidade em descobrir novas coisas e ndo

tem nocdo de perigo, necessitando, a todo momento, do auxilio da professora. Para a
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realizacdo das atividades de vida diaria, necessita de auxilio para alimentacdo, ainda nédo
utiliza o banheiro sozinho e necessita de auxilio para calgar e amarrar os sapatos.

Joaquim estd matriculado apenas na turma da classe especial/autismo com horéario
adaptado, pois, segundo as avaliacGes dos anos anteriores a esta pesquisa, 0 aluno ainda é

muito dependente e apresenta dificuldades em permanecer no coletivo.

3.3.2 O aluno Lauro

Lauro, 12 anos de idade, iniciou o bimestre do ano letivo de 2019 em processo de
adaptacdo na escola, pois apresenta dificuldades para permanecer na escola e na sala
especifica para a classe especial/autismo, que dispGe de materiais apropriados para seu
desenvolvimento cognitivo. Os aspectos sociais observados demonstram que Lauro tem o
costume de adentrar as salas de outras turmas sem ser convidado, utilizando de sua forca para
empurrar as portas e mexer nos materiais dos alunos, muitas vezes jogando-os para o alto ou
na direcdo deles. Em relacdo aos aspectos linguisticos, ainda ndo utiliza a fala para se
comunicar, emitindo alguns sons para expressar seus momentos de alegria ou de insatisfacao.

Lauro ainda ndo aceita e ndo compreende regras e limites, sendo necessario que a
responsavel por ele nos auxilie quanto a sua permanéncia nas aulas, a fim de conté-lo quanto a
alguns comportamentos provenientes de suas crises. No que corresponde ao pedagogico,
Lauro ainda ndo compreende a funcdo social da escrita e ndo apresenta interesse em realizar
as atividades propostas, dificultando ainda mais seu aprendizado e o registro dessas
atividades. Em relacdo as atividades de vida diaria, ainda ndo utiliza o banheiro sozinho,
tirando toda a roupa em locais inapropriados. Ndo se alimenta na escola, pois, segundo sua
responsavel, tem compulsdo alimentar, sendo necessaria a utilizacdo de estratégias mais
especificas, para tentar minimizar essa caracteristica. O aluno manifesta preocupagédo com o
cuidado de sua aparéncia pessoal, em especial com os cabelos.

Lauro estd matriculado apenas na classe especial/autismo com o horario adaptado,
pois, segundo as avaliacbes que antecedem esta pesquisa, ele ainda é muito dependente e
apresenta dificuldades em interagir socialmente, ndo respeitando as normas de convivéncia

esperadas para sua idade em um coletivo.
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3.3.3 A aluna Maria

Em 2019, periodo em que ocorreu a observacdo, Maria tinha 10 anos de idade. Em
relacdo ao aspecto social, apresentou facilidade quanto ao periodo de adaptacdo da rotina
empregada na escola, assim como em permanecer em seus diferentes ambientes. Sobre os
aspectos linguisticos, a aluna ainda néo utiliza a fala para se comunicar, expressando-se por
meio de toques e movimentos corporais, identificando as emocg6es em relacdo ao outro nas
interacOes, além de compreender e respeitar as solicitacbes que lhe sdo feitas. Quanto ao
trabalho pedag6gico, Maria realiza algumas atividades, como pintura, colagem, jogos de
coordenacdo motora, memoria e cores; no entanto, ainda necessita do auxilio constante da
professora; nesse caso, 0 meu. A habilidade da aluna esta voltada para a musica. Maria adora
dancar e, com movimentos corporais, demonstra suas vontades. A aluna necessita de apoio
para caminhar, pois apresenta instabilidade ao se locomover. Nos aspectos relativos as
atividades de vida diaria, sua alimentacdo precisa ser realizada com o apoio de outras pessoas;
necessita de auxilio para escovacdo dos dentes; ainda ndo utiliza o banheiro sozinha (faz uso
de fraldas); e necessita de auxilio para calcar e amarrar sapatos/sandalias. Segundo 0s
responsaveis de Maria, ela arranca os cabelos com frequéncia e apresenta muita inquietacéo
ao pentea-los. Em brincadeiras como pentear cabelos de bonecas e jogar bolas, a aluna ainda
ndo compreende a funcionalidade da atividade, mas, com o trabalho realizado diariamente,
tem apresentado avancos significativos.

Maria esta matriculada apenas na classe especial/autismo com horério adaptado, sendo
ainda muito dependente, apesar de apresentar Otima interacdo com os alunos da escola,
principalmente na realizacao de atividades ludicas.

Desse modo, buscamos apresentar as caracteristicas das condi¢cBes do
desenvolvimento de cada aluno na realizagdo das atividades propostas em ambiente escolar,
para tentarmos compreender como as estratégias de mediacdo pedagoOgica que seriam
desenvolvidas durante o ensino remoto poderiam minimizar suas dificuldades e, ao mesmo
tempo, potencializar as que ja estavam em processo.

Destacamos ainda que essas analises estdo pautadas pelo referencial tedrico-
metodologico de Vigotski e que foram utilizadas para a construcdo dos dados empiricos sobre
o que foi vivenciado antes da pandemia da Covid-19 e registrado no diario de campo durante

a educacgdo dos alunos com TEA na escola. Para tal, apresentaremos no proximo capitulo o
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detalhamento das anéalises dos dados construidos durante o ensino remoto, sobretudo das
possibilidades do desenvolvimento dos alunos a partir da teoria historico-cultural.
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4  MANUTENCAO DAS ATIVIDADES EDUCACIONAIS POR MEIO DO ENSINO
REMOTO PARA ALUNOS COM TEA: CONSTRUCAO E ANALISE DE DADOS

Este capitulo apresenta as analises da pesquisa, possiveis a partir da articulacdo do
referencial tedrico-metodoldgico com os diferentes registros realizados nas entrevistas e no
desenvolvimento das atividades escolares encaminhadas por WhatsApp durante o ensino remoto.

Dessa forma, mesmo diante dos desafios, o estudo teve como escopo as contradi¢des
sociais enfrentadas pelos alunos durante o ano letivo de 2020 e as reflexdes em torno das
condicGes do trabalho pedagdgico desenvolvido com os alunos com TEA.

Para dar melhor visibilidade as analises e ao debate, os dados foram organizados em

categorias, apresentadas no Quadro 3, que serdo mais bem explicadas ao longo do texto.

Quadro 3 — Categorias de andlise dos dados
Categorias Subcategorias
As condicOes socioecondmicas das familias O desemprego e diminuicdo da renda familiar
A precarizacdo das condicdes de trabalho e os
beneficios sociais de repasse de recursos financeiros
para a manutencéo da vida do trabalhador
As condiges de satde dos alunos e das familias Adoecimento por Covid-19
Os efeitos das medidas sanitarias na vida dos alunos

A proposicdo do ensino remoto: realizacdo das Acesso aos ambientes virtuais e aos equipamentos
atividades pedagdgicas encaminhadas por WhatsApp tecnoldgicos
Atividades pedagdgicas: formas de desenvolvimento e
participagdo dos alunos e das familias

Fonte: A autora, 2021.

As categorias buscam maior compreensdo sobre o desenvolvimento escolar dos alunos
durante o periodo pandémico da Covid-19. Para tal, ressaltamos que durante a transcri¢ao das
entrevistas novos elementos surgiram. Assim, de acordo com a pré-analise, constituimos as

subcategorias para as discussdes deste estudo.

4.1 As condicBes socioecondmicas das familias

Nessa categoria, tratamos das condi¢Bes socioecondmicas dos alunos e de suas familias,

dada a necessidade de analisarmos as dimensdes que diretamente afetam 0s processos
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educacionais. Assim, buscamos analisar os impactos do isolamento social sobre a manutengéo
dos empregos e as formas encontradas para a continuidade da renda das familias dos alunos.

Foram inumeros os desafios enfrentados pelas familias para a manutencdo da vida em
meio a crise sanitaria da saude. Entre esses desafios estdo os que envolvem os impactos na
economia, que geraram inumeros desempregos no Brasil. Albino, Pletsch e Silva (2020),
pautados por diferentes estudos, destacam que a salde e a educacdo estdo atreladas a
economia, mas que pensar em um retorno das atividades ndo essenciais em meio ao aumento
do namero de casos confirmados e de Obitos colocaria em risco a vida de varios cidadaos.

Nesse sentido, buscamos, por meio dos relatos dos familiares, compreender como as
familias foram afetadas pelas questdes econémicas, que tendem a obstar a possibilidade de
avanco em areas que exigem recursos financeiros para seu estabelecimento, como cuidado
com a saude, terapias realizadas pelos alunos, alimentacdo, conforto pessoal, atividades de
lazer possiveis nesse periodo, aléem de uma compreensdo mais ampla sobre o sentido e a
expectativa de vida gerada pelas familias e pelos alunos nos locais onde moram (ANTUNES,
2020; SARAIVA; BARROS, 2020).

Tal questdo € relevante porque incide diretamente na analise sobre a permanéncia ou
perda de emprego e no vinculo com atividades remuneradas em pleno processo de isolamento
social. Isso porque inumeras foram as familias que tiveram a perda ou a diminuicdo da renda
familiar, resultando em consideravel piora das condic¢des de vida como um todo (WERNECK;
CARVALHO, 2020).

Outra questdo é a que envolve o recebimento do auxilio emergencial, possibilitado
pelo governo federal e pelo governo municipal durante alguns meses no periodo das medidas
sanitarias mais restritivas em razdo da pandemia da Covid-19. Dado o baixo valor oferecido,

houve também impactos diretos na qualidade de vida dos alunos (ANTUNES, 2020).

4.1.1 O desemprego e a diminuicdo da renda familiar

Em relacdo as contradicOes e aos desafios enfrentados pelas familias no periodo

pandémico provocado pela Covid-19, o responsavel pelo aluno Joaquim relatou:

Eu fiquei desempregado [...] estava trabalhando de carteira assinada, ai me
mandaram embora. No momento, eu estou fazendo um servigo por fora, mas néo é
de carteira assinada; devido a pandemia, eu fiquei desempregado. Muitas pessoas
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que trabalhavam comigo também ficaram desempregadas, pois a firma fechou
durante a pandemia e até hoje nao reabriu. Como eu tenho outras profissdes, voltei a
trabalhar fazendo alguns servigos por fora. (Responsavel pelo aluno Joaquim).

A partir dessa fala, destacamos dois trechos importantes: o primeiro é em relacéo ao alto
indice de demissdes, quando o responsavel pelo aluno Joaquim diz: “eu fiquei desempregado
[...] estava trabalhando de carteira assinada, ai me mandaram embora”. 1SS0 demonstra que a
familia foi impactada pelo desemprego, tendo sido necessario seguir a rotina e 0 cumprimento
com 0S COMPromissos mensais com a execucao de atividades sem vinculo empregaticio.

J& 0 segundo momento reafirma que outras familias também passaram por esse mesmo
processo: “muitas pessoas que trabalhavam comigo também ficaram desempregadas, pois a
firma fechou durante a pandemia e até hoje ndo reabriu”. Os trechos destacados reforcam o ja
mencionado anteriormente no trabalho, em que os mais pobres se viram sob as incertezas de
continuidade da vida, dados os diferentes contextos sociais e a gravidade da doenga da Covid-
19, o que agudizou ainda mais as desigualdades sociais dos mais vulneraveis (WERNECK;
CARVALHO, 2020).

Segundo Santos (2020, s. p.), no Brasil

[...] a pandemia opera como um analista privilegiado. Os cidaddos sabem agora o
que esta em causa. Havera mais pandemias no futuro e provavelmente mais graves, e
as politicas neoliberais continuardo a minar a capacidade do Estado para responder,
e as populagdes estardo cada vez mais indefesas. Tal ciclo infernal s6 pode ser
interrompido se se interromper o capitalismo.

Ao que parece, o fato de 0s responsaveis exercerem outras atividades profissionais
indica a clara responsabilizacdo do trabalhador por sua propria sobrevivéncia, a quem, de modo
incisivo, o capital tende a culpabilizar quando néo exerce outras atividades, tendo, por fim, de
buscar caminhos proprios para se estabelecer na luta pela sobrevivéncia (SANTOS, 2020).

Nesse sentido, consideramos importante destacar as a¢des do governo, ja pontuadas no
Capitulo 1, para enfrentamento das questdes sociais e econémicas vividas por grande parte da
populagéo brasileira, como o caso dos alunos participantes deste estudo, que, diante desse
quadro de desemprego, foram diretamente impactados no que diz respeito a compra de

medicamentos e alimentacdo, uma vez que as escolas também precisaram ser fechadas.
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412 A precarizacdo das condicOes de trabalho e os beneficios sociais de repasse de

recursos financeiros para a manutencao da vida do trabalhador

Em 2020, entre os meses de abril e agosto, o governo federal pagou o auxilio
emergencial, no valor de R$ 600,00 mensais, as pessoas autbnomas e/ou desempregadas, para
tentar minimizar os impactos gerados no periodo pandémico. Esse auxilio foi prorrogado por
mais quatro meses e teve reducdo no valor, passando de R$ 600,00 para R$ 300,00 mensais.
Contudo, segundo a reportagem de Jamile Racanicci e Marcelo Parreira no portal de noticias do
G1,% houve irregularidades, apontadas pela Controladoria-Geral da Unido (CGU), que identificou
0 pagamento irregular a 1,8 milhdo de pessoas nao elegiveis, podendo chegar a quase R$ 808,9
milhdes. Esse foi um problema que impactou negativamente as familias que tinham direito ao
beneficio, mas que, em razao das irregularidades, ndo conseguiram receber todas as parcelas. Cabe
ressaltar que, segundo a reportagem, parte desse do valor foi devolvido a Unido.

Werneck e Carvalho (2020) apontam que a redu¢do dos auxilios potencializou a questdo
da contaminacdo da Covid-19, pois houve aumento no deslocamento da classe trabalhadora,
proveniente das precérias condi¢des de vida. No entanto, de acordo com Antunes (2020), ndo
foi somente a pandemia que agudizou essas questdes sociais e econémicas, pois dados ja
registravam 12 milhdes de pessoas desempregadas antes mesmo desse periodo.

No caso deste estudo, destacamos que no dia 26 de marco de 2020 foi emitida no site
oficial da Prefeitura de Duque de Caxias uma nota esclarecendo a concessdo de um beneficio por
meio do aplicativo PicPay,®” até o retorno das aulas. O prefeito Washington Reis sancionou uma

lei, aprovada em sessdo extraordinaria na Camara de Vereadores, garantindo um beneficio®®

66 Disponivel em: https://g1l.globo.com/economia/auxilio-emergencial/noticia/2022/02/07/pagamento-
irregular-do-auxilio-emergencial-de-r-300-pode-chegar-a-r-8089-milhoes-aponta-
cgu.ghtml#:~:text=0%20governo%20federal%20pagou%20Aux%C3%ADIlio,meio%20de%20cruzamento
%20de%20dados. Acesso em: 15 fev. 2022.

67 O PicPay é um aplicativo brasileiro criado por um grupo de pessoas do estado do Espirito Santo. O
programa permite fazer compras e pagar contas com mais praticidade. Para download do aplicativo, é
necessario que o celular tenha o sistema Android ou o 10S. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/PicPay#:~:text=0%20PicPay%20%C3%A9%20um%20aplicativo,cr%C3%A
9dit0%200u%20valor%20de%20transfer9oC3%AAnNcia. Acesso em: 22 out. 2021.

68 Aplicativo criado pelo municipio de Duque de Caxias para transferéncia de recursos aos pais/responsaveis
durante o periodo da pandemia. Apesar do valor prometido de R$ 50,00, esse depésito foi realizado apenas
uma vez, no més de marco de 2020, segundo relato da avé do aluno. Essa informagdo foi confirmada pelo
site https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2020/05/27/maes-de-alunos-da-rede-publica-de-duque-
de-caxias-rj-relatam-dificuldades-para-pagar-alimentacao-dos-filhos-sem-auxilio-merenda.ghtml. Acesso
em: 11 jul. 2020.
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provisorio e temporério de R$ 50,00 por més aos responsaveis na compra de géneros alimenticios
dos alunos da rede publica, enfatizando que esse poderia ser estendido por igual periodo, caso o
recesso escolar fosse também estendido. Destacou ainda que o beneficio poderia ser usado apenas
para a compra de géneros alimenticios e que 0s recursos transferidos e ndo gastos pelos
responsaveis seriam revertidos ao programa especifico de alimentagdo escolar da SME.

Nesse contexto, 0s responsaveis de Lauro reafirmam:

Para manter nossa renda, precisamos trabalhar [...] temos que trabalhar mesmo,
vender o cloro, consertar os sapatos, fazer bolsas [...] tem que lutar, porque, se
depender do governo, do municipio [...] até os R$ 50,00 reais que a Prefeitura de
Duque de Caxias prometeu, recebemos apenas uma vez. Com esse dinheiro, eu
comprava os biscoitos dele, o Danone, as coisas dele [...] tudo é com a gente mesmo e
com o Pai Celestial, o Senhor, que abengoa e da salde. Desde que eu cheguei do
hospital, do primeiro dia até hoje, eu ndo descansei. Eu sou autbnoma, pois ainda nao
consegui minha aposentadoria, estou com 59 anos de idade. JA 0 meu marido,
conseguiu se aposentar e recebe um salario minimo. (Responsaveis pelo aluno Lauro).

No entanto, a avé de Lauro relatou sua frustacdo em relacdo a promessa feita pelo
prefeito, no que diz respeito a transferéncia do valor de R$ 50,00 mensais, que deveria ser
realizada por igual periodo de suspensdo de aulas, alegando té-lo recebido apenas uma vez.
Isso claramente demonstra que esse valor € um auxilio que coopera com as despesas de casa.
Essa realidade € um entrave para o atual momento, uma vez que muitas familias dependem
dessa ajuda para complementar a alimentacdo de seus filhos, principalmente em meio a atual
crise econdmica, que resultou os altos indices de desemprego.

Segundo os responsaveis de Lauro, uma vez que, mesmo ap6s o enfrentamento da
doenca, a necessidade de alimentacdo e de dimensdes bésicas da vida ndo espera, 0s poucos
recursos disponibilizados pela Prefeitura serviram apenas para atender a questdes muito
béasicas, como a compra de biscoitos e outras guloseimas de que o aluno gosta.

Outro traco relevante sdo as idades dos responsaveis pelo aluno Lauro. O Brasil regido
pelo neoliberalismo econémico nega ao trabalhador, apés o estado de aposentadoria, a
possibilidade de manutencdo das condicGes pré-aposentadoria. Diante da obrigacdo de
sobreviver com um salario minimo sem reajustes em razdo do congelamento de gastos na area
da Previdéncia, ele se vé refém e obrigado a voltar ao exercicio de outras atividades para a
complementacdo de renda (SANTOS, 2020; ANTUNES, 2020).

O diédlogo citado atesta a intensa luta pela vida diaria, propria de uma relagdo
subalternizada de trabalho, que, dado o estado do neoliberalismo atual, cada vez mais é
presente nas dimensdes de flexibilizacGes dos direitos trabalhistas e na precarizagcdo do

trabalho, pela falta de vinculos, pelo sucateamento de direitos, pela falta de formacdo do
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trabalhador e, de modo geral, de esclarecimento do significado do mundo do trabalho e da
representacdo do trabalho como formativo, promotor de significagdo do proprio homem do
estado de coisas a que esta submetido.

Conforme Santos (2020, s. p.):

Na presente crise humanitaria, 0os governos de extrema-direita ou de direita
neoliberal falharam mais do que os outros na luta contra a pandemia. Ocultaram
informacdo, desprestigiaram a comunidade cientifica, minimizaram os efeitos
potenciais da pandemia, utilizaram a crise humanitéria para chicana politica. Sob o
pretexto de salvar a economia, correram riscos irresponsaveis pelos quais,
esperamos, serdo responsabilizados.

Tal aspecto, que pode ser percebido na fala do autor, pode ser percebido também na
fala dos responsaveis pela aluna Maria, que relatam de modo muito sensibilizador a
organizacdo familiar em busca de meios para ndo deixar a aluna sem comer coisas do dia a dia

comuns para ela.

Conseguimos manter as coisinhas de Maria, até porque ndo pode faltar os biscoitos
dela, as frutas [...] ela adora um Danone [...] como estamos h4 mais tempo em casa
devido & pandemia, também estamos tendo mais gastos. Gragas a Deus eu continuo
trabalhando, até penso em pedir para sair para dar mais atengdo a Maria, pois eu ja
trabalho ha muitos anos. (Responsaveis pela aluna Maria).

Também os responsaveis da aluna Maria indicam um dado ja verificado, referente ao
fato de que o isolamento social e a necessidade de permanéncia em suas préprias casas
provocam, obviamente, mais gastos cotidianos.

Podemos perceber com clareza que o estreitamento das possibilidades de aquisicdo de
renda e trabalho foi cada vez mais o divisor de aguas para demonstrar como a sociedade
brasileira estd sujeita a condicdes precarias de trabalho e sobrevivéncia. Isso revela as
profundas distancias entre os individuos mais ricos e 0s mais pobres, aqueles com uma
formacédo que Ihes permite 0 acesso a trabalhos mais especializados e com o reconhecimento
que condiz com a carga horaria, condi¢des de renda e outras dimensoes.

Santos (2020, s. p.) afirma que:

As pandemias mostram de maneira cruel como o capitalismo neoliberal incapacitou
o Estado para responder as emergéncias. As respostas que os Estados estdo a dar a
crise variam de Estado para Estado, mas nenhum pode disfargar a sua incapacidade,
a sua falta de previsibilidade em relacdo a emergéncias que tém vindo a ser
anunciadas como de ocorréncia proxima e muito provavel.



117

Sobre tal aspecto, acerca do neoliberalismo econdmico, apresentado pelo autor, 0s
discursos anteriores indicam multiplas demandas econdmicas das familias, provocando em
mim, como pesquisadora, a busca de quais séo as principais dificuldades das familias para a
manutencéo de vida, como alimentacao, despesas basicas, compra de medicaces, entre outras.

Com isso, nesse aspecto, 0s responsaveis do aluno Joaquim relataram que:

Tinhamos muito medo no inicio, pois ninguém sabia 0 que era essa doenca da
Covid-19. Entdo, ficamos em casa por um periodo gastando a economia que tinha,
até as coisas melhorarem um pouco. Gragas a Deus, conseguimos manter nossa
alimentacdo e as coisas que sempre foram comuns em nosso dia a dia.
(Responséaveis pelo aluno Joaquim).

Desse modo, os responsaveis pelo aluno Joaquim conseguiram, com 0 gasto de
economias poupadas, manter o basico na alimentacdo familiar. Diante de tais condicdes de
escassez/fragilidade econémica, Santos (2020) aponta a crueldade insistente de certo tipo de
“darwinismo social”, que negligencia as necessidades dos mais pobres e mantém o0s

privilégios dos mais ricos. Nesse sentido, o autor (SANTQOS, 2020, s. p.) destaca:

[...] eliminacdo de parte das populacdes que ja ndo interessam & economia, nem
como trabalhadores nem como consumidores, ou seja, populagdes descartaveis
como se a economia pudesse prosperar sobre uma pilha de cadaveres ou de corpos
desprovidos de qualguer rendimento. Os exemplos mais marcantes sao a Inglaterra,
os EUA, o Brasil, a india, as Filipinas e a Tailandia.

A partir do pensamento do autor, € possivel perceber a manutencdo da marginalidade
econbmica, social e cultural, que, reproduzida em moldes acentuados durante a pandemia da
Covid-19, provocou milhares de mortes e, a0 mesmo tempo, desemprego, desigualdade no
acesso a educacao, a saude, a moradia digna e ao trabalho.

N&o por acaso, as familias apresentaram varios tracos de inseguranca no que se refere
a como iriam se manter e dar condi¢6es dignas de vida para seus proprios filhos. No caso dos

responsaveis pelo aluno Lauro, isso foi relatado da seguinte maneira:

Chegamos a ficar um pouco com medo, porque os remédios do Lauro ndo estavam
vindo [...] tivemos que comprar os remédios dele a parte [...] além das frutas,
verduras, mas ndo passamos necessidades [...] a alimentacdo dele sempre foi muito
regrada. A mée dele também paga a penséo dele no valor de R$ 300,00 para a feira
do més [...]. (Responsaveis pelo aluno Lauro).

Para os responsaveis pelo aluno Lauro, o impacto foi ainda maior, por causa do ndo

envio, pelo governo, dos remédios dele. Com a compra dos remédios e 0s altos custos para
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manutencdo dessa medicacdo, tem sido um desafio manter uma boa alimentacdo diversificada,
com frutas e legumes, em meio a toda a escassez de renda.

Os responsaveis por Maria reafirmam essa problematica, ao destacarem:

Toda vez que vamos ao mercado, é tudo muito caro, mas procuramos deixar as
outras coisas de lado, para manter o basico da alimentagdo. Depois que tivemos essa
doenca, precisamos nos alimentar bem [...] precisamos estar com a imunidade boa,
por isso tomamos muita vitamina C, muito Redoxon [...] também dou para a Maria
(Responsaveis pela aluna Maria).

Desse modo, também ha percepcdes das dificuldades quanto a manutencdo da
alimentacdo bésica e diversificada, uma vez que o aumento dos custos de vida ndo vem
acompanhado do aumento de renda e da valorizagdo monetéria, o que indica preocupacfes
por parte da familia.

De modo geral, todas as familias verbalizaram suas preocupac6es, no atual estagio de
desvalorizacdo da mé&o de obra do trabalhador, com desemprego, repasse direto aos mais
pobres do aumento dos impostos relativos a alimentacdo, além da dificuldade na busca de
outras rendas, antes possiveis. 1sso demonstra que ha uma série de variaveis que implicam
aquilo que evidenciamos durante a pesquisa.

Nesse processo, buscamos compreender os desdobramentos dos auxilios emergenciais,
nas esferas federal, estadual e municipal. No entanto, os trechos das falas transcritas revelam

gue ndo houve transparéncia:

Quando surgiram comentarios sobre o PicPay, nds pensamos que era pelo Rio de
Janeiro [...] achamos que em Duque de Caxias os alunos ndo tinham direito.
(Responséveis pelo aluno Joaquim).

Né&o estamos recebendo nenhum auxilio, até o remédio esta em falta [...] na clinica,
ele ndo consegue ficar, e as especialistas também ndo conseguem manté-lo 14. Elas
ficaram de vir aqui fazer um atendimento, mas alegaram que ndo tinha transporte.
Ele tem uma psiquiatra que deixa a receita la no posto, e a gente compra o remédio.
Eu ja tentei tirar o Risperidona e o Amplictil, mas ele ndo dorme, fica desorientado,
muito agressivo. Ele fica tdo desorientado que ndo conseguimos conter ele [...] se
com o remédio ja é dificil, imagina sem [...] infelizmente, ndo conseguimos mais
tirar essa medicacdo dele. (Responsaveis pelo aluno Lauro).

Né&o consegui receber esses auxilios, porque tenho a carteira assinada, por isso eu
quero sair do servigo, porque sO depois que meu CPF ndo constar mais que eu
trabalho, que ela terd direito a receber. O PicPay, eu ndo consegui pegar, eu tentei,
mas ndo consegui [...] nunca conseguimos ter auxilio do governo. (Responsaveis
pela aluna Maria).
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Fica claro que, assim como os responsaveis pelos alunos Joaquim, Lauro e Maria,
todos foram profundamente negligenciados, apesar de seus filhos serem sujeitos de direitos,
com quadros de vulnerabilidade social e de deficiéncia comprovados, devendo, portanto, ser
prioritarios em termos de politicas publicas de assisténcia social e educacional.

Nesse sentido, a falta de envio direto de tais recursos como substitutos da merenda
escolar, que deixou de ser distribuida, obrigou que essas familias buscassem comprar
alimentos e remédios com o0s poucos recursos que lhes haviam sobrado, apds os profundos
impactos gerados pela pandemia.

Segundo Santos (2020, s. p.), existem trés principios de “regulacdo da sociedade

moderna”:

[...] o Estado, o mercado e a comunidade. Nos ultimos quarenta anos foi dada
prioridade absoluta ao principio do mercado em detrimento do Estado e da
comunidade. A privatizacdo dos bens sociais colectivos, tais como a salde, a
educagdo, a A4gua canalizada, a electricidade, os servigos de correios €
telecomunicacfes e a seguranga social, foi apenas a manifestacdo mais visivel da
prioridade dada & mercantilizagdo da vida colectiva.

Essa relacdo entre a existéncia de direitos fundamentais e seu ndo estabelecimento é
um traco presente em um Estado que, apesar de ter o dever de garantir o direito a vida, saude,
educacdo, moradia, seguran¢a, saneamento basico, entre tantos outros direitos fundamentais
para a crianga e 0 adolescente, invisibiliza-os a tais alunos, alegando estarem em suas
familias, j& contempladas por possiveis vinculos empregaticios.

Logo, as familias ficam sujeitas a buscar a reclamacdo de seus direitos e, de igual
modo, ficam impedidas por inimeros fatores, entre eles a burocracia, que o proprio sistema
judicial enfrenta, quando o alvo dos questionamentos é, como nesse caso, a prefeitura de um

municipio que pertence ao estado do Rio de Janeiro.

4.2  As condicdes de saude dos alunos e das familias

Para a discussdo dessa categoria de andlise, retomamos o que foi elaborado no item 1.1
desta dissertacdo, em torno dos aspectos da crise sanitaria mundial em razéo da doenca da Covid-
19. Inicialmente, os estudos ja apontavam que os sintomas poderiam variar de um simples

resfriado a uma sindrome gripal aguda, e que as formas de transmissdo conhecidas se davam por
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meio do contato fisico com uma pessoa doente, por goticulas de saliva e compartilhamento de
objetos. Assim, para tentar conter a disseminacéo da doenca, 0 MS orientou a populagdo sobre
distanciamento social, higiene das méaos e uso de mascaras como medidas da profilaxia utilizada
em todo 0 mundo, pois ainda ndo havia a producdo de vacinas.

Diante disso, os discursos dos entrevistados demonstram que 0s impactos ultrapassaram
as condicdes sociais e econdmicas. O periodo foi marcado pelo alto indice de desemprego, 0
que, em decorréncia disso, gerou diferentes impactos a salde, em razdo da vulnerabilidade
social dessas familias durante o isolamento social (WERNECK; CARVALHO, 2020).

Conforme Souza e Dainez (2020, p. 2), com base nos autores Chomsky (2020) e Santos
(2020), “na resposta a crise humanitaria, manifesta-se, ainda, o carater seletivo das politicas
publicas. Define-se, inclusive, aquele que € considerado apto a viver”. Assim, em meio ao
desconhecimento da doenca da Covid-19, estiveram presentes as questdes politicas da extrema
direita e da direita hiperneoliberal, que tentaram ocultar os verdadeiros impactos na salude dos
brasileiros, pautadas por discursos ideoldgicos e de flexibilizagdo da quarentena em prol da

retomada da economia, elevando de maneira progressiva 0 nimero de 6bitos (SANTOS, 2020).

4.2.1 Adoecimento por Covid-19

A partir dos discursos apresentados nas entrevistas, podemos observar que houve casos
de contaminacdo pelo coronavirus (Covid-19) nas familias dos alunos ou em pessoas
préximas, mas que eles ndo foram contaminados pelo virus. As falas dos responsaveis do
aluno Lauro e as dos responsaveis da aluna Maria representam o drama vivenciado por muitas

familias nesse periodo, como podemos observar nos dialogos:

Minha tia morreu de Covid-19. [...] a familia toda 14 ficou doente, meus primos; um
deles internou, mas conseguiu escapar. Apenas essa tia veio a 6bito. Na minha
familia, bem préximo, foi 0 meu filho [...] a familia dele inteira pegou, as criancas,
todos eles. Na época, fiquei mais de trés meses sem ver eles, foi ano passado isso
[2020]. E, agora, ele pegou de novo essa segunda cepa ai, porque ele é policial e
trabalha na rua em contato com outras pessoas, ele pegou de novo [...] estava quase
no més para eu fazer a cirurgia de vesicula, ele pegou. Eu poderia ter pego dele
talvez, se eu tivesse mais contato com ele. (Responséveis pelo aluno Lauro).

Entdo, durante a pandemia, eu fiquei isolada dentro da minha casa com a minha
familia, meu esposo e as minhas duas filhas. A gente ficou isolado dentro de casa, e eu
so falava com meu pai e com minha méde por telefone. Sendo que eles ndo acreditavam
muito nessa doenca e continuaram a vida normal, saindo, muitas vezes ndo usavam
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mascara. A minha mée ficava muito em casa, mas, como ela tinha uma pessoa dentro
de casa para poder fazer as coisas para ela, tudo indica que foi essa pessoa que estava
contaminada e levou o virus para dentro da casa dela e que contaminou meu pai. Essa
pessoa la no ano passado [2020], no tempo que meu pai faleceu, estava doente e ndo
sabia que estava com a doenca. (Responsaveis pela aluna Maria).

No primeiro relato, dos responsaveis pelo aluno Lauro, parte de sua familia foi
contaminada pela Covid-19, pois, diante das atividades laborais essenciais, 0 nivel de
contégio foi agravado, e com isso houve a contaminagdo de parte da familia. Fica claro que,
com o contagio mais disseminado na familia, mesmo entre pessoas que nao residem na
mesma casa, o indice de contaminagdo aumentou, mas nao afetou o aluno Lauro.

J& no segundo relato, destacamos que o0s responsaveis pela aluna Maria também
tiveram o cuidado necessério para que ndo houvesse o contagio pelo novo coronavirus, e que,
apesar do distanciamento social, tem se tornado angustiante o fato de que muitas pessoas que
se aproximam ndo sabem do contagio da doenca, como relatado em suas falas. Portanto, ndo
ser contaminado ndo envolve apenas o cuidado, mas uma condi¢do a que todos estejam

sujeitos. A responsavel por Maria ainda complementa que:

Uma semana antes do meu pai falecer (em maio do ano passado), eu entrei de férias
no trabalho. Fiquei dentro de casa o tempo todo, eu s6 falava com eles por telefone.
O meu pai estava altamente contaminado e ninguém sabia, nem ele sabia que estava
com essa doenca. Ele contaminou a familia inteira. Todos foram contaminados. Com
dois dias, ele teve que ser internado, era uma sexta-feira, quando foi na segunda-
feira a noite, ele faleceu. Eu tive que fazer o exame e deu positivo. Ai, eu me isolei
num quarto, sozinha dentro de casa, tomei aqueles remédios todos [...]. A familia
toda se isolou, todo mundo tomou aqueles remédios todos, foi horrivel. Passamos
por uma situacdo horrivel com a perda do meu pai. Sendo que, quando ele me
chamou para eu ir 14, eu ndo sabia que ele estava doente, eu que cuidei dele, fiquei
com ele la. E muito dolorido. Eu sofro até hoje, choro todos os dias. Sem contar que
a gente, quando pega essa doenga, fica umas sequelas. Tem dia que a pessoa esta
bem, tem dia que ndo est4, tem dia que sente dores terriveis no corpo, dores nas
costas, € horrivel, & um sentimento horrivel. (Responsaveis pela aluna Maria).

Segundo a responsavel por Maria, ela e sua familia estiveram com o pai antes de
saberem que ele havia se contaminado com a Covid-19. No relato: “[...] meu pai estava
altamente contaminado e ninguém sabia, nem ele sabia que estava com essa doenca. Ele
contaminou a familia inteira. Todos foram contaminados”. O relato traz consigo profundo
sentimento de luto, perda e tristeza, pelo fato de que pessoas da familia vieram a 6bito, e,
somado a dificuldade na realizacdo de exames diagnosticos, o quadro de alguns foi acentuado
e gerou problemas definitivos. De acordo com Werneck e Carvalho (2020), a falta de

testagem pode ter causado subnotificacdo dos casos. Dadas as rapidas transmissdo e mortes
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pela doencga, 0 numero de dbitos pode ter sido muito maior do que o divulgado. Assim, esse
relato ndo apenas indica que houve luto, mas revela também como a fragilidade econémica
impacta diretamente o acesso aos dispositivos de salde, o que, nesse caso, envolveu a
deteccdo precoce, ou em tempo adequado, da doenca.

Em contrapartida, o responsaveis pelo aluno Joaquim relataram que: “Até o momento, ndo
houve casos de Covid-19. No quintal que a gente mora, ninguém teve ainda. J& teve alguns casos
na rua, mas ndo no quintal, ndo teve nenhum caso ainda ndo” (Responsaveis pelo aluno Joaquim).

A partir do relato dos responsaveis pelo aluno Joaquim, percebemos o cuidado que sua
familia e vizinhos proximos tiveram diante do alarmante quadro de contaminagdo. Cabe
ressaltar que o distanciamento social foi uma das estratégias fundamentais diante de variantes
do novo coronavirus que surgiram com mutacfes genéticas do proprio virus, aumentando o
risco de contagio e, de igual modo, seus resultados em sintomas e possibilidades de obitos.

Logo, fica evidente nos relatos dos responsaveis pelos alunos que hd uma consciéncia
plena sobre os riscos causados pelo novo coronavirus e que, portanto, os impactos diretos tém
tamanha relevancia e indicam a necessidade de esses alunos ficarem resguardados em suas
residéncias.

Considerando os casos confirmados de Covid-19 em pessoas proximas da familia,
buscamos compreender se as familias necessitaram de atendimento hospitalar ou até mesmo

de internagdo, por essa ou por outras doengas. Os responsaveis de Joaquim relataram:

No momento, ainda ndo precisamos. Ele tem até um dente para extrair, eu estava
correndo atrés de um dentista. Consegui, mas, na época que eu consegui, essa
pandemia estava na alta aqui no Rio de Janeiro [...] ai eu cancelei isso também, ndo
levei, porque o risco no hospital era muito grande dele vir a pegar a doenca, ai eu
fiquei com medo, entdo eu resolvi ndo levar e esperar mais um pouco. Porque até no
momento ele ndo sentiu dor. Al, eu estou esperando mais um pouco, para ver se ele
consegue tomar essa vacina, ver se essa vacina chega até ele, para eu poder correr
atras e tratar dele melhor. (Responsaveis pelo aluno Joaquim).

De acordo com os responsaveis pelo aluno Joaquim, apesar da necessidade de
tratamento odontoldgico, pesou na decisdo e busca desse profissional o fato de que uma
simples extracdo dentaria ou tratamento poderiam gerar um quadro infeccioso, havendo,
consequentemente, possibilidades de contaminacao pela Covid-19.

Pela simples narrativa, a resolugdo tomada pelos responsaveis pelo aluno Joaquim
demonstra que parte da sociedade se viu obrigada a tomar decisdes em uma escala de

prioridade todo o tempo, cotidianamente regrada pelo bom senso. Nesse sentido, decisdes



123

rotineiras, antes apropriadas no cotidiano de toda uma sociedade, tornaram-se objeto de
preocupacéo/reflexéo e, dessa maneira, foram adotadas outras posturas.

Isso demonstra que, no aspecto subjetivo, toda uma mudanca ocorreu na dindmica de
socializacdo dos individuos, afetando, assim, as condi¢cdes de trabalho e renda, moradia,
apropriacdo dos espacos, lugares e territorios, 0 que, ndo apenas em relacdo aos espacos
publicos, fez das condi¢des privadas de vida uma intensa busca de sobrevivéncia. Segundo o
MS, as acOes restritivas no Brasil estiveram sob a responsabilidade das autoridades de cada
estado, com vistas a reducdo do contagio e da contaminacdo da Covid-19. A partir dessas
acOes, muitas pessoas puderam dar continuidade ao trabalho no formato home office, mas nem
todos tiveram a mesma oportunidade, por essa ser uma acgao inerente a area em que cada um
exerce suas atividades laborais, como também por estar atrelada as acdes que cada estado
promoveu para a reducao dos casos.

Nesse contexto, os responsaveis pelo aluno Lauro trouxeram outro elemento que foi
recorrente nas familias brasileiras, ou seja, a contaminagdo pela Covid-19 de parentes proximos
e a necessidade de tratamento para outras doencas em meio ao periodo pandémico. Assim, a
responsavel relatou que poderia ter sido contaminada, se tivesse tido mais contato com o filho,
que por duas vezes testou positivo para a doenga, como relatado por ela no seguinte trecho:
“meu filho [...] a familia dele inteira pegou, as criancas [...] ele pegou de novo essa segunda
cepa ai, porque ele é policial e trabalha na rua [...] estava quase no més para eu fazer a cirurgia
de vesicula, ele pegou”. Esse dado retrata que, por causa da profissdo, muitos trabalhadores
estiveram expostos a doenca, por ndo terem como se manter em casa durante o isolamento
social, colocando em risco a vida dos proprios familiares. Essa condicdo afetou diretamente
muitas cirurgias eletivas e de baixa urgéncia, que foram canceladas e reagendadas para outro
momento, mas, no caso da responsavel por Lauro, foi diferente, uma vez que, por se tratar de
uma operacao de vesicula, toda uma conjuntura de decisGes teve de ser tomada.

Desse modo, destacamos que em todo o mundo, desde o inicio da pandemia, em
especial no Brasil, o nimero de obitos aumentou consideravelmente, e isso atingiu de alguma
forma os familiares e/ou pessoas proximas contaminadas pelo coronavirus, como podemos
observar nos relatos a seguir: “Uma tia morreu em decorréncia desse corona, mas ela era la do
Nordeste. Aqui, nenhum conhecido, parente, chegou a pegar a doenca. Essa tia tinha 80 anos;
ela foi internada e precisou ser intubada, mas ndo resistiu e veio a 6bito” (Responsaveis pelo
aluno Joaquim); “A esposa do meu tio morreu com 69 anos de idade; foi depois que pegou a
Covid-19, ela ja estava com problemas de saude [...] e utilizava marcapasso” (Responsaveis

pelo aluno Lauro); “Meu pai faleceu por conta da Covid-19” (Responsaveis pela aluna Maria).
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A partir das falas anteriores, fica claro que todas as familias foram, direta ou
indiretamente, impactadas pela morte de familiares durante o periodo pandémico, e, como
relatado, esse impacto atinge a todos, especialmente os alunos, que ouvem falar e/ou
evidenciam mais de perto a perda.

Estudos do IRM (INSTITUTO RODRIGUES MENDES, 2020) apontam que, por
causa do isolamento, houve um aumento no quadro de ansiedade das pessoas que tiveram a
interrupcao de seus tratamentos. Com isso, apresentamos a seguir os relatos dos responsaveis
sobre os efeitos, evidenciados nesse periodo, das medidas sanitarias na vida dos alunos. Para
tal, retomamos a Lei n® 12.764/2012 (BRASIL, 2012, s. p.), que define 0 TEA como “uma
sindrome clinica caracterizada por [...] padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos;
excessiva aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados™.

Durante o processo de analise das transcricdes dos audios das entrevistas, foram
observadas algumas semelhangas entre os relatos dos responsaveis sobre as condi¢Ges que
envolvem o isolamento social de maneira adequada e segura, como também sobre 0s aspectos

resultantes da quebra de rotina dos alunos.

42.2 Os efeitos das medidas sanitarias na vida dos alunos

Conseguimos fazer o isolamento social e saimos de casa somente quando necessario.
A consulta médica que ele tem, estou indo sem levar ele [...]. L4, eu explico a
situacdo do porqué ele estd em casa, ai eles passam a medicacéo e a gente vai dando,
entendeu? Estou saindo o minimo possivel com ele de casa, porque ele tem esse
probleminha de bronquite e asma. Entéo, estou evitando o maximo dele vir a pegar
essa doenca. E, gragas a Deus, em relagdo a salde, ele estd muito bem, ndo esta
sendo necessario levar ele ao médico de rotina, terapia, [...] nada. Por enquanto, 0s
atendimentos da terapia foram cancelados, e, até chegada da vacina, eu pretendo
fazer assim. (Responséveis pelo aluno Joaquim).

Diante do relato dos responsaveis pelo aluno Joaquim, had um consenso familiar de
que, em relacdo a todas as atividades de rotina, médicas e terapéuticas, apesar de necessarias
ao bom desenvolvimento do aluno, nesse momento de isolamento provocado pela Covid-19 a
permanéncia continua em casa € o mais adequado. Tal decisdo parte do principio de que a
manutencdo do cuidado com a vida esta acima de outras prioridades, sendo esse um indicativo
de que a familia tem consciéncia da importancia do isolamento nesse momento.

Nessa mesma perspectiva, os responsaveis pelo aluno Lauro afirmam que:
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Né&o conseguimos fazer o isolamento pelo fato dele ser autista, praticamente todos os
dias tivemos que sair com ele, para andar na rua. Légico que ele ndo vai para
aglomeracédo, mas as vezes precisamos pegar um Onibus que esteja vazio e com ar
condicionado, para ir para um lugar mais distante, uma viagem um pouco mais longa,
para acalmar ele. Ele tem estado muito agitado, nervoso, dormindo tarde, mudou os
horéarios todos. Entdo, quando ele ia para a escola e voltava, era uma atividade [...] e
ele agora ndo esta podendo fazer mais nada, isso interferiu muito no comportamento
dele. Tem dia que ele esta muito agitado, querendo ir para a rua, e tem dia que ele esta
super calmo, bem tranquilo, fazendo as mesmas coisas, que € ir para o celular, ligar a
televisdo para assistir os mesmos desenhos, como o Madagascar. Essa pandemia
afetou bastante o comportamento dele. (Responsaveis pelo aluno Lauro).

Analisando os relatos de maneira diferente, com relagdo ao do responsavel pelo aluno
Joaquim, é possivel perceber outras perspectivas. Os responsaveis pelo aluno Lauro
apresentam um quadro de alteragdo no comportamento do estudante, que, diante da brusca
mudanca de rotina diaria e da impossibilidade de ir a escola, provocou nele uma mudanca
muito grande de humor, respostas aos tratamentos médicos e fins terapéuticos; portanto, um
desafio no atual momento. Certamente por isso que 0s responsaveis afirmaram, com todo o
cuidado necessario, fazerem alguns passeios e buscarem alternativas para que algum tipo de
rotina fosse estabelecido, sendo isso evidenciado no trecho: “as vezes precisamos pegar um
onibus que esteja vazio e com ar condicionado, para ir para um lugar mais distante, uma
viagem um pouco mais longa, para acalmar ele”.

Segundo os estudos do IRM (INSTITUTO RODRIGUES MENDES, 2020), os
impactos inerentes ao isolamento social foram potencializados pela auséncia de dados
especificos em torno dos resultados da Covid-19 nas pessoas com deficiéncia, o0 que pode ter
aumentado ainda mais a vulnerabilidade dos alunos, pois, na contramao de outros paises, 0
Brasil ndo promoveu acBes voltadas para uma flexibilizacdo na quarentena quanto a
continuidade dos tratamentos e a protecdo das pessoas com deficiéncia. Desse modo, ficou a
cargo dos responsaveis a busca de estratégias que pudessem auxiliar seus filhos.

Nesse contexto, os responsaveis pela aluna Maria afirmaram realizar algumas saidas
de casa para atividades rotineiras e necessarias — claro, com todo o cuidado e distanciamento

social possivel. Eles ressaltam que:

[...] na medida do possivel, a gente estd fazendo o isolamento até hoje. Eu procuro
ndo sair muito, s6 fico dentro de casa mesmo. Quando eu saio com a Maria, saio
sempre de carro com ela, sendo que ela ndo sai do carro, sO para ela distrair a
cabecinha dela. Aonde a gente vai de carro, leva ela [...] ela fica no carro junto com
meu esposo, ai eu vou resolver as coisas, vou no mercado [...] ela fica no
estacionamento com ele dentro do carro, com a janela aberta [...] para ela poder sair
s6 um pouco de casa, mas ela ndo tem contato com ninguém [...] a gente faz assim.
(Responséaveis pela aluna Maria).
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De modo geral, identificamos que o isolamento social, para essas familias, demandou
maior cuidado e a busca de alternativas diarias, para que fossem minimizados os impactos no
comportamento de seus filhos.

Redig e Mascaro (2020) pontuam que a problematica é aprofundada quando os direitos
dos individuos ndo séo garantidos, em especial 0s dos alunos com necessidades especificas. Desse
modo, 0 momento requer da sociedade uma reflexo sobre os desdobramentos vividos no periodo
pelos alunos que tenha como escopo uma educacgéo na perspectiva da educacao inclusiva.

Assim, ao considerarmos a importancia da relacdo com o outro em sociedade,
destacamos que sua impossibilidade, por causa do isolamento social, afetou de diferentes formas
a vida dos alunos. Segundo os relatos dos entrevistados, com o fechamento das escolas, em
marco de 2020, os alunos apresentaram muitas alteracdes de comportamento. Os responsaveis

pelo aluno Joaquim, por exemplo, demonstraram-se entusiasmados e afirmaram que:

Ele ndo teve alteracdo [...] estamos fazendo o maximo de atividades que d& para
fazer com ele, para que ele ndo sinta muita falta da escola. Colocamos ele para
pintar, desenhar, montar quebra-cabeca [...] fazemos vérias atividades. Tem dia que
ele pega a mochila e o caderno para ir para a escola, como ele fazia antes da
pandemia. (Responsaveis pelo aluno Joaquim).

Essa € uma narrativa que envolve a tentativa de manter certa normalidade, com a
realizacdo de atividades escolares dentro de casa, como desenhar, pintar, jogos, entre outras.
Nessa correlacdo entre contetdos curriculares, a rotina diaria e a tentativa de manter o
desenvolvimento de seus filhos, todo o esforco se deu no sentido de evitar mais perdas
durante esse periodo pandémico.

Contudo, no caso do aluno Lauro, foi bem diferente. A responsavel por ele afirma:

Ele ficou muito ocioso [...] ele ja sabe que ndo vai sair, ai ele fica dormindo, triste,
procurando o que fazer. Aqui em casa, eu tinha alguns quadros com a foto das
criancas e um reldgio na parede da cozinha [...] a Unica coisa que sobrou na parede
da cozinha foi meu reldgio. O resto, ele tirou tudo, queria quebrar tudo [...] ndo
queria nem tomar o remédio dele [...]. Ele me deu um empurrdo que eu quase
quebrei o brago, fiquei com um hematoma muito feio no brago, foi bem dificil. Para
deixé-lo mais calmo, tive que leva-lo para fazer um passeio em Campo Grande
[bairro do Rio de Janeiro]; fomos e voltamos de dnibus. Eu sé tinha um més de
operada, fui, mesmo sem poder ir, mas tive que ir. Quando voltamos, ele estava bem,
estavel, tranquilo, quase sempre tenho que sair com ele. Ele regrediu muito, ndo
quer mais tomar banho, normalmente ele acorda para tomar banho, escovar 0s
dentes, mas ndo estd fazendo isso mais, essa dindmica dele mudou. Essa pandemia
prejudicou muito. (Responsaveis pelo aluno Lauro).
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A partir do relato dos responsaveis pelo aluno Lauro, percebemos que 0s impactos
gerados pela quebra de rotina durante o periodo levaram o aluno a seu limite, demonstrando
sua insatisfacdo por meio de atitudes em que quase ocasionou um acidente, evidenciado no
seguinte trecho por sua responsavel: “ele me deu um empurrdo que eu quase quebrei 0 braco,
fiquei com um hematoma muito feio no braco, foi bem dificil”.

O distanciamento social dos alunos provocou uma série de desdobramentos, como 0s
narrados pelos pais/responsaveis, que envolvem alteracdo de humor, ansiedade, irritabilidade,
resisténcia as solicitagdes, entre outros. Para Souza e Dainez (2020, p. 9), “[...] € a situacdo
social da crianca que contingencia a vivéncia e o0 modo de significar o lugar de aluno nas
condi¢des de isolamento”. Dessa mesma forma, a responsavel pela aluna Maria relatou que a
quebra da rotina também afetou a vida diaria dela: “[...] ela gosta muito de sair, e isso fez
muita falta para ela, faz até hoje. Ela € meio preguicosa, quando a gente pega as apostilas para
fazer o dever, é uma luta muito grande. A gente fica insistindo, insistindo, ai ela se irrita e ndo
faz. Tem que ser como ela quer e na hora que ela quer” (Responsaveis pela aluna Maria).

Tais impactos podem ser analisados a luz de teorias socio-historico-culturais e
politicas, que também fazem pontes com areas da sociologia, da antropologia, da psicologia e
do desenvolvimento do humano. Segundo Dainez (2017, p. 2), “por meio da mediagdo social,
o0 individuo se apropria da cultura — producdo e produto da histéria dos homens —, e se
constitui enquanto pessoa participe do desenvolvimento cultural”. Assim, assumindo que a
constituicdo e o desenvolvimento do sujeito se ddo no entrelacamento de suas relacGes
sociais, podemos considerar que, quando ha restricdes como essas, ha também um
esvaziamento de possibilidades de desenvolvimento.

Em continuidade ao relato anterior, os responsaveis por Lauro afirmam:

Atualmente, a escola, na nossa opinido, é o que estd mais fazendo falta a ele. Aquele
negdcio de ir e voltar, ver as criangas, sair e voltar, estava fazendo muito bem a ele. Era
um contato que ele aceitava, ele aceitava abracar vocé, beijar vocé, ficar perto das
criangas, entrar na escola, sair da escola, pegar um dnibus para vir para casa [...] quando
uma pessoa quer falar comigo aqui na rua, ele ja vem me puxando para dentro de casa.
Ele ndo esta gostando de gente, ndo, porque ele esta muito fechado aqui, por causa desse
negocio de Covid. O seu trabalho com ele na escola ajudava muito na questdo da
socializag8o [...] isso estava dando direcdo a ele, estava sendo bom para ele. A pandemia
cortou esse trabalho, e ele regrediu bastante. (Responsaveis pelo aluno Lauro).

Lauro voltou a ter um enfrentamento proveniente das relagbes com outras pessoas,
percebido no trecho da fala de seus responsaveis: “ele ndo esta gostando de gente, ndo”. Para

a familia, a rotina gerada pela escola durante o periodo presencial era um estimulo e uma
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atividade terapéutica em si, e, durante esse periodo de isolamento, houve um processo
profundamente regressivo do aluno.

Esse apontamento reitera a importancia das relacfes sociais, entretecidas pelos individuos
no decorrer da vida. Assim, ainda que o aluno tenha as experiéncias no convivio com a familia, €
por meio das relagdes com o outro, nesse caso os alunos da escola, que ele transforma e é
transformado, uma vez que, segundo Vigotski (2000), o homem é um ser historico e social.

Para Vigotski (VINHA; WELCMAN, 2010, p. 687), “a vivéncia consiste num conceito
gue nos permite, na analise das regras do desenvolvimento do carater, estudar o papel e a
influéncia do meio no desenvolvimento psiquico da crianga”. Nesse sentido, podemos perceber
que o rompimento das relacGes estabelecidas dentro do ambiente escolar impactou culturalmente
0 modo como 0 outro se estabelece em suas relacdes, uma vez que estas fortalecem os lagos
intersubjetivos, que significam os sujeitos e os constituem como identidade Unica.

Ainda sobre a identificacdo do mapeamento das rotinas diarias dos alunos, buscamos
analisar se houve a necessidade de realizacdo de algum tipo de atendimento médico ou
terapéutico no periodo da pandemia da Covid-19. Assim, 0s responsaveis por Joaquim
afirmaram: “Ndo, ndo teve. O que tem é de rotina, [...] ai eu estou indo, estou passando para o
médico a situacdo de como ele est, e ele passa a medica¢do. Eu compro o remédio, e a gente
continua dando a ele” (Responsaveis pelo aluno Joaquim).

De acordo com os responsaveis pelo aluno Joaquim, ha toda uma relagdo muito bem
construida com seu médico, que faz com que ndo haja necessidade de sua ida até um
consultdrio para a realizacao de consultas rotineiras.

Os responsaveis por Lauro destacaram que ele ndo recebe ajuda. Essa aproximacgao
ndo existe em relacdo ao aluno, uma vez que somente eu, como professora, faco as pontes e
me preocupa: “Até hoje, ninguém veio saber dele; de vez em quando ligam, mas sé para dar a
receita para pegarmos o remeédio e pronto. Ninguém se importa tanto ndo [...] a Unica pessoa
que se importa e liga pra gente é vocé, Roberta [...] s6 vocé lembra dele” (Responsaveis pelo
aluno Lauro).

Essa postura indica a fragilidade no atendimento das terapias e no acompanhamento
do médico de rotina em torno do comportamento do aluno, em especial nesse periodo. Isso
revela a necessidade de estudos e formaces, para que o trabalho seja realizado em conjunto,
pois os individuos necessitam de apoio e atendimento especializado, que atenda as suas
demandas pessoais.

Ja Maria ndo precisou de tratamento mais especifico apos a perda do avé. Segundo

Seus responsaveis:
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Ela parece ndo compreender muito essas coisas [...] para ela é bem diferente. De vez
em quando, eu pego o celular e fico olhando as fotos do meu pai, e choro muito, ai ela
fica me observando, como se quisesse dizer: ndo chora, m&e. Eu falo com ela: olha o
vovd, filha [...] ai ela olha e lembra dele [...] ela fica me olhando com pena, tentando
de alguma forma pedir para que eu ndo chore. (Responsaveis pela aluna Maria).

Desse modo, ha, sim, uma compreensdo do que ela tem vivido com a perda do av6, sendo
sua percepcdo agucada diante da perda familiar vivida. Assim, a fragilidade da aluna Maria
diante da perda do avé soma-se a todo um quadro de impactos que o isolamento social gerou.

Portanto, diante de tantas fragilidades e da auséncia do governo na implementacao de
acOes para suporte emocional dos alunos e de suas familias durante a pandemia, trazemos a
seguir os relatos dos responsaveis sobre as condi¢des para a continuidade dos estudos no
periodo pandémico, a partir da proposi¢do do ensino remoto.

4.3 A proposicdo do ensino remoto: realizacdo das atividades pedagbgicas
encaminhadas por WhatsApp

Para discussdo dessa categoria de analise, retomamos o que também ja foi pontuado
nos Capitulos 1 e 2 desta dissertacdo sobre os retrocessos e as perdas de direitos, que
atravessaram a educacdo no Brasil; o desenvolvimento do aluno com TEA; e o papel das
tecnologias no ensino remoto.

O periodo da pandemia, em 2020, foi marcado pela desinformacéo, principalmente por
parte dos apoiadores do presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro, que, na tentativa de
minimizar a gravidade da doenca, compartilharam informacdes falsas em prol de um discurso
politico, que tumultuou as a¢des protetivas do MS. Em meio a isso, 0 ministro da Educacao a
época, Abraham Weintraub, também foi alvo de vérias polémicas, pois deixou a cargo dos
estados e municipios as agdes a serem tomadas em meio a crise para continuidade do ensino.

Nesse contexto, o ensino remoto foi pensado como estratégia para manter o ano letivo
de 2020. No entanto, nossas analises das condi¢des sociais e econémicas, discutidas nas
categorias anteriores, apontam para a necessidade de compreendermos as formas do acesso a
equipamentos eletronicos, internet e aplicativos especificos a serem utilizados no apoio aos
alunos, o acompanhamento familiar com o uso desses instrumentos tecnologicos, além de

todo o aparato necessario para que houvesse um espago-tempo adequado para que os alunos
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realizassem algumas atividades e, por fim, para que mantivessem vinculos comigo, professora

da turma, e com a escola.

4.3.1 Acesso aos ambientes virtuais e aos equipamentos tecnolégicos

Para proposicdo do ensino remoto no Brasil, em 2020, ndo houve a promulgacéo de
politicas educacionais que pudessem minimizar os impactos gerados pelo periodo pandémico
na educacao de varios alunos. O governo federal ndo propds a¢fes com 0s estados e com 0s
municipios voltadas para a implementacdo de estratégias necessarias a democratizacdo das
tecnologias nas diferentes regifes do pais.

Esse contexto também se deu no ensino remoto proposto pela SME (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2020), pois a Prefeitura de Duque de Caxias apresentou
fragilidade na proposicdo de uma politica que oferecesse planos de internet e/ou equipamentos
como suporte ao ensino dos alunos da rede de ensino, assim como na oferta de plataformas
digitais que pudessem qualificar as atividades de manutencéo do processo de escolarizagéo.

Albino, Pletsch e Silva (2020), apesar de ndo defenderem o EaD, afirmam que seria
inevitavel ndo pensar nele, com o fechamento das escolas. Contudo, ressaltam que a tecnologia,
por si s@, ndo € suficiente e defendem a importancia da implementacéo de politicas publicas que
garantam o0 acesso e a permanéncia dos alunos nas plataformas de ensino.

Pretto (2011) considera que, apesar das inovagdes na area da tecnologia, esse aspecto ndo
corresponde a formulacdo de politicas publicas em prol do enfrentamento das desigualdades
sociais e educacionais. Desse modo, 0 ensino remoto pensado sem a implementacao de politicas
que priorizem o vinculo do aluno com a escola e seu acesso ao conhecimento pode “ampliar as
desigualdades educacionais”, pois, quando 0 aluno ndao tem acesso as plataformas que sdo
responsaveis por oferecé-lo, as dificuldades séo potencializadas (SOUZA; DAINEZ, 2020, p. 9).

Ressaltamos que, no caso dos alunos desta pesquisa, ainda que 0S responsaveis
disponham de meios préprios para aquisicdo de recursos tecnologicos (celulares, notebooks,
entre outros), a auséncia da internet nao viabiliza esse movimento de trocas e conhecimento
dos alunos por meio desses dispositivos. Assim, com relacdo a internet, buscamos analisar
como cada um a utiliza. Com isso, 0s responsaveis relataram: “Temos internet, wifi”
(Responsaveis pelo aluno Joaquim); “Pagamos a internet da Oi” (Responsaveis pelo aluno

Lauro); “Temos internet, wifi”” (Responsaveis pela aluna Maria).
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De modo geral, os pais/responsaveis afirmaram ter acesso a internet em suas
residéncias; no entanto, pensar no uso das tecnologias como prética colaborativa de
aprendizagem requer compreensdo do cotidiano (SANTOS; SANTOS, 2014). Portanto,
buscamos compreender a qualidade dessa internet e de seu acesso. Dessa maneira, 0S modos

como cada um faz para ter acesso a internet sdo apresentados nos trechos a seguir:

Temos wifi em casa para usarmos a televisao e o celular [...] pagamos uma conta de
telefone e temos direito a internet. Para ter acesso a internet no celular, pago um
plano de R$ 40,00. (Responséveis pelo aluno Joaquim).

Pagamos a internet da Oi; nosso plano é de 400 megas, mas vira e mexe a internet
fica fraca, lenta, e eu vivo reclamando [...] esse plano é o do telefone convencional.
(Responsaveis pelo aluno Lauro).

Eu tenho aquele plano Oi Fibra de internet, o wifi; assim, conseguimos ficar
conectados. Teve um dia que eles precisaram fazer manutengdo, e eu fiquei
desesperada, pois Maria sabe muito bem quando tem internet e quando ndo tem
internet [...] nesse dia, ela ficou inquieta, tive que tentar explicar para ela que estava
em manutencdo. Ainda bem que voltou répido, durou umas duas horas, e logo
voltou. (Responsaveis pela aluna Maria).

Todos o0s responsaveis demonstraram que ha acesso relativo a banda larga de internet e
gue, em muitas ocasides, a conexao é instavel, o que pode ter causado impactos no acesso as
atividades escolares promovidas. Almeida, Cavalcante e Mello (2021) ressaltam que 64,3%
das familias ndo tiveram acesso as atividades da plataforma digital organizada pela educacgéo
no municipio de Mesquita (RJ) por falta de internet, evidenciando, assim, as fragilidades do
ensino remoto.

Nessa perspectiva, os dados do Cetic (CENTRO REGIONAL DE ESTUDOS PARA
O DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE DA INFORMAQAO, 2019) revelam que 37%
das criancas no Brasil em idade escolar, de 9 a 17 anos, ndo tém acesso a internet, obstando o
desenvolvimento das atividades no ensino remoto.

Com relacdo a conexd0 em rede, Lemos (2004, p. 139) utiliza a expressdo
“territorialidades simbolicas” para definir a questdo da conectividade entre muitas pessoas, de
diferentes lugares, concomitantemente, sem sair de casa, por meio dos aparelhos de
telecomunicacgdo a distancia. Assim, com relacdo ao uso dos aparelhos que possibilitam essa

conexdo em rede, cada responsavel destacou:

L4 em casa, minha esposa usa um computadorzinho [...] um desses pequenos,
notebook. Ela é quem usa mais em casa [...] ela também tinha um celular para ter
acesso ao WhatsApp, mas ficou ruim. (Responsaveis pelo aluno Joaquim).
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Compramos um computador usado e pretendemos comprar uma impressora usada
também [...] esta guardado para ele nao ver. Se ele pegar, pode quebrar, porque ele
ndo gosta. O negdcio dele é s6 celular, até tablet ele quebra, ndo gosta. Esse celular era
do avd dele, e agora ficou para ele [...] deixamos o melhor para ele, o dele mesmo
ficou ruim de novo, ja estava velho, com muitos problemas, por ele deixar cair [...]
dessa vez, quebrou todo, porque ele jogou no chao. Agora, ele esta com um bom [...]
temos um celular que é de todo mundo [...] ele gosta muito de acessar o YouTube,
mas a gente usa mais o Facebook e o WhatsApp. (Responsaveis pelo aluno Lauro).

Eu uso 0 meu celular mesmo [...] até temos dois computadores. A irma de Maria
tem um e eu tenho outro, mas nem ligamos, pois usamos mais o celular para acessar
0 WhatsApp e 0 YouTube. (Responsaveis pela aluna Maria).

Os relatos indicam que, apesar de 0s responsaveis pelos alunos terem computadores,
ndo é evidenciado o uso desses aparelhos para realizacdo das atividades. Outro aspecto
revelado nos relatos dos familiares é, no caso do aluno Lauro, a dificuldade em manter os
cuidados necessarios com o computador, que, por diversas vezes, ele quebra, dando, com isso,
prejuizos, como se pode ver no trecho: “compramos um computador usado e pretendemos
comprar uma impressora usada também [...] estd guardado para ele ndo ver. Se ele pegar,
pode quebrar, porque ele ndo gosta”.

Essa questdo reitera a fragilidade socioecondmica da familia de Lauro, evidenciada na
necessidade de comprar “um computador usado” e de adquirir “uma impressora usada”.
Assim, consideramos que 0s termos “usado e usada” revelam um custo mais baixo,
reafirmando as dificuldades financeiras da familia na aquisicdo dos aparelhos. Essa situacao
também evidencia a auséncia de recursos tecnoldgicos, que deveriam ser dispensados pelo
governo aos alunos, e ainda demonstra o aprofundamento das desigualdades sociais e
educacionais, percebido no trecho “temos um celular que é de todo mundo”.

Essas desigualdades também impactaram o0 acesso dos alunos as atividades
disponibilizadas pela escola por meio digital em formato .pdf. Como muitos alunos néo tinham
como acessar 0 material digital, entre os meses de setembro e dezembro de 2020 a escola decidiu
disponibilizar o material com as atividades pedagdgicas em formato impresso. Essa foi uma acéao
organizada por toda a equipe escolar, para dar suporte aos pais que possivelmente ndo tinham os
recursos tecnoldgicos necessarios para acessar as atividades em formato digital e ndo podiam
arcar com os custos das impressdes, pratica de algumas familias. Contudo, os responsaveis pelos
alunos participantes da pesquisa optaram por ndo retirar as atividades na escola.

Tal acdo ocorreu até o més de dezembro de 2021, quando a rede municipal de
educacdo implementou o ensino hibrido. Com isso, a impressdo das apostilas permaneceu

apenas para os responsaveis dos alunos que optaram pela continuidade do ensino remoto.
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Apenas em 2022 a confeccdo desses materiais foi finalizada, pois a Portaria SME/GS n® 85,
de 13 de dezembro de 2021, orientou que o retorno das aulas no ano letivo de 2022
acontecesse de maneira “exclusivamente presencial”.

Além das questbes tratadas, ressaltamos que, durante todo o periodo, o0
desenvolvimento das atividades pedagdgicas ficou a cargo de cada escola, como também a
forma como essas seriam disponibilizadas. Diante disso, conforme Colacique (2013),
observamos que, ainda que houvesse a implementacao das plataformas pela rede municipal,
para tornar as tecnologias acessiveis a todos, ndo bastaria apenas oferecé-las, mas prover
meios para que sua apropriacao acontecesse de maneira significativa.

Nesse contexto, tendo por base as questdes até aqui apresentadas, trazemos a seguir as

analises do desenvolvimento das atividades pelos alunos e do auxilio oferecido pelas familias.

4.3.2 Atividades pedagogicas: formas de desenvolvimento e participacdo dos alunos e das

familias

Nessa subcategoria, buscamos compreender como os alunos realizavam as atividades
com o apoio dos familiares durante o ensino remoto.

As atividades escolares, conforme ja informado, eram enviadas quinzenalmente em
formato .pdf por meio do WhatsApp. Consoante a proposta da escola, cada docente ficou
incumbido de produzir um video com orientacbes sobre as atividades que seriam
desenvolvidas naquele periodo. Cabe ressaltar ainda que o video, antes de ser enviado para as
familias, era avaliado e reeditado pela equipe pedagdgica. Assim, apdés uma sondagem
realizada com os responsaveis, mantivemos o mesmo horario das aulas presenciais (13h as
17h), quando eu ficava disponivel para tirar ddvidas e conversar com os pais. No entanto,
considerando a dindmica de cada responsavel em relacdo ao trabalho, foi necessaria uma
flexibilizacdo dos horarios. Nesse caso, eu lhes respondia pelo privado em horérios
alternados, pois era 0 momento em que tinham tempo para acompanhar os filhos no
desenvolvimento dessas atividades.

A partir dessa aproximacéo, buscamos compreender como eram as condic¢des dos pais
para o auxilio dos alunos na realizacdo das atividades propostas. Assim, diante da percepcdo

de cada responsavel, obtivemos diferentes respostas:
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N&o é uma aula que possamos dizer normal, que nem costuma ser, mas ajuda. Ja da
uma melhorada. As apostilas que vocé manda ajudam muito. (Responsaveis pelo
aluno Joaquim).

Esta muito ruim, porque ele ndo quer mais obedecer [...] ndo quer fazer mais nada,
ndo quer nem olhar nada [...] ndo quer trabalhar com nada. (Responsaveis pelo
aluno Lauro).

Em 2020, devido ao que aconteceu com 0 meu pai, hds pagavamos a impressdo das
apostilas em uma LAN house [...] agora, em 2021, estamos tendo a oportunidade de
pegar na escola; isso facilitou muito. Em relagdo as apostilas, eu estava conversando
COM 0 meu esposo, pois eu acho as atividades muito dificeis para ela [...] e também em
muita quantidade [...] ndo conseguimos acompanhar. (Responsaveis pela aluna Maria).

Com base no dialogo dos responsaveis pelo aluno Joaquim, as atividades propostas o
ajudaram durante o periodo e mantiveram o fortalecimento dos vinculos necessarios entre
aluno e escola. Segundo os pais do aluno, isso possibilitou a continuidade do
desenvolvimento de Joaquim quanto aos conhecimentos adquiridos no ensino presencial.

Em contrapartida, para os responsaveis pelo aluno Lauro, ele ndo se identifica com tais
propostas a distancia e, portanto, ndo se interessa e ndo quer continuar com as atividades
nessa modalidade.

Ja os responsaveis pela aluna Maria indicam que a dindmica para a realizacdo das
atividades envolveu, algumas vezes, os custos da impressao dos materiais, em razéo da perda
que a familia teve, e, de modo geral, eram feitas com muitas dificuldades pela aluna.

As respostas indicam que a fragilidade na educacao que foi construida durante o periodo
pandémico ocorre em diferentes dimensdes, que vdo desde a falta de uma politica focada na
construcao de condicBes para a manutengdo do processo de escolarizagdo até a adaptacdo dos
alunos a essa nova condicdo, a falta de recursos fundamentais pela familia, como também a
propria precariedade na utilizacdo do WhatsApp para o desenvolvimento das atividades.

Dussel e Mendes (2020) destacam o cuidado que devemos ter para que 0 ensino
remoto ndo se configure como uma ruptura da escola, mas como a continuidade dela. Essa
compreensdo pode ser percebida no trecho da fala dos responsaveis pelo aluno Joaquim: “nédo
é uma aula que possamos dizer normal, que nem costuma ser, mas ajuda”. Em contrapartida,
0s responsaveis por Lauro afirmam: “esta muito ruim, porque ele ndo quer mais obedecer [...]
ndo quer fazer mais nada, ndo quer nem olhar nada [...]”. Isso evidencia as dificuldades

presentes durante o ensino remoto e reafirma a importancia da escola na vida dos alunos.
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Os relatos apresentados revelam muitas dificuldades durante o auxilio dos
responsaveis aos alunos na realizacdo das atividades propostas. No entanto, 0s responsaveis

pelo aluno Joaquim afirmam:

Né&o encontramos dificuldades, eu achei que ele aceitou bem [...] colocamos para ele
fazer, ndo na intencdo de acharmos que é dificil ou facil demais, pois respeitamos a
capacidade dele [...] o que ele consegue fazer, achamos que ja esta muito bom.
Porque tem hora que ele quer, tem hora que ndo quer, mas, quando ele quer, ele
aceita bem. Como eu disse, ndo é questdo que esteja facil demais, nem dificil, é
porque ele esta conseguindo fazer, entdo eu acho que esta bem legal. Ele faz entre
meia hora a 40 minutos, mas, quando ele ndo quer fazer, ndo tem quem consiga
convencer ele [...] ai levanta, d4 uma volta, sai, depois vem de novo [...], mas ele
aceitou bem. (Responsaveis pelo aluno Joaquim).

Para os responsaveis pelo aluno, ndo houve tantas dificuldades por parte deles na
compreensdo do que deveria ser trabalhado; porém, Joaquim apresenta uma resposta diversa,
evidenciada no trecho “tem hora que ele quer, tem hora que ndo quer, mas, quando ele quer,
ele aceita bem”. Nesse caso, h& momentos em que as atividades acontecem de maneira
tranquila e ha outros em que ndo, demonstrando uma resisténcia na aceitacdo dos recursos.

Ja os responsaveis pelo aluno Lauro destacam:

[...] as poucas vezes que tentamos abrir o .pdf para ver as atividades no telefone e
tentar fazer com ele ndo deu certo, até desistimos. Ele ndo gosta de fazer nada com
relacdo a lapis, papel, ficar olhando nada que ndo é do interesse dele, ele é assim.
Ele gosta de ficar vendo o YouTube, para ver aquele desenho Carros, e de vez em
quando ele vé o de motos [...] ele gosta de olhar o conserto de motor de Fusca, de
carro, de avido [...] ele muda a lingua do video e coloca para o inglés, espanhol,
alemdo [...] eu ndo sei fazer isso, mas ele sabe. Entéo, sdo coisas que € sd a mente
dele que sabe mesmo, ndo temos nocdo do que ele quer realmente. [....] dou um
lapis, ele joga longe [...] dou uma folha, ele rasga [...] ndo quer papel, ndo quer
nada. Ele quer assistir televisdo, quer ir pra rua, quer ficar um pouquinho no celular,
quer comer a comidinha dele, quer viver a vida dele assim, alheio a tudo.
(Responsaveis pelo aluno Lauro).

Percebemos que Lauro enfrentou muitas dificuldades para acompanhar as atividades
propostas para o periodo da pandemia. O aluno apresentou uma dispersdo quando, ao acessar
0 telefone, sua atencéo esteve voltada a outros temas de interesse. 1sso atesta a fragilidade da
propria condi¢do familiar no acompanhamento das atividades.

Conforme o relato dos responsaveis pelo aluno Lauro, no trecho “ele ndo gosta de
fazer nada com relacdo a lapis, papel, ficar olhando nada que ndo é do interesse dele, ele é
assim”, demonstra-se a dificuldade que eu, como professora da turma, tive na elaboracgéo de

uma proposta curricular mais adequada, conforme a singularidade dos alunos, uma vez que, a
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cada quinzena, era necessario atender a quantidade de atividades® estipuladas pela escola
para o cumprimento da carga horaria, indo na contramdo do que eu considerava necessario
para 0 momento vivenciado.

De igual modo, os responsaveis pela aluna Maria relatam as dificuldades deles em

auxiliad-la nas atividades:

N&o ¢é facil fazer as atividades com ela, porque cada crianga tem um tipo de dificuldade,
a dela é mais o entendimento. Ela entende tudo, mas o que esta ao alcance dela. Ela
entende tudo o que ela acha que é bom para ela, porque tem certas coisas que a gente
fala com ela, e ela ndo da muita importancia. Quando pego para fazer as atividades da
apostila, é bem rapido, porque ela comeca a puxar o papel da méo, comeca a se irritar.
Nos tentamos 0 maximo que dé, ai sentamos com ela e ajudamos ela a pintar o que tem
para pintar, ajudamos a fazer as atividades, mas ela ndo tem muita paciéncia. Ela toma o
papel da nossa méo, e ficamos sem saber o que fazer. Nas atividades aqui de casa, ela
gosta de ajudar quando estou limpando, ai eu dou um paninho para ela tirar a poeira dos
moveis, ela pega do jeitinho dela e vai limpando, mas ela desiste muito rapido de tudo
que comeca fazer. (Responséveis pela aluna Maria).

Dessa maneira, as dificuldades que os responsaveis encontram no auxilio envolvem a
compreensao do conteudo e a disposicdo emocional de Maria para a realizagdo das atividades,
presentes nos trechos: “quando pego para fazer as atividades da apostila, é bem répido, porque
ela comeca a puxar o papel da mao, comeca a se irritar’; “[...] ficamos sem saber o que fazer”.

Almeida, Cavalcante e Mello (2021) destacam que, em meio as angustias das familias
no auxilio das atividades desenvolvidas durante o ensino remoto, o cansaco foi um dos
principais entraves, assim como o tempo, que precisou ser dividido entre as atividades laborais e
domésticas. Com isso, a realizacdo das atividades, para muitas familias, tornou-se impraticavel.

Nessa perspectiva, com relacdo a forma como os alunos se envolveram com as

atividades, os responsaveis pelo aluno Joaquim afirmam:

Para nds, ele presta mais atencdo no que estamos falando, no que estamos tentando
ensinar [...] com essas apostilas, chamamos ele para ele fazer, e ele tem aceitando
mais [...] ndo queremos que ele volte para o ensino presencial, porque essa doenca
esta a cada dia pior, esta mais agravante, matando mais, ndo sei 0 que esta
acontecendo. (Responsaveis pelo aluno Joaquim).

Os responsaveis destacam a atencdo de Joaquim, quando eles se dirigem a ele, e a

aceitacédo do aluno na realizacdo das atividades com mais facilidade.

69 Nos Quadros 1 e 2 do Capitulo 3 desta dissertacdo, sdo apresentadas as informacdes sobre a quantidade e a
organizacao das atividades desenvolvidas no primeiro e no segundo semestres do ano letivo de 2020 para
os alunos da classe especial/autismo da escola locus deste estudo.



137

No caso dos responsaveis pelo aluno Lauro, demonstram preocupacdo em torno das
questdes emocionais que impactaram diretamente a realizacdo das atividades pelo aluno.
Segundo eles: “Lauro realizava as atividades na escola [...] em casa ele ndo quer fazer as
atividades [...] essa rotina que ele estd vivendo aqui ndo existe, viver s6 dentro de casa para
ele mesmo [...] ele estd muito inquieto [...] algumas crises, que hd algum tempo ele néo
tinha, voltou a ter” (Responsaveis pelo aluno Lauro).

Esse relato demonstra que a importancia da escola, para o0s responsaveis, esta atrelada
a realizacdo das atividades pelo aluno, revelando ainda um dado importante com relacdo a
auséncia do retorno das atividades realizadas, proveniente das “crises”, que, segundo 0s
responsaveis, o aluno voltou ter, dada a auséncia das relagdes com o outro, que foram
impossibilitadas durante o processo do ensino remoto.

Nesse contexto, Estef e Redig (2020) e Borges e Pletsch (2020) destacam a
dificuldade que h& na identificacdo do estado emocional dos alunos durante esse periodo,
pois, ao considerarmos que eles ja apresentavam dificuldades no ensino presencial, essas
dificuldades podem ter sido ainda mais potencializadas durante a quebra repentina de rotina.
Contudo, ainda ndo é possivel ter dimensdo de quais serdo as perdas em um periodo pés-
pandemia.

Ja os responsaveis pela aluna Maria apontam alguns aspectos em relacdo ao trabalho

desenvolvido, como também relatam questfes resultantes da auséncia da escola:

Achamos que tem sido muito bom, porque a crianga ndo fica abandonada, é uma
assisténcia que vocé estd dando muito importante para a crianga, com certeza é
muito positivo. Eu penso apenas na falta que a escola faz para ela, o contato que ela
aprendeu a ter com outras criangas com o trabalho que vocé desenvolveu com ela
antes da escola fechar [...] ela gosta muito de vocé [...] fica olhando sua foto no
WhatsApp [...] mesmo assim, ndo acho o momento correto para eles voltarem para
as aulas presenciais na escola, porque a pandemia ainda ndo acabou, e as pessoas
ainda estdo se contaminando. (Responsaveis pela aluna Maria).

Para os responsaveis, embora a familia estivesse mais unida no acesso e
acompanhamento dos conteudos escolares, a escola faz muita falta para o desenvolvimento de
Maria. A aluna, por exemplo, desenvolveu o habito de pegar o celular no horario em que
estaria na escola para olhar nossas fotos, por sua afinidade comigo como professora.

As andlises indicam que a quebra da rotina dos alunos em torno das relagdes sociais,
que foram construidas na escola durante anos, pode aumentar o fosso das dificuldades ja
sentidas no contexto do ensino presencial. Assim, consideramos que 0 ensino remoto pode vir

a fragilizar a relagéo entre aluno e escola, por ndo haver o contato mais direto na mediagao
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durante as aulas sincronas e assincronas, antes vivenciadas pelos alunos/docente, conforme
analisado também no estudo de Souza e Dainez (2020).

Percebemos essa fragilidade no trecho do relato dos responsaveis pela aluna Maria:
“eu penso apenas na falta que a escola faz para ela, o contato que ela aprendeu a ter com
outras criancas com o trabalho que vocé desenvolveu com ela antes da escola fechar”,
evidenciando, assim, que o trabalho realizado na escola em torno da socializagédo de Maria
com outros alunos era fundamental para o desenvolvimento dela — periodo antes da
pandemia da Covid-19. Conforme Albino, Pletsch e Silva (2020), a importancia da escola na
sociedade foi evidenciada em meio a crise sanitaria da satde.

Diante disso, entre as solu¢Bes possiveis para o periodo da pandemia estdo aquelas que
se voltaram para o uso das tecnologias como continuidade do ensino; porém, para Dussel e
Mendes (2020), quando a tecnologia ganha centralidade no processo educacional, destoa-se a
intencdo entre os objetivos da educacdo e 0 uso de recursos como instrumento. Logo, as
tecnologias sdo importantes para 0 ensino remoto, mas ndo substituem o coletivo de ac¢Ges que
se ddo durante o processo de ensino-aprendizagem (DUSSEL; MENDES, 2020).

Nesse contexto, com relacdo as condigdes para o desenvolvimento do ensino remoto,
identificamos muitas perdas provenientes do isolamento social na trajetoria académica dos alunos
e nos aspectos do trabalho pedagdgico que buscaram uma aproximacdo entre escola e aluno.

Desse modo, as condi¢des de escolarizagdo domiciliar durante o periodo da pandemia
da Covid-19 demonstraram os inimeros impactos que as condi¢fes socioecondmicas tém no
processo educacional, na proposicdo de recursos tecnoldgicos para a escolariza¢do adequada,
além de no esforco realizado pela familia/responsaveis para a manutencdo favoravel a uma
rotina de estudo e aprendizado.

As analises também apontam que os responsaveis ndo tinham conhecimento técnico
para auxiliar seus filhos no desenvolvimento dessas atividades, em razdo das auséncias de
devolutivas. Esse aspecto culminou na impossibilidade de desenvolvermos a categoria sobre o
processo de ensino-aprendizagem pensada inicialmente para o estudo.

Assim, as dificuldades encontradas no processo de escolarizacdo no periodo
pandémico também indicam as fragilidades da educacdo em geral, que, na atual condigdo do
capitalismo, acentuam as disparidades entre 0s mais pobres e aqueles que tém acesso a outras
condicdes de vida/escolarizacdo (SANTQOS, 2020).
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4.4 Algumas percepcdes que surgiram durante o processo de andlise

Dado o exposto, problematizamos duas questdes importantes no processo de
construcdo de dados e das andlises realizadas. A primeira envolve a precariedade na
implementacdo de politicas publicas durante o ensino remoto, e a segunda, a fragilidade
qguanto a oferta desse ensino. Esses dados foram evidenciados durante todo o periodo e
estiveram presentes tanto nos aspectos que resultaram na sobrecarga de meu trabalho como
docente da turma — dados o aumento da quantidade de atividades e a producdo dos videos
correspondentes ao cumprimento da carga horéria diaria, que chegou a ultrapassar 20 horas
semanais — quanto em toda a dedicacdo das familias, que desempenharam constantemente o
auxilio de seus filhos no desenvolvimento das atividades em meio as suas do cotidiano.

Apesar de a Prefeitura de Duque de Caixas ter apresentado fragilidade quanto a
estrutura de ensino remoto, esse trabalho ndo deixou de ser realizado, pela atuacao de diversos
atores, tais como no trabalho dos professores e das equipes pedagdgicas, e pelo trabalho da
SME e da equipe da CEE do municipio, que se desdobraram durante todo o ensino remoto
para dar suporte as escolas quanto a orientacdo das portarias municipais e dos documentos
norteadores para o trabalho com os alunos com deficiéncia.

No Capitulo 2, trouxemos, inicialmente, o debate dos instrumentos técnico-semidticos,
pois tinhamos a expectativa de que seria possivel desenvolvé-lo, mas, no momento em que
fomos a campo para refletir sobre a pratica, isso ficou esvaziado. A inadequacdo dos
instrumentos tecnolégicos a que as familias tinham acesso impossibilitou o debate sobre os
instrumentos técnico-semioticos no processo de escolarizagéo.

Além disso, apesar de os alunos terem vivenciado 0 mesmo contexto com relagdo ao
ensino remoto, ressaltamos que as respostas das familias foram dadas de maneira
completamente diferente. Assim, além de esse periodo ter como marca as condi¢des sociais
das familias, também evidencia o quanto a vulnerabilidade social impacta fortemente esse
ensino. A relacdo entre sujeito e meio demonstra as diferentes condi¢Ges das familias na
conducdo das estratégias para auxiliar seus filhos.

Destacamos que a ndo devolucdo de como os alunos faziam as atividades pelos pais
impossibilitou a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que eu ndo tinha
contato direto com o0s alunos, e 0s pais ndo sabiam ler esse processo, por ndo terem
conhecimento técnico para isso. Isso gerou atravessamentos e marcas no processo de

aprendizagem nesse periodo.
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A fragilidade da estrutura da Prefeitura durante esse periodo demonstra a precariedade
desse ensino, pois, por mais que os pais colaborassem com a organizacgdo de auxiliar o aluno na
hora de assistir ao video, indo até a LAN house para imprimir os materiais com as atividades, o
objetivo para esse ensino se perdeu. Portanto, a estrutura que deixou de ser oferecida pela
Prefeitura ndo possibilitou a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Essa problematica revela que houve precariedade na proposicdo de uma politica
publica potente que construisse essa escola em um periodo emergencial. Assim, como ja
exposto, reitero que ficou sob minha responsabilidade (professora/pesquisadora) dar conta da
elaboracdo das atividades, envia-las por WhatsApp e fazer a mediacdo com 0s responsaveis,
tendo sido todos os custos arcados por mim, pois ndo houve uma internet da rede para o
trabalho dos docentes, apenas um e-mail institucional, criado no Gmail pela SME, para
preenchimento dos diarios de classe, lancamentos de notas e confec¢do dos relatérios, no
formato online. Nesse periodo, até foi sugerido que o Google Sala de Aula fosse utilizado
com os alunos, mas as condi¢cdes para implementacdo dessa metodologia eram precarias.
Nesse contexto, 0 movimento do ensino remoto para resolucdo dessas questdes ficou a cargo
estritamente de cada professor, e em meu caso foi ainda pior, quando tive o aparelho celular
furtado,’ tendo sido perdida grande parte dos registros que comporiam as analises.

Logo, a busca de uma maior participagdo das familias e da reorganizacdo de
estratégias didatico-pedagdgicas foi um dos objetos mais preocupantes durante a realizagdo da
construcdo de dados. Desse modo, a analise do elemento contraditorio existente nessa
construcdo também surgiu, quando o assunto envolveu ensino-aprendizagem dos alunos,
tecnologias de comunicacdo a distancia e aplicativos de internet.

Tal afirmacdo, que envolve o aspecto contraditdrio, estd no fato de que, apesar das
inumeras dificuldades enfrentadas por essas familias durante o periodo, o uso de tecnologias a
distancia e aplicativos ndo serd mais 0 mesmo, por isso contraditorio, pois permitiu a milhdes de
pessoas outro olhar sobre a educacdo a distancia e uma experiéncia de fato. Durante a andlise de
dados, o presente estudo revelou as finalidades e os resultados relativos ao uso dessas ferramentas.

Dessa maneira, apesar da auséncia formal, a nova metodologia de trabalho indicou
caminhos necessarios para novos docentes no processo de mediagdo das atividades escolares,
como também uma compreensdo necessaria, e mais de perto, das rotinas e dos cotidianos dos

alunos, que, em muitos casos, apresentaram vulnerabilidade social, econémica e enfrentamentos

70 Cabe ressaltar que, em face do ocorrido, ndo foi possivel trazer os prints das conversas e das media¢Ges que
foram realizadas nesse periodo com o responsavel de cada aluno.
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desafiadores no que diz respeito a satde, & moradia, a alimentacdo, ao saneamento basico e ao
transporte publico, entre outras realidades materiais que afetam diretamente o fazer educacional.

Entdo, de modo geral, os elementos que evidenciam o retrocesso no periodo
pandémico sdo multiplos e demandam um estreitar das relacfes e 0 uso de tecnologias
diversas para a continuidade do acompanhamento dos alunos.

Em contrapartida, as analises indicaram aspectos positivos sobre as atividades dotadas
de uma aproximacdo com a realidade dos alunos, pois estas possibilitam ao docente trazer o
cotidiano do aluno para dentro das experiéncias escolares, o que é muito interessante e deve,
em minha perspectiva, ser ao maximo explorado. Indicamos que é fundamental essa
aproximacéo, pois este estudo demonstrou o quanto as familias enfrentaram dificuldades para
auxiliar seus proprios filhos durante a pandemia da Covid-19, apesar de insistentes e diversas
modalidades de estratégias. Dados os problemas, estes fragilizaram um atendimento mais
adequado no processo de mediacdo; portanto, as dificuldades apresentadas indicam e
representam inimeras e amplas realidades em todo o Brasil.

De modo geral, os alunos com TEA, assim como tantas outras criancas, demandam
adequac0es curriculares e acessibilidade, e a maior dificuldade da escola no atendimento a
esses alunos envolve posicionamentos atitudinais e adequacdes, para que eles se apropriem
mais significativamente do conhecimento, além do respeito inegocidvel a seu tempo
intelectual e emocional.

Durante o estudo, verificamos muitas auséncias na devolutiva das atividades,
justificadas por questdes de trabalho dos responsaveis e pelo fato de eles serem apenas o
unico integrante da familia com aparelho celular. Logo, a auséncia desse contato foi ainda
maior, distanciando o vinculo entre os alunos e a escola, entre as atividades de rotina e
adequacao destas a seu cotidiano familiar.

Contudo, isso indica que a escola ndo pode ser considerada uma instituicdo que esta a
parte da sociedade, mas como sociedade e representacdo desta no que diz respeito a seus
interesses e aos interesses educacionais de toda uma comunidade. Portanto, toda tentativa de
colocar a instituicdo escolar em uma condicdo acima da sociedade € um erro de compreensao
da realidade e do que representa a educagdo como formagdo humana.

Para Souza (2013, p. 79), ndo pode existir “um apagamento das condi¢fes concretas
do cotidiano escolar, dos conflitos histdricos, culturais, politicos e sociais que constituem essa
instituicdo social”. Logo, ressaltamos a importancia de compreendermos que a escola é
sociedade, representa-a e tem as mesmas contradicbes e desafios enfrentados em outras

instancias dela; portanto, ndo € menos ou mais especial por isso.
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A néo realizagdo pelos alunos das atividades n&o indica incapacidade cognitiva,
desinteresse ou falta do envolvimento familiar, mas demonstra o quanto a escola e a atividade
educacional sdo atravessadas por uma série de desafios presentes na vida cotidiana. Ao
mesmo tempo, toda aproximacdo com a realidade dessas familias pode em muito indicar
caminhos que possibilitem ao docente a organizagéo, a adaptacdo e a acessibilidade dessas
atividades para a realidade de cada aluno.

Por inumeras vezes, as justificativas dos responsaveis quanto a ndo realizacdo das
atividades pelos alunos também vieram acompanhadas por noticias muito dificeis, como o 6bito
de familiares proximos acometidos pela doenga da Covid-19. Assim, pela falta de condigdes de
acompanhamento adequado e disponibilidade emocional para isso, foi muito delicado o suporte
aos alunos/familias para a realizacdo de atividades escolares. Ressaltamos que inimeras outras
familias vivenciaram o luto instaurado, deixando milhares de mortos pela Covid-19, que, no
momento da anélise dos dados, ja contabilizavam quase 600 mil mortos no Brasil.”

Esse contexto certamente impactou o processo e o ritmo de aprendizagem dos alunos.
As andlises indicam que, durante o periodo da realizacdo das atividades, os alunos nao se
encontravam em adequadas condi¢cdes socioemocionais, nao tendo o equilibrio necessario
para a concentracao e sua realizacdo. Assim, como relatado pelos responsaveis dos alunos, a
falta de apoio de outros profissionais da area da salde por algumas vezes impossibilitou a
realizacdo de determinadas atividades, uma vez que os alunos contavam mais com 0 apoio
direto do responsavel, ainda que este nao dispusesse de condi¢cbes emocionais para oferecé-lo.

Ao mesmo tempo, coube a familia, e também a mim, como professora, respeitar as
condi¢des do aluno em seu tempo. Essa compreensdo, pouco vista em ambiente escolar,
deveria estender-se a todos os alunos, uma vez que cada um tem um tempo de
desenvolvimento cognitivo, certamente afetado pelas condi¢6es diversas do cotidiano.

Outra perspectiva € a que envolve os aspectos positivos quanto ao desenvolvimento
dos alunos. Além de indicar o interesse da familia na mediacdo da atividade, demonstra-se a
aproximacdo deles com as demandas dos alunos em ambiente familiar.

Desse modo, destacamos que, em decorréncia do periodo pandémico e do necessario
distanciamento social, o periodo do ensino remoto foi marcado pela auséncia das relacbes
estabelecidas diariamente no espaco escolar, pela quebra de rotina, entre outros aspectos

importantes para o desenvolvimento de cada aluno em suas individualidades.

71 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/saude/quase-600-mil-pessoas-morreram-de-covid-19-no-brasil-
indica-estudo-sobre-subnotificacoes-25007530. Acesso em: 22 set. 2021.
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Portanto, a reflexdo proposta a partir da analise desses registros nos possibilita
compreender a fundamental importancia da escola e do docente no processo de mediagéo e
acesso as condicdes de ensino-aprendizagem, como também aponta os inimeros desafios que

as familias enfrentaram durante o fechamento da instituicdo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como resultados deste estudo, percebemos a relevancia dos dados, de sua construcéo e
anélise, como forma de demonstrarmos que a educacdo, em geral, foi profundamente
impactada durante o periodo da pandemia da Covid-19, ndo somente pela gravidade da
doenca, mas principalmente por narrativas negacionistas do atual governo, que, em nome da
recuperacdo da economia, manteve-se indiferente a problematica que se instaurou nas
diferentes regiGes do Brasil. Essa posi¢cdo agudizou ainda mais as desigualdades sociais e
educacionais, impossibilitando maior acesso as possibilidades e as condi¢cdes de
aprendizagem no ritmo e especificidade das demandas dos discentes durante a proposicdo do
ensino remoto, em especial as dos alunos com TEA.

Apesar disso, contraditoriamente, é possivel identificar avangos resultantes do esforco
coletivo de diferentes profissionais na area da educagdo, entre tantos outros, que se
movimentaram para que a formacdo desses alunos aconteca da maneira mais adequada
possivel. Ao mesmo tempo, a fragilidade nas condi¢cbes materiais e de recursos
disponibilizados aos profissionais indica que nem sempre 0s discursos presentes em algumas
narrativas politicas e propostas legais se materializam no cotidiano dos alunos.

Nesse sentido, a necessidade de estudos como este demonstra que a escolarizagdo de
alunos com deficiéncia é profundamente relevante e indica avancos histéricos no rompimento
de uma educacdo centralizadora, que se volta para a heteronomia da formacdo e, portanto,
restritiva no que diz respeito ao acesso ao conhecimento. Ao mesmo tempo, aponta que
pensar em processos democraticos e mais igualitarios de educacdo envolve a proposicdo de
uma educacdo mais humanizada e identificada com a democracia.

Santarosa e Conforto (2015, p. 364) consideram que as “[...] instituicdes educativas
tém papel central na promocdo e na conducdo de praticas de empoderamento para a
concretizagdo de uma sociedade inclusiva”. No entanto, as autoras ressaltam que ainda falta
muito para que essa préatica ocorra de forma democréatica para alunos com/sem deficiéncia.
Nessa perspectiva, tendo como base os registros dos relatos dos responsaveis durante as
entrevistas, destacamos a importancia da escola ndo apenas como um espaco de socializagéo,
mas como um espago que, a partir das relacdes mediadas pelo outro, pode possibilitar o
desenvolvimento dos alunos (SMOLKA et al., 2007).

Em termos de escolariza¢do dos alunos com TEA, ainda falta muito a ser feito. No

entanto, os avangos ja tém maior visibilidade tanto no espaco escolar quanto em diferentes
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espacos. Alguns pequenos avancos foram evidentes durante o periodo da pandemia; porém,
hd de se considerar a necessidade de mais estudos, que aprofundem as analises da
compreensdo de acdes facilitadoras do desenvolvimento dos alunos.

Né&o obstante, apesar de as leis preverem o0 acesso e a permanéncia dos alunos com TEA
nas escolas, elas séo atravessadas pelas dificuldades apresentadas pelas especificidades de cada
individuo (LIMA; LAPLANE, 2016). Essas dificuldades foram desveladas durante o periodo de
distanciamento social e reafirmadas pela precariedade de politicas que dessem suporte ao
trabalho pedagdgico dos docentes para o atendimento adequado aos alunos no ensino remoto.

O ensino remoto proposto como continuidade da educagdo escolar precisou ser
implementado no dia a dia dos alunos, fora dos muros da escola, e trouxe com ele desafios
gue ainda ndo haviam sido vivenciados na educacdo presencial (BORGES; PLETSCH, 2020).
Entre esses desafios, podemos citar: a falta de conexdo com a internet; a auséncia de
aparelhos smartphones para 0 acesso do usuario aos aplicativos de WhatsApp e Facebook; a
auséncia do auxilio de responsaveis do aluno nas atividades em horéario de aula por causa do
trabalho; a auséncia de investimentos do governo federal destinados a oferta de internet para a
populacdo menos favorecida; e também a mudanca repentina na vida de cada professor.

A escola é um espaco fundamental de trocas, onde as relagdes acontecem a todo
momento. No entanto, antes da crise da pandemia no ensino presencial, muitas criangas com
deficiéncias ja se encontravam fora das escolas, e com a pandemia essa realidade pode ter se
tornado ainda pior (BORGES; PLETSCH, 2020). Assim, destacamos a necessidade da
ressignificacdo de préaticas pedagogicas como forma de reduzir a evasdo escolar em um
periodo de retomada pds-pandemia (DUSSEL; MENDES, 2020).

Ressaltamos a complexidade dos impactos e das mudancas que a pandemia nos trouxe
e consideramos imprescindivel a elaboracdo de politicas publicas potentes por parte dos
governos federal, municipais e estaduais que priorizem como meta o suporte para a educagédo
remota aos alunos, sejam eles da classe regular ou da Educacdo Especial, como forma de
garantir os direitos basicos de acesso e permanéncia dos discentes nas plataformas de ensino
online (ALBINO; PLETSCH; SILVA, 2020).

Desse modo, € na pluralidade de acesso ao conhecimento que a potencializacdo do
curriculo acessivel pode possibilitar o acolhimento das vozes dos diferentes atores sociais que
se constituem no ambiente escolar, permitindo, portanto, uma formacdo humana acolhedora,
inclusiva e de construcdo do conhecimento integral, que refor¢ca uma formagéo que ultrapassa

a hierarquizacéo de praticas reprodutivas.
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Também destacamos a relevancia deste estudo por sua inovagao tematica, que tem, na
escola locus da pesquisa, parte do indicativo do que acontece no municipio de Duque de
Caxias. Assim, na ampliacdo dos desdobramentos das politicas publicas e educacionais é que
0 conhecimento cientifico elaborado tende a contribuir para o esclarecimento social e coletivo
daqueles que se importam com a educagao promotora dos direitos humanos.

Ao mesmo tempo, para compreensdo do desenvolvimento humano desses alunos que
buscamos, apresentamos como proposta deste estudo o desvelamento das contradicdes e dos
desafios sociais, que obstam, de inUmeras maneiras, a aproximacdo entre alunos com
deficiéncia e escolarizacdo para a autonomia.

Logo, dados os limites causados pela pandemia da Covid-19 durante a realizacdo deste
estudo, foi possivel realizar uma série de problematizacdes, que serdo objeto de novos estudos
em outras ocasides e etapas, como durante a realizacdo do pretendido doutorado.

Naquilo que os dados e as andlises revelaram, pretendemos apoiar os alunos com
TEA, seus familiares e profissionais da educagdo que coletivamente atendem os alunos,
entidades representativas e aqueles que estdo envolvidos em projetos e propostas

interdisciplinares, ampliando, assim, nosso coletivo olhar para uma educacao emancipadora.



147

REFERENCIAS

ALBINO, Fabiana; PLETSCH, Marcia Denise; SILVA, Flavio Medici da. A pandemia e o
impacto na educagéo publica. Rio de Janeiro, 5 jun. 2020. Facebook: fernandocid.
Disponivel em: https://www.facebook.com/fernandocid.oficial/videos/1329334394122319/.
Acesso em: 5 jun. 2020.

ALMEIDA, Livia Mello Lopes; CALVACANTE, Luiza Alves; MELLO, Ana Rita Gongalves
Ribeiro. O que dizem as familias? Breve reflexdo sobre o ensino remoto em tempos de
pandemia. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v. 7, n. 2, p. 19.646-19.658, fev.
2021. Disponivel em:
https://www.brazilianjournals.com/index.php/BRJD/article/view/25257/20140. Acesso em: 2
jan. 2022.

ANTUNES, Ricardo. O vilipéndio do coronavirus e o imperativo de reinventar o mundo. In:
TOSTES, Anjuli; MELO FILHO, Hugo. (org.). Quarentena: reflexdes sobre a pandemia e
depois. Bauru: Canal 6, 2020.

APORTA, Ana Paula; LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. Estudo de caso sobre as
atividades desenvolvidas para um aluno com autismo no Ensino Fundamental I. Rev. Bras.
Ed. Esp., Marilia, v. 24, n. 1, p. 45-58, jan./mar. 2018.

ASSOCIAGAO NACIONAL DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM EDUCACAO.
Manifestacéo do Grupo de Trabalho de Educacéo Especial (GT15) e da Associacao
Brasileira de Pesquisadores em Educacéo Especial (ABPEE), acerca do Parecer CNE/CP
n2 11/2020, em sua versao pré-homologacao, que dispGe sobre as orientacoes
educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e ndo
presenciais no contexto da pandemia. Vitoria, 15 de jul. 2020. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/. Acesso em: 7 de jul. 2020.

AVILA, Leila Lopes de. Planejamento educacional individualizado (PEI) para pessoas
com deficiéncia intelectual na rede municipal de educacéo de Duque de Caxias (2001-
2012). 2015. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo), Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Nova Iguagu, 2015.

BORGES, Adriana Araujo Pereira; PLETSCH, Mércia Denise. A Educacdo Especial:
desafios em tempos de pandemia. Brasilia, 30 jun. 2020. Facebook: CNTE. Disponivel em:
https://www.facebook.com/cntebrasil/videos/317025705991648/. Acesso em: 30 jun. 2020.

BOWE, Richard; BALL, Stephen J.; GOLD, Anne. Reforming education & changing
schools: case studies in policy sociology. Nova York: Routledge, 1992.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1988.

BRASIL. Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Regulamenta a Lei n® 7.853, de 24
de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de prote¢do, e d& outras providéncias. Diario Oficial da


http://www.fernandocid.com.br/
http://www.fernandocid.com.br/
https://www.facebook.com/fernandocid.oficial/videos/1329334394122319/
https://www.facebook.com/cntebrasil/videos/317025705991648/

148

Unido, Brasilia. DF, 1999. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3298.htm. Acesso em: 11 jul. 2021.

BRASIL. Decreto n2 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, pela Unido Federal, em regime de colaboracdo
com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade,
mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobiliza¢do social
pela melhoria da qualidade da Educacdo Basica. Brasilia, DF, 2007. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm. Acesso em:
11 jul. 2021.

BRASIL. Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo. Diario Oficial da
Unido. Brasilia, DF, 26 ago. 2009.

BRASIL. Decreto n? 7.611, de 17 de novembro de 2011. DispGe sobre a Educacéo Especial,
o0 atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2011.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br. Acesso em: 21 jan. 2021.

BRASIL. Decreto n? 10.502, de 30 de setembro de 2020a. Institui a Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Brasilia, DF,
1° out. 2020. Disponivel em https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-

de setembro-de-2020-280529948. Acesso em: 12 out. 2020.

BRASIL. Emenda Constitucional n2 95, de 15 de dezembro de 2016. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm. Acesso em: 25
jun. 2020.

BRASIL. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo —
PNE e dé& outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF, 26 jun. 2014. Disponivel em: http://www. planalto. gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 14 jan. 2020.

BRASIL. Lei n213.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF, 7 jul. 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm.
Acesso em: 11 jul. 2021.

BRASIL. Lei n214.010, de junho de 2020b. Regime juridico emergencial e transitorio das
relacdes juridicas de direito privado (RJET) no periodo da pandemia do coronavirus (Covid-
19). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-
2022/2020/Lei/L14010.htm. Acesso em: 25 jun. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CP n2
11/2020, de 7 de julho de 2020c. Orientac¢des educacionais para a realizacdo de aulas e
atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia. Brasilia, DF,
2020. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=148391-
pcp011-20&category_slug=julho-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 26 ago. 2020.



149

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacéo. Portaria n2 544, de 16
de junho de 2020d. Dispde sobre a substituicao das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus — Covid-19, e revoga as
Portarias MEC n® 343, de 17 de marco de 2020, n® 345, de 19 de marco de 2020, e n® 473, de
12 de maio de 2020. Brasilia, DF, 2020. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/portaria-n-544-de-16-de-junho-de-2020-261924872. Acesso em: 18 set. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno. Parecer
CNE/CP n2 5, de 28 de abril de 2020e. Reorganizacdo do calendario escolar e da
possibilidade de computo de atividades n&o presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da pandemia da Covid-19. Brasilia, DF, 2020. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-
pcp005-20&category_slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 18 set. 2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Presidéncia da Republica. Lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional. Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Ministério da Saude. Covid-19: painel coronavirus. Brasilia, DF, 2020f. Disponivel
em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em: 11 out. 2020.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da educagao inclusiva.
Brasilia, DF, jan. 2008.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n®
12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 32 do art. 98 da Lei n®8.112, de 11
de dezembro de 1990. Brasilia, DF, 2012. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-

2014/2012/1ei/112764.htmi#:~:text=4%C2%B A%20A%20pessoa%20com%20transtorno,discri
mina%C3%A7%C3%A30%20por%20motivo%20da%20defici%C3%AAncia. Acesso em: 17
set. 2020.

BRESSER-PEREIRA, Luiz Carlos. A crise financeira global e depois: um novo capitalismo?.
Novos Estudos CEBRAP, n. 86, mar. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-33002010000100003. Acesso
em: 2 maio 2020.

CARVALHO, Elma Jalia Gongalves de. A Educacdo Basica brasileira e as novas relagdes
entre o Estado e os empresarios. Revista Retratos da Escola, Brasilia, DF, v. 11, n. 21, p.
525-541, jul./dez. 2017. Disponivel em:
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/800. Acesso em: 12 nov. 2020.

CARVALHO, Magda Fernandes de. Estratégias de mediacao pedagogica no campo das
habilidades motoras com um aluno com transtorno do espectro do autismo (TEA) no
contexto de uma escola especial. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo, Cultura e
Comunicagédo) — Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

CENTRO REGIONAL DE ESTUDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE
DA INFORMACAO. TICs kids online Brasil 2018: principais resultados. S&o Paulo: Cetic,
17 set. 2019. Disponivel em:



150

https://cetic.br/media/analises/tic_kids_online_brasil_2018 coletiva_imprensa.pdf. Acesso
em: 17 set. 2020.

CENTRO REGIO~NAL DE ESTUDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE
DA INFORMACAO. TICs kids online: portal de dados. Sao Paulo: Cetic, [s. d.]. Disponivel
em: http://data.cetic.br/cetic/explore?idPesquisa=TIC_KIDS. Acesso em: 17 set. 2020.

CHOMSKY, Noam. Capitalismo selvagem e a sobrevivéncia da humanidade. In: TOSTES,
Anjuli; MELO FILHO, Hugo (org.). Quarentena: reflexdes sobre a pandemia e depois.
Bauru: Canal 6, 2020. N&o paginado.

COLACIQUE, Rachel. Acessibilidade para surdos, na cibercultura: os cotidianos nas
redes e na educacéo superior online. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade
de Educagéo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

COLACIQUE, Rachel. Visualidades surdas na cibercultura: aprendizagens em rede. 2018.
Tese (Doutorado em Educacéo), Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2018.

COSTA, Luciane Silva da. Escolarizacédo de criangas com transtorno do espectro autista:
a concepc¢do do educador numa perspectiva inclusiva. 2016. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Pds-graduacéo em Educacéo, Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2016.

COSTA, Marcella Albaine et al. Tecnologia, educacéo e pandemia. Rio de Janeiro, 6 jul.
2020. YouTube: TV Uerj. Disponivel em: https://youtu.be/X2Jk_C2Bh1k. Acesso em: 6 jul.
2020.

DAINEZ, Débora. Constituicdo humana, deficiéncia e educacao: problematizando o
conceito de compensacgado na perspectiva histérico-cultural. 2014. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.

DAINEZ, Débora. Desenvolvimento e deficiéncia na perspectiva historico-cultural:
contribuicbes para Educacgdo Especial e inclusiva. Revista de Psicologia, Santiago de Chile,
v. 26, p. 1-10, 2017. (Seccion tematica: Psicologia histérico-cultural). Disponivel em:
https://doi.org/10.5354/0719-0581.2017.47948. Acesso em: 12 ago. 2022.

DAINEZ, Débora; SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A funcédo social da escola em
discussao, sob a perspectiva da educacéo inclusiva. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 45,
e187853, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/Sjfzqgk3cBv47szKzLpdJWD/?lang=pt. Acesso em: 26 set. 2020.

DAINEZ, Débora; SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. O conceito de compensagdo no dialogo
de Vigotski com Adler: desenvolvimento humano, educacéo e deficiéncia. Educacéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 40, n. 4, p. 1.093-1.108, out./dez. 2014. DOI:
https://doi.org/10.1590/S1517-97022014071545. Acesso em: 26 set. 2020.

DAVIS, Mike. A crise do coronavirus € um monstro alimentado pelo capitalismo. DAVIS,
Mike et al. Coronavirus e a luta de classes. [S. I.]: Terra sem Amos, 2020.

DINIZ, Debora. O que é deficiéncia?. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007. (Colegédo Primeiros
Passos; 324).



151

DUSSEL, Inés; MENDES, Geovana Mendonga Lunardi. Isto ndo é uma escola ou é?:
reflexdes sobre o escolar em tempos de pandemia. Rio de Janeiro, 29 abr. 2020. YouTube:
Anped Nacional. Disponivel em: https://youtu.be/7qRxFsuN4AA. Acesso em: 25 jun. 2020.

ESTEF, Suzanli; REDIG, Annie Gomes. Avaliacdo pedagdgica diferenciada para alunos
com necessidades educacionais. Rio de Janeiro, 15 maio 2020. Instagram: Café Inclusivo —
Uerj. Disponivel em: https://www.instagram.com/tv/CAOQPXbFRm_/?igshid=rl1s2orjsoh7.
Acesso em: 25 jun. 2020.

FACHINETTI, Tamiris Aparecida; SPINAZOLA, Cariza de Céassia; CARNEIRO, Relma
Urel Carbone. Educagéo inclusiva no contexto da pandemia: relato dos desafios, experiéncias
e expectativas. Educacdo em Revista, Marilia, v. 22, n. 1, p. 151-166, 2021.

FERREIRA, Giselle Coutinho. Educacéo inclusiva: sentidos e efeitos da formagéo
continuada em servico no contexto da EJA em uma escola de periferia. 2020. Dissertagédo
(Mestrado em Educacéo, Cultura e Comunicacdo) — Faculdade de Educacéo da Baixada
Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2020.

FREITAS, Ana Paula de; NOVAES, Daniel. Sentidos construidos na dindmica dial6gica entre
um aluno com transtorno do espectro autista e seu professor. Revista Educacéo Especial,
Santa Maria, v. 32, 2019.

FREITAS, Luiz Carlos. Os reformadores empresariais da educacao e a disputa pelo controle
do processo pedagdgico na escola. Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p.
1.085-1.114, 2014. DOI: https://doi.org/10.1590/es0101-73302014143817. Acesso em: 31 jul.
2022,

FREITAS, Luiz Carlos. Os reformadores empresariais da educacao: da desmoralizacdo do
magistério a destruicdo do sistema publico de educacdo. Educacéo e Sociedade, Campinas,
v. 33, n. 119, p. 379-404, abr./jun. 2012.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. A abordagem socio-histérica como orientadora da
pesquisa qualitativa. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 116, p. 20-39, jul. 2002.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. A abordagem microgenética na matriz historico-cultural: uma
perspectiva para o estudo da constitui¢do da subjetividade. Cadernos Cedes, ano XX, n. 50,
abr. p. 9-25, 2000.

GUARESCHI, Tais.; NAUJORKS, Maria Inés. A educagdo do garoto selvagem de Aveyron e
a proposta contemporanea de escolarizacdo de alunos com transtorno do espectro autista:
possibilidades de leitura. Revista Educacéo Especial, Santa Maria, v. 29, n. 56, p. 609-620,
set./dez. 2016.

INSTITUTO RODRIGUES MENDES. Protocolos sobre educacédo inclusiva durante a
pandemia da Covid-19: um sobrevoo por 23 paises e organismos internacionais. [S. I.]: IRM,
2020. Disponivel em: https://fundacaogrupovw.org.br/wp-
content/uploads/2020/07/protocolos-educacao-inclusiva-durante-pandemia.pdf. Acesso em: 6
set. 2020.


https://youtu.be/7qRxFsuN4AA

152

JANNUZZI, Gilberta M. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primdrdios ao inicio do
século XXI. Campinas: Autores Associados, 2004.

KASSAR, Ménica de Carvalho Magalhdes. Percursos da constituicdo de uma politica
brasileira de educacéo especial inclusiva. Revista Brasileira de Educacao Especial, Marilia,
v. 17, p. 41-58, maio/ago. 2011.

LANNA JR., Mario Cléber Martins. Histéria do movimento politico das pessoas com
deficiéncia no Brasil. Brasilia, DF: Secretaria de Direitos Humanos: Secretaria Nacional de
Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2010.

LAPLANE, Adriana Lia Friszman de; CAIADO, Katia Regina Moreno; KASSAR, M6énica
de Carvalho Magalhées. As relac6es publico-privado na Educacdo Especial: tendéncias atuais
no Brasil. Revista Teias, v. 17, n. 46, 2016. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/25497/18546. Acesso em: 27 dez.
2021.

LEAO, Andréia Teixeira. Comunicacéo de alunos com transtorno do espectro autista:
uma intervencao ancorada na autorregulacdo da aprendizagem. 2018. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo), Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

LEMOS, André. Cibercultura e mobilidade: a era da conexdo. In: CONGRESSO
BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICACAO, 28., 2005. Rio de Janeiro. Anais
eletrénicos [...]. Rio de Janeiro, 2005. Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2005/resumos/ R1465-1.pdf Acesso em: 10 fev.
2021.

LEMOS, André. Cibercultura, tecnologia e vida social na cultura contemporanea. Porto
Alegre: Sulina, 2002.

LEMOS, André. Cidade-ciborgue: a cidade na cibercultura. Galaxia: Revista do Programa de
Pds-graduacdo em Comunicacao e Semiotica, n. 8, p. 129-148, out. 2004.

LEMOS, Claudia Elci Bervig. Representacao social dos professores de aluno com autismo
sobre os processos de ensino e aprendizagem. 2016. Dissertacdo (Mestrado) — Pos-
graduacdo em Educacdo, Universidade do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, ljui,
2016.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.
LEVY, Pierre. Cibercultura. 3. ed. Sao Paulo; Ed. 34, 2010.

LIMA, Stéfanie Melo.; LAPLANE, Adriana Lia Friszman de. Escolarizacdo de alunos com
autismo. Revista Brasileira de Educacgdo Especial, Marilia, v. 22, n. 2, p. 269-284, abr./jun.
2016.

MENDES, Enicéia G. A radicaliza¢do do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéo, Sao Paulo, v. 11, n. 33, set./dez. 2006.

MENDES, Enicéia G. Concepgdes atuais sobre educacédo inclusiva e suas implicagdes
politicas e pedagdgicas. In: MARQUEZINE, Maria C.; ALMEIDA, Maria A.; TANAKA,



153

Eliza D. O. (org.). Educacéo Especial: politicas publicas e concepcdes sobre deficiéncia.
Londrina: Eduel, 2003.

MORAIS, Rosane Luzia de Souza et al. Primeira infancia e pobreza no Brasil: uma analise
integrada a partir de indicadores em saude, educagao e desenvolvimento social. R. Pol. Pibl.,
Sao Luis, v. 19, n. 1, p. 303-314, jan./jun. 2015.

PEREIRA, Raquel Alves. A utilizacdo dos jogos digitais como recurso pedagdgico no
desenvolvimento de crianc¢as com transtorno do espectro do autismo. 2018. Dissertagédo
(Mestrado) — Faculdade de Educacédo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2018.

PINHO, Mariana Campos. ContribuicGes do uso de atividades ludicas em sala de aula,
para o desenvolvimento e aprendizagem de uma crianga com transtorno do espectro
autista (TEA): uma intervencdo no contexto escolar. 2018. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo), Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

PINO, Angel. A crianca e seu meio: contribuicdo de Vigotski ao desenvolvimento da crianca
e & sua educacéo. Psicologia USP, Séo Paulo, v. 21, n. 4, p. 741-756, 2010. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5010365642010000400006. Acesso
em: 19 jan. 2021.

PINO, Angel. Técnica e semiotica na era da informatica. Revista Contrapontos, Itajai, v. 3,
n. 2, p. 283-296, maio/ago. 2003.

PLETSCH, Mércia Denise. Educacao Especial e inclusdo escolar: politicas, praticas
curriculares e processos de ensino e aprendizagem. Poiesis Pedagogica, v. 12, n. 1, p. 7-26,
2014,

PLETSCH, Mércia Denise; SOUZA, Flavia Faissal de. Educagcdo comum ou especial?
Analise das diretrizes politicas de Educacdo Especial brasileiras. Revista Ibero-americana
de Estudos em Educacgéo, Araraquara, v. 16, n. esp. 2, p. 1.286-1.306, 2021. DOI:
10.21723/riaee.v16iesp2.15126. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/15126. Acesso em: 15 out. 2021.

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS. Secretaria Municipal de Educacéo.
Subsecretaria Pedagdgica. Coordenacdo Especial de Educacdo. Orientacbes para o periodo de
pandemia. Duque de Caxias, 24 abr. 2020.

PRETTO, Nelson de Luca. O desafio de educar na era digital: educaces Revista Portuguesa
de Educagéo, Braga, v. 24, n. 1, p. 95-118, 2011. Disponivel em:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=37421276005. Acesso em: 12 fev. 2021.

RAMOS, Fabiane dos Santos. Transtorno do espectro autista e intervencéo mediada por
pares: aprendizagem no contexto de inclusdo. 2019. Tese (Doutorado) — Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2019.

REDIG, Annie Gomes; MASCARO, Cristina Angélica Aquino de Carvalho. A exclusao e

seus desdobramentos oriundos de uma pandemia: reflexdes para a construcéo de uma escola
inclusiva. Revista Interinstitucional Artes de Educar, Rio de Janeiro, v. 6, n. esp., p. 139-
156, jun./out. 2020. DOI: https://doi.org/10.12957/riae.2020.51349. Acesso em: 31 jul. 2022.



154

REDMERSKI, Monalisa de Oliveira Miranda. Desenvolvimento e aprendizagem de alunos
com autismo em sala de aula. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo), Universidade
Catdlica de Brasilia, Brasilia, 2018.

SANTAELLA, Lucia. A ecologia pluralista das midias locativas. Revista da Famecos, Porto
Alegre, n. 37, 2008.

SANTAELLA, Lucia. Linguagens liquidas na era da mobilidade. Sdo Paulo: Paulus, 2007.

SANTARQOSA, Lucila Maria Costi.; CONFORTO, Débora. Tecnologias moveis na inclusédo
escolar e digital de estudantes com transtorno do espectro autista. Rev. Bras. Ed. Esp.,
Marilia, v. 21, n. 4, p. 349-366, out./dez. 2015.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A cruel pedagogia do virus. Coimbra: Almedina, 2020.

SANTOS, Edméa. Educacdo online: cibercultura e pesquisa-formacéo na pratica docente.
2005. Tese (Doutorado em Educacédo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2005.

SANTOS, Izabella Mendes Sant’Ana; ALVES; Teresa Cristina Leanca Soares; DAINEZ,
Débora. Condigdes de atendimento educacional especializado e formas de resisténcia
pedagdgica no contexto de pandemia. Trabalho completo. In: 142 REUNIAO DA ANPED.
2020, Sudeste. GT15 — Educacdo Especial. Anais [...], Sudeste, 2020. Disponivel em:
http://anais.anped.org.br/regionais/p/sudeste2020/trabalhos?page=22&sort=asc&order=Grupo
%20de%20Trabalho. Acesso em: 6 maio 2021.

SANTOS, Rosemary dos; SANTOS, Edméa Oliveira dos. A webguest interativa como
dispositivo de pesquisa: possibilidades da interface livro no Moodle. Educagéo, Formagdo &
Tecnologias, v. 7, n. 1, p. 30-46, jan./jun. 2014. Disponivel em: http://eft.educom.pt. Acesso
em: 2 out. 2020.

SARAIVA, Adriana; BARROS, Alerrandre. Pandemia dificulta acesso de 28,6 milhGes de
pessoas ao mercado de trabalho em maio. Agéncia IBGE Noticias, Séries Especiais, 9 jul.
2020. Disponivel em: https://agenciadenaoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/27972- pandemia-dificulta-acesso-de-28-6-milhoes-de-pessoas-ao-mercado-
de-trabalho-em-maio. Acesso em: 18 jun. 2020.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE DUQUE DE CAXIAS. Oficio Circular
n? 003/2020/SSP/SME. Duque de Caxias, 17 abr. 2020. N&o publicado.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante et al. Condi¢6es de desenvolvimento humano e praticas
contemporaneas: as relagdes de ensino em foco. Projeto encaminhado a Fapesp/Programa
Melhoria do Ensino Publico, Faculdade de Educacgéo, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2008.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante et al. Contribui¢des tedricas e conceituais de Vigotski para
a pesquisa qualitativa em educacdo. Revista Interinstitucional Artes de Educar, Rio de
Janeiro, v. 7, n. 3, p. 1.364-1.389, set./dez. 2021. DOI:
https://doi.org/10.12957/riae.2021.63920. Acesso em: 31 jul. 2022.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante et al. Multieducacéo: relagfes de ensino. Rio de Janeiro:
Secretaria Municipal de Educagéo, 2007.



155

SOUZA, Flavia Faissal de. Politicas de educacao inclusiva: anélise das condigdes de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na instituicdo escolar. 2013. Tese (Doutorado
em Educagéo) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2013.

SOUZA, Flavia Faissal de; DAINEZ, Débora. Educacéo Especial e inclusiva em tempos de
pandemia: o lugar de escola e as condi¢des do ensino remoto emergencial. Praxis Educativa,
Ponta Grossa, v. 15, 2016303, p. 1-15, 2020. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/16303. Acesso em: 18 set.
2020.

SOUZA, Flavia Faissal de; PLETSCH, Marcia Denise. A relacdo entre as diretrizes do
Sistema das Nacdes Unidas (ONU) e as politicas de educacao inclusiva no Brasil. Ensaio:
Aval. Pol. Publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 25, n. 97, p. 831-853, out/dez. 2017. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v25n97/1809-4465-ensaio-S0104-40362017002500887.
Acesso em: 11 jul. 2020.

SUPLINO, Maryse. Curriculo funcional natural: guia pratico para a educacdo na area de
autismo e deficiéncia mental. 3. ed. rev. Rio de Janeiro: Diferencas Editora, 2009.

UNESCO. Declaracéo de Salamanca sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais (1994) (BR/1998/P1/H/7). Brasilia, DF, 1998.

UNESCO; UNICEF; WB. World declaration on education for all. In: Meeting basic learning
needs: a vision for the 1990’s. Nova York, 1990.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educacao
da crianca anormal. Educacédo & Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 4, p. 863-869, dez. 2011.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Manuscrito de 1929. Educacdo & Sociedade, Campinas, V.
21, n. 71, p. 21-44, 2000. DOI: https://doi.org/10.1590/50101-73302000000200002. Acesso
em: 31 jul. 2022.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Problemas del desarrollo de la psique: obras escogidas.
Madri: Visor Distribuciones, 1995. v. 1lI.

VIGOTSKI, Lev Semionovich; LURIA Alexander Romanovich; LEONTII;V, Alexei
Nikolaevich. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sdo Paulo: Icone, 1988.

VINHA, Marcia Pileggi; WELCMAN, Max. Quarta aula: a questdo do meio na pedologia:
Lev Semionovich Vigotski. Psicologia USP, S&o Paulo, v. 21, n. 4, p. 681-701, 2010. DOI:
https://doi.org/10.1590/s0103-65642010000400003. Acesso em: 31 jul. 2022.

VYGOTSKI, Lev Semionovich. Obras escogidas — V: fundamentos de defectologia. Madri:
Visor Distribuciones, 1997.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formacao social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes,
1999.

WERNECK, Guilherme Loureiro; CARVALHO, Marilia Sa. A pandemia de Covid-19 no
Brasil: cronica de uma crise sanitaria anunciada. Cad. Salude Publica, Rio de Janeiro, v. 36,
n. 5, e 00068820, abr. 2020. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-311X00068820. Disponivel


http://dx.doi.org/10.1590/0102-311X00068820

156

em: http://cadernos.ensp.fiocruz.br/csp/artigo/1036/a-pandemia-de-covid-19-no-brasil-
cronica-de-uma-crise-sanitaria-anunciada. Acesso em: 24 jul. 2020.

ZANELLA, Andréa Vieira; REIS, Alice Casanova dos.; TITON, Andreia Piana; URNAU,
Lilian Caroline; DASSOLER, Tais Rodrigues. Questdes de método em textos de Vygotsky:

contribuicOes a pesquisa em psicologia. Psicologia & Sociedade, v. 19, n. 2, p. 25-33,
maio/ago. 2007.



157

APENDICE A - Entrevista por pauta

§g\ a%; FEB Fg\cgllrflediejdeEducaIz‘;é?
g <y = ENTREVISTA POR PAUTA
‘% UERJ §
Fsrnno“
Tema: O ensino remoto com alunos com transtorno do espectro autista em tempo da

pandemia da Covid-19

Investigacdo sobre as condicdes socioeconémicas e 0s desdobramentos na vida dos alunos e
de seus responsaveis durante a pandemia.

Sobre as condi¢des de saude:

Condic0es e realizacéo de isolamento social.

Contaminacéo do virus em familiares e/ou pessoas proximas.

Se foi necessario atendimento hospitalar e/ou internacdo. Atendimento na rede publica
ou privada.

Obitos em familiares e/ou pessoas proximas por Covid-19.

Percepcéo de alteracdo de comportamento do aluno, dado o fechamento da escola por
causa da Covid-19.

Atendimento com especialista da area da salde para apoio ao aluno em razdo do
momento vivido.

Descrigdo desse auxilio.

Sobre condigdes socioecondmicas:

Condic0es sobre a renda familiar.

Permanéncia e/ou perda do emprego em razéo do isolamento social.
Dificuldades para manter o sustento da familia.

Recebimento de auxilio do governo federal, municipal ou estadual.

Sobre as condic¢Bes de acesso a internet:

Condices do acesso a internet.

Tipo de plano utilizado para acesso a internet.
Aparelho utilizado para acesso as redes sociais.
Rede social mais utilizada.

Sobre o desenvolvimento das atividades escolares:

Em relacdo ao contato com a escola por WhatsApp, como tem sido a realizacdo das
atividades e sua percepcao sobre a aprendizagem do aluno.

Caso vocé tenha encontrado alguma dificuldade durante o auxilio para a realizagao das
atividades propostas, relate-nos brevemente.

O ensino remoto foi proposto como continuidade da educacdo ndo presencial durante a
pandemia (Covid-19) em varios lugares do Brasil. Discorra sobre 0s aspectos positivos
observados por vocé durante esse periodo.
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido

S 2% TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E FER ixubesetant
ESCLARECIDO PEBIF o soinocaFunien

Esmapo Prezado(a) responsavel,

Solicita-se sua autorizagcdo para realizacdo da pesquisa junto a seu(ua) filho(a)
, matriculado(a) na Rede Municipal de Educacéo de Duque de Caxias.

Trata-se da realizacdo de uma pesquisa em escolas municipais da Baixada Fluminense,
intitulada “O ensino remoto com alunos com transtorno do espectro autista em tempo de
pandemia da Covid-19”, que esta inserida no projeto “O estatuto da tecnologia assistiva
nas politicas e praticas de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacédo Especial
na perspectiva da educacéo inclusiva”.

O projeto atende aos principios éticos, estando de acordo com a Resolucdo n2
466/2012, CAAE 26579119.0.0000.5259, Parecer n2 3.960.417. Os objetivos da pesquisa
envolvem analisar as tecnologias assistivas como suporte ao processo de educacao remota dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial. O projeto envolve registros fotograficos e
filmagem dos momentos de intervencdo com o aluno, e, posteriormente, a elaboracéo de
relatorio cientifico, trabalhos em eventos cientificos, artigos e capitulos de livro, a serem
divulgados em revistas, congressos e uso de imagem com a nao identificacdo do sujeito
(identidade preservada).

AUTORIZACAO DO(A) RESPONSAVEL PARA USO DOS DADOS COLETADOS
DO(A) FILHO(A) PARTICIPANTE

Eu, com RG ,
responsavel pelo(a) aluno(a) , autorizo-o(a) a
participar da pesquisa intitulada “O ensino remoto com alunos com transtorno do espectro
autista em tempo de pandemia da Covid-19”, que esta inserida no projeto “O estatuto da
tecnologia assistiva nas politicas e praticas de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva”.

Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida pesquisa e concordo
gue minha desisténcia podera acontecer em qualguer momento, sem que ocorram
quaisquer prejuizos. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que
fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Nome da crianca: Data de nascimento: / /

Certos de poder contar com sua autorizagdo, colocamo-nos a disposicdo para demais

esclarecimentos.
Data: / /

(Assinatura do responsavel)

Pesquisador responsavel: Profa. Roberta Pereira Vieira de Souza (FEBF/Uerj). Telefone
para contato: (21) 99191-4368. E-mail: robertabiologia@yahoo.com.br.

Orientadora: Profa. dra. Flavia Faissal de Souza (FEBF/Uerj). Telefone para contato: (21)
98393-8384. E-mail: flaviasouza.uerj@gmail.com.
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ANEXO B - Autorizagao de pesquisa

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
CENTRO DE PESQUISA E FORMAGAO CONTINUADA PAULO FREIRE

Duque de Caxias, 7 de janeiro de 2021

Parecer n2 01/21 — CPFPF/SME-DC
Requerente: Roberta Pereira Vieira de Souza

Universidade ou agéncia associada: Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense
(FEBF/Uerj)

Assunto: Autorizacdo de pesquisa

DAS CONSIDERACOES INICIAIS
De acordo com as atribuicdes deste Centro de Pesquisa e tendo sido observada a
documentacdo anexa, as autorizacdes em nossa Rede sdo concedidas na condicdo de que

sejam respeitadas as normas de decoro e adequabilidade estabelecidas pela Unidade Escolar.

DA ANALISE

Apds a andlise do projeto de pesquisa intitulado “O ensino remoto com alunos com
transtorno do espectro autista em tempo de pandemia da Covid-19”, cujo objetivo geral é
“analisar as condic¢des para o desenvolvimento do ensino remoto no contexto da pandemia da
Covid-19 com alunos com transtorno do espectro autista (TEA) matriculados em uma classe
especial de uma escola publica da rede municipal de Duque de Caxias, Rio de Janeiro (RJ)”,
constatou-se a necessidade da pesquisa de campo.

Ressalta-se que, para a realizacdo de entrevistas, aplicagdo de questionarios e/ou
exercicios, uso de imagens ou quaisquer praticas outras relacionadas a pesquisa, deverao ser
solicitadas autorizagdes de todos os envolvidos permitindo a utilizacdo dos dados para fins
académicos e/ou cientificos. No caso de menores, solicita-se a inclusdo de uma autorizacao

de seu responsavel.

DA CONCLUSAO
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Com base na avaliacdo criteriosa das informagdes apresentadas nos documentos,
AUTORIZA-SE a realizacdo da pesquisa. Vale ressaltar que as informagdes fornecidas ao
pesquisador deverdo ser arquivadas pelo tempo que determina a legislacdo e ndo poderdo ser
utilizadas em detrimento da Unidade Escolar, da Coordenadoria de Educacdo Especial (CEE),
Secretaria Municipal de Educacédo, Prefeitura Municipal de Duque de Caxias e/ou individuos
participantes, inclusive na forma de dano a estima, prestigio e/ou agravo econémico/financeiro.
Outrossim, 0 anonimato de tais informacfes devera ser garantido durante e ap0s a pesquisa.
Caso necessario, a qualquer momento poderemos revogar esta autorizacdo se comprovadas

atividades que causem prejuizo as instituicdes e/ou pessoas envolvidas.

Cordialmente,

iretora do
Matricula; 06723-0
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ANEXO C - Autorizagdo de pesquisa de campo

ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
CENTRO DE PESQUISA E FORMAGCAO CONTINUADA PAULO FREIRE

Duque de Caxias, 7 de janeiro de 2021

Do: Centro de Pesquisa e Formacdo Continuada Paulo Freire

Assunto: Pesquisa de campo

Prezado(a),

Encaminhamos a V.S.2, Roberta Pereira Vieira de Souza, mestranda do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo da Faculdade de Educacdo da Baixada
Fluminense (FEBF/Uerj), para que possa realizar uma pesquisa nesta conceituada Unidade

Escolar.

Lembramos que é de suma importancia o seu acompanhamento no referido trabalho,

objetivando estreitar cada vez mais essa parceria.

Cordialmente,

Matricula: 06723-0



