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RESUMO

SIEBRA, Leticia Felix. A escolarizac&o de alunos com deficiéncias multiplas matriculados
no Ensino Fundamental I: reflexfes sobre a atuacao das politicas de educacao inclusiva. 2024.
145 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo, Cultura e Comunicacdo) — Faculdade de Educacéo
da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2024.

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar como as politicas de Educacdo Especial
atuadas uma escola de Ensino Fundamental | da rede pablica de um municipio na Baixada
Fluminense/RJ afetam as relacGes de ensino e 0s processos de escolarizagdo de um aluno com
deficiéncia mdaltipla. A pesquisa esta pautada nos pressupostos da teoria histérico-cultural do
desenvolvimento humano (Vigotski, 1997; 2000; 2018; 2021) e, cientes das diferencas
epistemoldgicas, em dialogo com os estudos sobre politicas educacionais de Stephen Ball e
colaboradores (Ball, 1993; Ball et al., 2021), especialmente sobre a teoria de atuacdo de
politicas. Para tanto, a forma como atuamos envolveu a pesquisa documental e pesquisa com a
escola. Os documentos estudados foram os textos das politicas nacionais, municipais e da
escola, além dos documentos do aluno. Em relacdo a pesquisa com a escola, nossa forma de
aproximacdo com a problematica do estudo foi a de observacdo/atuagdo junto ao aluno no
cotidiano escolar, principalmente nas atividades na sala de aula regular, e servico de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para auxiliar a constru¢do dos dados desta
pesquisa, realizamos o0s registros em didrio de campo, além de filmagens, fotografias e
entrevistas semiestruturadas. Da investigacdo destacamos que a forma como as politicas sdo
atuadas pode contribuir com o desenvolvimento e a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia
maultipla ou reforcar as barreiras encontradas nos diferentes contextos da escola. Durante a
pesquisa de campo percebemos as varias politicas que circulam no interior da escola. Além das
politicas federais e municipais, tem também aquelas produzidas pela propria escola e
professoras. Enfatizamos que, embora sejam muitos os desafios encontrados na construgéo de
relacBes de ensino potentes com os alunos com deficiéncia, reiteramos a importancia destes
sujeitos estarem na escolar regular, que apesar dos desafios, mostrou-se um lugar que
potencializa a aprendizagem e o desenvolvimento. Igualmente, consideramos oportuno pensar
a funcdo social da escola enquanto local de producdo de conhecimento com potencial de
favorecer as vivéncias das pessoas com deficiéncia.

Palavras-chave: Escolarizacdo. Politicas de educacdo especial. Teoria historico-cultural.

Deficiéncia maltipla.



ABSTRACT

SIEBRA, Leticia Felix. The schooling of students with multiple disabilities enrolled in
Elementary School I: reflections on the performance of inclusive education policies. 2024.
145 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicacgédo) — Faculdade de
Educacéo da Baixada Fluminense, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de
Caxias, 2024.

This dissertation aims to investigate how the Special Education policies implemented in
a public elementary school in a municipality in the Baixada Fluminense/RJ constitute the
teaching relations and the schooling processes of a student with multiple disabilities. The
research is based on the assumptions of the cultural-historical theory of human development
(Vigotski, 1997; 2000; 2018; 2021) and, aware of the epistemological differences, in dialogue
with the studies on educational policies of Stephen Ball and collaborators (Ball, 1993; Ball et
al., 2021), especially on the theory of policy action. To this end, the way we operate involved
documentary research and research with the school. The documents studied were the texts of
national, municipal and school policies, in addition to the student's documents. Regarding the
research with the school, our way of approaching the problem of the study was that of
observation/action with the student in the daily school life, especially in the activities in the
regular classroom, Atendimento Educacional Especializado - AEE (Specialized Educational
Service). To assist in the construction of the data for this research, we made records in a field
diary, as well as filming, photographs and semi-structured interviews. From the investigation,
we highlight that the way policies are implemented can contribute to the development and
schooling of students with multiple disabilities or reinforce the barriers found in the different
contexts of the school. During the field research, we noticed the various policies that circulate
within the school. In addition to federal and municipal policies, there are also those produced
by the school itself and teachers. We emphasize that, although there are many challenges
encountered in the construction of powerful teaching relationships with students with
disabilities, we reiterate the importance of these subjects being in regular school, which despite
the challenges, proved to be a place that enhances learning and development. Likewise, we
consider it appropriate to think about the social function of the school as a place for the
production of knowledge with the potential to favor the experiences of people with disabilities.

Keywords:  Schooling.  Special education policies.  Cultural-historical  theory.

Multiple Desability.



Figura 1 -
Figura 2 —
Tabela 1 -
Tabela 2 -

LISTA DE ILUSTRACOES

Estrutura da Secretaria Municipal de EQUCaGa0............cccccevvvevveriecieieennns 71
Roteiro para solicitagdo de Agente de Apoio & INClus&0...........cccccevvrvennne. 80
Quantitativo de alunos matriculados na Unidade Escolar..............c.cccoeenee. 84

Mapeamento da estrutura fisica da escola..........ccccecevevviieiieii e, 84



Quadro 1 —
Quadro 2 —
Quadro 3 -
Quadro 4 —
Quadro 5 —
Quadro 6 —
Quadro 7 —
Quadro 8 —
Quadro 9 —
Quadro 10 —
Quadro 11 —
Quadro 12 —
Quadro 13 -

Quadro 14 —

Quadro 15 -
Quadro 16 —

LISTA DE QUADROS

Trabalhos SeleCcionados............coviiiiiiiiic e
Quantitativo de trabalhos encontrados por categoria...........coevevevenennen.
Relacdo de trabalhos selecionados para a categoria Tecnologia
ASSISTIVA. ...t bbb
Relacdo de trabalhos selecionados para a categoria Praticas
PeAAGOUICAS. ... et
Relacdo de trabalhos selecionados para a categoria funcdo social da
BSCONA. ..ttt et aneas
Relacdo de trabalhos selecionados para a categoria relacdes de
T4 0SSR
Relacdo de trabalhos selecionados para a categoria formacdo de
PIOTESSOIES. ...ttt ettt e e re e re e e ra et
Categorias apresentadas por Ball et al. (2021) para a teoria de atuacdo
de politica que reverberam nesta PESQUISA........c.evereeirierierererienieeseenenns
Estratégias de aproximagao com 0 campo de PeSqUISA.........coveerverereannnn
Programas que constituiram a PNEEPEL.............c.ccocoiiniiniiniiciee
Principais dOCUMENTOS. ........ccveiiiieciecie st
Documentos e Diretrizes politiCas..........ccceveieeieeveiiie v
Algumas metas para a educagdo especial no municipio de Duque de
(08, 3 - L3RS
Relacdo dos niveis e modalidades de ensino oferecidos na Creche e
Escola Municipal Doutor Alvaro AIDErO..............cccoveeeveereereeeeeeenens
Recorte da listagem de politicas atuadas naescola ...........ccoceeevevevennennnn,

Categorias de analise, nucleos conceituais e politicas atuadas..................

41

42

44

46

47

56

57

65

73

74

75



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AAl Agente de Apoio a Inclusao

ABBR Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitagdo

AEE Atendimento Educacional Especializado

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

BPC Beneficio de Prestacdo Continuada

CA Comunicacédo Alternativa

CAE Conselho de Alimentacéo Escolar

CAP Centro de Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual
CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CAS Centros de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo e de Atendimento

as Pessoas com Surdez

CAT Comité de Ajudas Técnicas

CEE Coordenadoria de Educacédo Especial

CePeM Centro de Pesquisa Clinica Multiusuério

CEP Comité de Etica em Pesquisa

CDPD Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia

CME Conselho Municipal de Educacéo

CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico

CORDE Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

COTRAN Coordenadoria de Transporte Escolar

DMu Deficiéncias Multiplas

ECA Estatuto da Crianga e do Adolescente

EJA Educacéo de Jovens e Adultos

FEBF Faculdade de Educagéo da Baixada Fluminense

GE Grupo de Estudo

GEDH Grupo de Pesquisa Educacéo, Desenvolvimento Humano e Diferencas

HUPE Hospital Universitario Pedro Ernesto

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IC Iniciagdo Cientifica



IDH indice de Desenvolvimento Humano

LBI Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira

LED Laboratorio Educacéo e Diferencas

NAAHS Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéao

OE Orientacdo Educacional

PEI Planejamento Educacional Individualizado

PC Paralisia Cerebral

PDE Plano de Desenvolvimento da Educacgéo

PIBIC Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao Cientifica

PME Plano Municipal de Educacao

PNE Plano Nacional de Educacéo

PNEEPEI Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva

PNAIC Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa

PPGECC Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em

Periferias Urbanas

PPP Projeto Politico Pedagdgico

SAGP Subsecretaria de Administracéo e Gestdo de Pessoal
SCIELO Scientific Electronic Library Online

SME Secretaria Municipal de Educacao

SRM Sala de Recursos Multifuncionais

SUPED Subsecretaria Pedagdgica

SUPLAN Subsecretaria de Planejamento

SuUs Sistema Unico de Sadde

TA Tecnologia Assistiva

TCLE Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TCT Treinamento e Capacitagdo Técnica

TEA Transtorno do Espectro Autismo

UE Unidades Escolares

UERJ Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UNIGRANRIO Universidade do Grande Rio



11

111

1.1.2
1.13
1.2

2.1
2.2

3.1

3.11
3.1.2
3.13
3.2

SUMARIO

INTRODUGAOQ ..ottt
A ESCOLARIZACAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIAS: AS
POLITICAS ATUADAS NA ESCOLA E O PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO ...t
Desenvolvimento humano e relagdes de ensino: reflexdes sobre o processo
de escolarizacéo dos alunos com deficiéncia a partir da teoria histérico-
CUTTUTAL ..t nre s

Desenvolvimento humano a luz da teoria histérico-

(o101 (0| PR RRRTRTRRRRT

Dialogando com os conceitos de meio e vivéncia/perejivanie...........coceveveen....

As relacdes de ensino e a compensacdo social da deficiéncia...........ccovvveeunnee...

Atuacdo das politicas na escola: reflexdes sobre a dimensdo politica do

REVISAO DA LITERATURA: ANALISANDO AS PESQUISAS
SOBRE A ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIAS
IMULTIPLAS. ....ocooiiteiete ettt
Conceituando Deficiéncias MUItIpIas.........cccooereiniiiiiiie e,
Dialogando com as pesquisas: revisao da
T = LU g VOSSP RPR
Analise da revisao da Hteratura...........c.ccoveeeeie s
CAMINHOS PERCORRIDOS NA CONSTRUCAO DA PESQUISA: AS
POLITICAS NA/DA ESCOLA ..ot e senae s
Aspectos teodricos, metodoldgicos e analiticos: principios da teoria
histérico-cultural em dialogp com a teoria de atuacéo
POITTICAL ...ttt bbb

A pesquisa na teoria histOrico-CUltUIal...........oooeeeeeeeee e

Teoria de atuacdo politica como referencial analitico.........ccceeevvveeciiiieieeeeeen,

Estratégias de aproximacdo com o problema de peSAUISA........uveveeeeueeeneeeeannns

Os contextos da pesquisa: das politicas a escola............ccoevvvvriveicviieinennenne

24

24

24

25

27

31

36

36

37
48

51



321

3.2.11

3.2.1.2
3.2.2

3.2.21
3.3
33.1
3.3.2
3.3.2.1
3.3.3
3331
3.3.3.2

4.1
4.2
4.3
43.1
4.3.2
4.4
4.5
451
45.2

453

Contexto federal: a politica de escolarizacdo dos alunos com

AETICIENCIA. ... ettt e e sae e 61
Programas que constituiram a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva

da EAUCAGCAD INCIUSIVAL.......cveivieiiieie ettt 64
Questdes centrais para @NAlISE. ...........cveiveriereieieie e 69

Contexto municipal: a politica de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia

EM DUQUE A8 CAXIAS. ... e veeveereerieiesiesiesiesiesieesee ettt e et bbb 69
QUESLDES PAra ANATISE. ... .ecveeieeie et se e 81
Creche e Escola Municipal Doutor Alvaro AIDerto.............cccoovvevveveeennenne. 81
UM POUCO A NISEOMIA. ......cuveieieiiesie e 81
De area rural a centro urbano: como estd a escolaNoje..........ccoevvervriniiierinnnn, 83
Projeto Politico PedagOgiCo.........cueuiiieiieiecie ettt 85
Os espacos fisiCOS da €SCOIA.........cviieieieiece e 87
Sala de aula regular: apresentacdo e composi¢ao da turma..........ccccervereereeene 87
Sala de Recursos Multifuncionais: organizagdo e funcionamento..................... 87
O PROCESSO VIVIDO: ANALISANDO OS PONTOS CENTRAIS DA

PESQUISA . ...ttt sttt sa e r s 89
Movimentos iNICIAIS NA BSCOIA..........c.coviierieie e 89
Etapa de IMEerSA0.........coi i 92
Apresentando os principais sujeitos do estudo...........cccccvveveeieiieiiecie e, 93
O aluno participante da PESQUISA. ........erveverrerrerierieareeeeiesie et ste e e e sseeseeeenes 93
I 0] (0] (5110 - SR 95
Construindo 0S dados da PESQUISA. ........c.ererieirinieieiesenie e 97
Analises dos eixos centrais da PESQUISA..........c.ccereerreerieiieseerie e e e eee e 99
Sobre 0 uso do UNITOrME ESCOIAT..........ccveiiieece e 99

........................................................................................................................... 103
O Servico do Atendimento Educacional Especializado no processo de

[T 0l 0] P L 4 Vo3 Lo SRR OR PRSPPI 111
CONSIDERAC@ES FINAIS. ... 117
REFERENCIAS .....ooiiiiiiiieiete et 121

APENDICE A — Pauta da entrevista realizada com a professora do

Atendimento Educacional Especializado.............cccccoeviiiiiiiiiciieciece e, 132



APENDICE B — Pauta da entrevista realizada com a Agente de Apoio a
INCIUSAO. ...ttt et be e sreenreenne s
ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP............cccocereninieneniiininienn,
ANEXO B - Parecer do Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e
formagdo Continuada/ SME-DC...........cccccoiiiiiiiiiiiieeeee e
ANEXO C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Maiores de

ANEXO E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Crianca e

AUOIESCENTE. ... et e e e ettt e e e e e e e e e e e eaaeeeaans

134
136

140

141

143



16

INTRODUCAO

Nos tornamos nds mesmos através dos outros.

Lev Vigotski

Essa proposta de pesquisa’ emerge de inquietacdes vivenciadas acerca do processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia multipla, desde a matricula até a sua permanéncia e
aprendizagem na escola regular. Essas vivéncias se deram a partir da minha experiéncia
enquanto professora e made de uma menina com deficiéncia.

Inclusive, tornar-me mae foi um dos fatores que me fizeram elaborar este projeto antes
mesmo que ele estivesse escrito. Foi no dia a dia, na maternagem com Maria, minha filha e
crianca com deficiéncia, que pude vivenciar diversas situacfes que impactam no
desenvolvimento infantil.

Maria nasceu em 2016 e no ano seguinte recebemos o diagndéstico de Paralisia Cerebral
(PC)%. Desde os trés meses de vida percebemos a diferenca entre os movimentos do lado
esquerdo e direito de seu corpo, mas o0 pediatra alegava que ela era canhota. Passados alguns
meses, notamos que esta diferenca estava acentuando, entdo, procuramos um neurologista que
solicitou alguns exames e ja orientou sobre a realizacdo de terapias, indicando a Associacdo
Brasileira Beneficente de Reabilitacdo (ABBR, 2025)°. L4, Maria iniciou, aos oito meses de
vida, os servicos de terapia ocupacional, fisioterapia, além da utilizacdo de orteses no pé e no
braco, mesmo sem ter um diagnostico.

Simultaneamente, descobrimos a Rede Sarah de Hospitais de Reabilitagdo?, onde
realizamos diversos outros exames e consultas até chegarmos ao diagnostico de Paralisia
Cerebral. No inicio do processo clinico, a Rede Sarah nos ofereceu um minicurso com quatro

aulas para nos orientar sobre as possiveis intercorréncias que poderiam (ou nao) ocorrer durante

! Esta pesquisa foi realizada com financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES).

2 Segundo a Biblioteca Virtual do Ministério da Satide, a Paralisia Cerebral (PC) “é caracterizada por alteragdes
neuroldgicas permanentes que afetam o desenvolvimento motor e cognitivo, envolvendo o movimento e a
postura do corpo” (Varella, 2019).

3 A ABBR é uma entidade privada que presta servicos de reabilitacéo e oficina ortopédica através de planos de
saude e convénios com o SUS. Esse espago teve um papel bastante importante no movimento de luta pelos
direitos das pessoas com deficiéncia (Lanna Junior, 2010).

4 A Rede Sarah de Hospitais de Reabilitagdo, conhecida como Rede Sarah, é composta por nove unidades
distribuidas em diversas capitais brasileiras. O hospital dispde de tecnologia avancada e profissionais
experientes no atendimento a pessoas com deficiéncia, realiza servicos de investigacdo, acompanhamento
médico e oferece diversas terapias aos seus pacientes. A Rede é mantida financeiramente com recursos do
Governo Federal e todos os atendimentos sio realizados pelo Sistema Unico de Satde (SUS) (Sarah, [2024]).
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a vida de uma pessoa com PC. Além disso, participarmos de encontros mediados por
fisioterapeutas, pediatras e psicopedagogas, juntamente com outras mées e criangas que
possuiam o mesmo diagndstico, para que conseguissemos realizar algumas acdes de suporte ao
trabalho terapéutico em casa.

Com um ano de idade, precisamos colocar Maria na creche e pesquisamos seis espagos
da rede privada no municipio de Duque de Caxias — local em que residimos. Um dos nossos
critérios era que fosse um lugar com oferta de atividades potentes para o desenvolvimento dela.
Quando decidimos a creche que mais se adequava ao que buscavamos, comunicamos o interesse
na vaga e contamos sobre o diagnostico de Maria. Para nossa surpresa, a funcionaria da escola
informou que n&o havia mais vaga, nos questionando se o espacgo daquela creche seria realmente
bom para Maria, tendo em vista o seu diagnostico. A educadora perguntou ainda se 0 médico
havia liberado sua ida para a creche e se tinhamos uma declaracdo médica com essa informacao.
Respondemos que ndo havia nenhuma contraindicagéo para que Maria frequentasse a escola e
que, ao contrario disso, 0 contato com outras criangas favoreceria o seu desenvolvimento. De
qualquer forma, ndo conseguimos a vaga e cerca de um més apos o ocorrido, uma conhecida
conseguiu vaga para a filha, que possui a mesma idade de Maria, reforcando o real motivo da
recusa de vaga para nossa filha.

Além da angustia sofrida nesse momento, para mim era inconcebivel ter que entregar
uma declaracdo médica para que minha filha pudesse frequentar a creche, tendo em vista a sua
deficiéncia. Hoje, vejo nessa situacdo a forte presenca de um modelo médico de deficiéncia e
de educacdo com marcas do capacitismo, que ainda estdo enraizados nos discursos e nas acoes
das escolas. Vale dizer que Maria possui poucos comprometimentos e, naquela etapa de sua
vida, sequer aparentava ter alguma deficiéncia, o que nos faz refletir sobre o enorme desafio
que as familias de criancas com deficiéncias mais severas passam para encontrar escolas que as
acolham.

A partir do modelo médico, a deficiéncia é entendida como uma limitagdo do individuo,
onde a lesdo orgénica € a principal caracteristica do sujeito e, nesse sentido, sdo necessarias
intervengdes médicas, desconsiderando fatores externos, como as interages sociais, por
exemplo. Essa abordagem baseia-se em uma visédo clinica que orienta para a¢cdes que ignoram
as diversas formas de participacao na vida em sociedade. Diniz et al. (2009, p. 68) pontuam que
“no modelo biomédico da deficiéncia, um corpo com impedimentos deve ser objeto de
intervengdo dos saberes biomedicos. Os impedimentos sdo classificados pela ordem médica,
que descreve as lesoes e as doengas como desvantagens naturais e indesejadas”. Em suma, nessa

concepcao, o corpo com deficiéncia € um corpo doente, incompleto e improdutivo.
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Nessa mesma perspectiva, o capacitismo se configura pela I6gica de que a pessoa com
deficiéncia é incapaz de trabalhar, de estar na escola e até mesmo de tomar decisdes sobre a
prépria vida. Portanto, essa forma de preconceito valoriza a deficiéncia em detrimento das
potencialidades dos individuos. Mello (2016, p. 3272) sublinha que o capacitismo “alude a uma
postura preconceituosa que hierarquiza as pessoas em funcdo da adequagdo dos seus corpos a
corponormatividade™. E, para Santos (2020, p. 12), “a opressao capacitista esté inserida em uma
I6gica social produtivista ancorada em uma perspectiva individualista que pressupde uma
suposta igualdade em uma sociedade que ¢ atravessada por diversas formas de preconceito”.
Percebemos, a partir dessas colocacdes, a forte presenca do capitalismo, que ao impor urgéncia
na velocidade do tempo e na producéo, classifica 0s corpos “ndo produtivos” como “ndo
eficientes”. Com isso, “pensar no capacitismo enquanto opressao ¢ pensar nele como resultado
de uma sociedade salarial que limita a existéncia humana a uma funcdo produtiva” (Santos,
2020, p. 12).

“Me movo como educador porque, primeiro, me movo como gente” (Freire, 1996, p.
58). Enquanto professora, apesar de possuir pouca experiéncia em sala de aula, percebo a
importancia de estar sempre em movimento. Conclui minha graduacdo em Pedagogia na
Faculdade de Educacéo da Baixada Fluminense (FEBF), da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), no ano de 2012. Em 2015, terminei a Pds-graduagdo em Psicopedagogia na
Universidade do Grande Rio (Unigranrio). Recordo que, préximo ao fim do curso, cheguei a
me questionar sobre a finalidade desta p6s-graduacdo em minha vida, visto que ndo me sentia
mais tdo atraida por atuar na area. Porém, com o nascimento de Maria e a descoberta da
deficiéncia, relembrei das aulas da pos-graduacdo. Refleti sobre como foi importante estudar
sobre as diversas questdes que envolvem as familias de criancas com alguma deficiéncia.
Embora o momento da descoberta traga muitas incertezas e até mesmo a negacao dos fatos, 0s
estudos desenvolvidos no curso da psicopedagogia me ajudaram a ter mais sabedoria nesse
momento da vida e mais clareza quanto as infinitas possibilidades de desenvolvimento das
criancas com o diagnostico de Paralisia Cerebral. E, mais do que isso, a entender que um
diagndstico é apenas um diagndstico e que cada crianga € Unica, € humana e nem um pouco
exata.

Neste contexto, o0 modelo social de deficiéncia foi e ainda é fundamental para o
entendimento das diversas possibilidades de desenvolvimento dos sujeitos. Com base nesse
modelo, o foco da deficiéncia ndo é o fator bioldgico, mas sim as barreiras que impedem a
participacdo das pessoas na vida em sociedade. Essa concepc¢do reconhece a existéncia das

diferencas como caracteristica da humanidade, o que néo significa ignorar a necessidade de
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reabilitacdo e acompanhamentos médicos, mas reforca a importancia de valorizar a diversidade
nas formas de ser e estar no mundo, conforme apontam Diniz et al. (2009, p. 73) a0 mencionar
0 “reconhecimento do corpo com impedimentos como expressdo da diversidade humana”.
Dessa forma, as barreiras sociais, ao ignorarem a diversidade de corpos, levam a experiéncia
da desigualdade. Hoje ndo cabe mais pensar que, para proporcionar uma vida digna as pessoas
com deficiéncia é necessario apenas a oferta aos servigos médicos, mas é imprescindivel a
eliminacdo das barreiras de acesso a ambientes acessiveis a todos os corpos (Diniz et al., 2009).

A partir dessas vivéncias, como mée e professora, acredito que minhas experiéncias nao
podem terminar em mim mesma e na minha filha, mas precisam favorecer nossos pares, para
juntos enfrentarmos as barreiras que impactam no desenvolvimento das criangas com
deficiéncia, bem como fortalecer seus direitos por meio da educacéo.

Por fim, um terceiro motivo que me instigou a desenvolver este estudo, foi o fato de ndo
encontrarmos muitas pesquisas sobre a tematica das Deficiéncias Multiplas® no ambito da
educacéo, conforme observamos na revisao da literatura realizada para fins desta pesquisa (vide
Capitulo 2), fator reiterado por diversos autores: existe a necessidade de mais estudos que
aprofundem o debate sobre a escolarizacao desses sujeitos. Percebemos que ao utilizar o termo
“Paralisia Cerebral” encontramos majoritariamente trabalhos voltados para a area da saude,
enquanto “Deficiéncia Multipla” relacionava-se mais as areas humanas.

Cabe lembrar que 0 acesso a espacos formais de educacdo é um direito fundamental de
toda crianca conforme previsto em diversos documentos, tais como: Constituicdo Federal;
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); e Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN). Considerando que a escola é marcada pela diversidade, a apropriacdao cultural
possivel nesse espaco viabiliza condi¢des para o desenvolvimento humano.

Diante desses apontamentos, o objetivo geral deste estudo é investigar como as politicas
de Educacdo Especial atuadas em uma escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias afetam as relacdes de ensino e os processos de escolarizacéo de
um aluno com Deficiéncias Multiplas.

Sendo objetivos especificos:

a) Mapear as diretrizes politicas nacionais e municipais de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva;
b) Mapear as politicas de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgédo

5 Para fins deste trabalho entendemos Deficiéncia Multipla como um “conjunto de duas ou mais deficiéncias
associadas, de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento social” (Brasil, 2006, p. 11).
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Inclusiva atuadas na escola, considerando as traducOes e interpretacOes das
politicas nacionais e municipais;
c¢) Analisar como as politicas atuadas afetam as relacdes de ensino e 0 processo

de escolarizacdo de um aluno com Deficiéncia Multipla.

Para tanto, este estudo est4 ancorado na teoria histérico-cultural proposta por Vigotski
(1997), que defendeu a ideia de que o desenvolvimento de criangas com deficiéncia esta sob a
égide das mesmas leis gerais de desenvolvimento das criancas sem deficiéncia. Ainda, ao tratar
da relacdo dialética entre a vivéncia do sujeito e o papel do meio neste processo, afirma que a
diversidade amplia as formas da producéo da cultura, enfatizando a contribui¢do que cada uma
oferece para a sociedade (Vygotsky, 1997). A centralidade da dimenséo historica e cultural na
constitui¢do dos sujeitos propiciara a analise criteriosa do desenvolvimento do aluno, bem como
das relacOes de ensino ocorridas no cotidiano da escola.

Fundamentadas na teoria histérico-cultural, compreendemos o desenvolvimento
humano a partir do entrelacamento entre os fatores bioldgicos e culturais. Destacamos a
complexidade do desenvolvimento e as reais oportunidades para sua realizacdo nas condicoes
de vida dos sujeitos. Nessa perspectiva, ressaltamos a educacdo como um local privilegiado
para as relagdes sociais e o trabalho coletivo. Reforcamos que o foco ndo é pensar a escola
como espaco que desenvolve seus alunos, mas, por meio dela e das interagGes sociais, é possivel
construir praticas pedagdgicas nas quais a aprendizagem alavanque o desenvolvimento de seus
alunos (Souza et al., 2015).

J& os conceitos de meio e vivéncia/perejivanie sdo fundamentais para que possamos
compreender a importancia das interagdes sociais no processo de escolarizagdo dos sujeitos,
bem como, nos levam a pensar sobre as relaces de ensino construidas no cotidiano da escola
e como estas afetam o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com deficiéncias
multiplas.

E ainda, a compensacéo social da deficiéncia, constructo amplamente trabalhado por
esse autor, também esta presente em nosso estudo. Segundo Dainez e Smolka (2012, p. 5), a
compensag¢ao ¢ “a producdo de uma agdo que torna possivel a criagdo de novas possibilidades
de participagdo social, ativa e integral da pessoa na sociedade”.

Dessa forma, a partir das proposicdes de Vigotski (1997), percebemos um grande
potencial para pensarmos o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola. Por isso, propomos,

neste estudo, olharmos para o processo de desenvolvimento a partir das relagdes de ensino e
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das préaticas pedagdgicas realizadas com um aluno com deficiéncia multipla no contexto da
escola.

Com a intencéo de compreendermos como as politicas que sdo atuadas nos contextos da
escola afetam o desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia, trazemos o dialogo com o
sociologo Ball et al. (2021) para nortear nossos estudos sobre politica e, dessa forma, nos
auxiliar a entender a dimensao politica do meio.

Segundo Ball et al. (2021, p. 25), “a politica ¢é feita pelos e para os professores; eles sdo
atores e sujeitos [...]”. Nessa perspectiva, as politicas se movem e sdo modificadas a partir da
atuacdo dos sujeitos.

Embora as diferencas epistemoldgicas paregcam latentes, nos chamam ainda mais
atencdo os pontos de dialogo possiveis entre a dimensdo politica no desenvolvimento humano.
Por exemplo, pensar como as politicas atuadas na escola proporcionam reflexdes acerca dos
estudos de processos de mudanga e transformacéo dos sujeitos e das relagdes de ensino.

Em relacdo as questdes tedrico-metodoldgicas, é preciso explicitar que esta pesquisa
esta inserida em um projeto de pesquisa coletivo, coordenado pela professora Flavia Faissal de
Souza, denominado “Politicas de Educagdo, Relagdes de Ensino e Condigdes de
Desenvolvimento dos Alunos com Deficiéncia na Escola”, desenvolvido no Grupo de Pesquisa
Educacdo, Desenvolvimento Humano e Diferencas (GEDH). A proposta do estudo guarda-
chuva é analisar como as politicas de Educacdo Bésica e de Educacao Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva atuadas na escola afetam as relacbes de ensino, as vivéncias e as
condicdes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em uma escola de Ensino
Fundamental | da rede pablica de um municipio na Baixada Fluminense/RJ. Para tal, desde a
sua concepcao o estudo vem sendo desenvolvido em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias (SMEDC) e com a escola indicada pela Coordenadoria de
Educacao Especial (CEE) da SMEDC.

Vale dizer que a pesquisa foi encaminhada ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Centro de Pesquisa Clinica Multiusuario do Hospital Universitario Pedro Ernesto (HUPE), da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e aprovado pelo parecer 5.790.190. Ainda
foi necessério encaminhar a proposta para 0 Comité de Etica da SMEDC, a Sala Paulo Freire,
Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formag&o Continuada, tendo sido aprovada pelo
parecer n° 22/22, de 22 de dezembro de 2022 (Duque de Caxias, 2022a).

Nossa entrada na escola se deu em fevereiro/23, com a realizagdo de conversas iniciais
e apresentacdo da proposta e pesquisa para a direcdo da escola e para as orientadoras. Contudo,

foi no més de margo que efetivamente iniciamos as observagfes, mapeamento da estrutura
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fisica, do corpo de funcionarios e alunos, de documentos da escola e da Secretaria Municipal
de Educagéo (SME).

A pesquisa com a escola partiu de um estudo exploratério com a intencdo de nos
aproximarmos dos sujeitos da pesquisa e demais atores. Como forma de aproximacdo da
problemética, para a segunda etapa realizamos a observacdo/atuacdo na Sala de Recursos
Multifuncionais e na sala de aula regular, com um aluno com deficiéncia multipla matriculado,
pois acreditamos que essa técnica permite a inser¢do do pesquisador no ambiente investigado
contribuindo para a compreensao das politicas e das relacdes de ensino atuadas na escola.

Os registros das observaces realizadas na escola foram realizados por meio do diério
de campo, videogravacéo, audiogravacao e fotografia. Nosso foco direciona-se para as relagdes
interpessoais; atividades propostas e realizadas; recursos humanos e materiais; espaco fisico; e
acessibilidade. Além disso, observaremos as politicas de Educacdo Especial atuadas na escola.

Também nos valemos da realizacéo de entrevista com a professora da Sala de Recursos
Multifuncionais e com a Agente de Apoio a Inclusdo. Optamos por esse procedimento enquanto
uma das etapas que compde a construcdo desta pesquisa, pois, assim como Molon (2008, p.
59), entendemos que através dessa estratégia “busca-se um engajamento comprometido com a
experiéncia do sujeito nas suas relagdes intersubjetivas e nas suas praticas sociais”.

Nessa perspectiva, a realizacdo desta pesquisa em Duque de Caxias possui significado
singular, dado que a cidade se configura como territério periférico, o que impacta nas condi¢es
sociais do desenvolvimento. De acordo com D’Andrea (2020), o conceito de periferia pode ser
pensado pelas dimensdes quantitativa e qualitativa. A primeira delas refere-se aos “limites
geogréficos e dados socioeconémicos” (D’ Andrea, 2020, p. 26), ou seja, 0s elementos pobreza
e distancia sdo caracteristicas importantes nesta discussdo. Ja a dimensdo qualitativa ndo pode
ser entendida pelo “reconhecimento de uma posi¢do comum na produ¢do econdmica, mas pelo
compartilhamento de costumes, modos de vida e condi¢fes sociais em determinados territorios”
(D’ Andrea, 2020, p. 25), tais experiéncias ndo sdo exatamente as mesmas, mas possuem certa
proximidade entre elas.

Sublinho ainda, que a realizacdo desta pesquisa em Duque de Caxias possui grande
relevancia particular, uma vez que foi neste municipio que nasci e resido até hoje com minha
familia. Também foi aqui que vivenciei toda minha trajetoria escolar e académica. Deste modo,
é neste territorio que venho me constituindo enquanto pessoa que € mae, professora e
pesquisadora.

Ademais, acreditamos que a construcdo deste tipo de estudo pode se desdobrar em

debates que contribuam para a elaboracédo de politicas publicas, refor¢cando sua relevancia
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social. E nesse sentido que luto, pesquiso e escrevo em direcdo a uma educagdo em que cada
crianca possa ser, estar e aprender em uma escola comum.

Vale pontuar que este trabalho esta organizado em quatro capitulos. No primeiro deles,
abordaremos conceitos que norteiam esta pesquisa. A partir de estudos Vigotskianos, falamos
sobre desenvolvimento humano, compensacgédo social da deficiéncia, a relacdo entre meio e
vivéncia/perejivanie; além dos conceitos de politica e a teoria de atuacdo, conduzidos por Ball
e colaboradores.

No segundo capitulo trazemos a revisdo da literatura sobre deficiéncias multiplas,
relacdes de ensino e escolarizagdo. Analisamos os trabalhos encontrados dos anos 2000 a 2022
e que abordam a deficiéncia a partir da concepcao de direitos humanos. Para tanto, recuperamos
as producdes cientificas no Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Capes Periddicos, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e Scientific Electronic Library Online (Scielo). Essas bases foram
selecionadas, pois possuem grande relevancia na area. No mesmo capitulo, destacaremos ainda
0s principais conceitos Vigotskianos abordados nas producgdes selecionadas.

Ja o terceiro capitulo dedicamos a pesquisa de campo. Conforme mencionado
anteriormente, a pesquisa foi desenvolvida em uma escola do municipio de Duque de Caxias,
com um aluno com deficiéncia maltipla matriculado e frequentando a sala regular e a Sala de
Recursos Multifuncionais.

Por fim, o quarto capitulo foi dedicado a analise dos dados construidos durante a
pesquisa, com base no referencial tedrico-metodologico ja& mencionado. Assim, tratamos
minuciosamente todo o processo da pesquisa de campo, com a finalidade de responder as
questdes trazidas inicialmente e, ainda, possibilitar novas reflexdes sobre o tema dissertado.
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1 A ESCOLARIZACAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIAS: AS POLITICAS
ATUADAS NA ESCOLA E O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO

Neste capitulo, abordaremos a relagcdo das politicas atuadas na escola com o0 processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com deficiéncias mdaltiplas. No primeiro
momento tratamos do desenvolvimento humano a partir da Teoria Historico-Cultural proposta
por Vigotski, pois, assim como este autor, entendemos o desenvolvimento humano como um
processo constituido nas relagfes sociais. No segundo momento, nos valendo dos estudos de
Vigotski no campo da pedologia e defectologia, dialogaremos sobre os conceitos de relagdes
de ensino, mediacdo pedagogica e compensacao social da deficiéncia. Também trazemos para
o dialogo os conceitos de politica e a teoria de atuacdo de politica, elaborados por Ball e
colaboradores, a fim de compreendermos como as politicas que sdo atuadas nos contextos da

escola afetam o desenvolvimento humano.

1.1 Desenvolvimento humano e relacGes de ensino: reflexbes sobre o processo de

escolarizacdo dos alunos com deficiéncia a partir da teoria historico-cultural

1.1.1 Desenvolvimento humano a luz da teoria histérico-cultural

Para delinearmos de forma contextualizada a maneira como entendemos 0s sujeitos
participantes desta pesquisa trazemos a concepc¢do de desenvolvimento humano cunhada por
Vigotski e colaboradores em seus estudos.

Vigotski (2018) inicia os estudos sobre o desenvolvimento humano no inicio do século
XX, em um contexto atravessado por conflitos de uma década que ficou marcada na histéria da
Unido Soviética, da revolucdo Russa a era Stalin. O regime vigente naquele periodo impds
restricdes as producdes cientificas durante a década de 1930, cenério que impactou as producdes
de Vigotski (2018). Apesar de o tedrico nédo ter interrompido seus estudos, alguns de seus
registros se perderam, o que representa um desafio para as pesquisas da teoria histérico-cultural
(Vigotski, 2018; Van Der Veer; Valsiner, 2009).

Sua teoria possui fundamentos do materialismo historico-dialético buscando explicar
como se constitui a vida humana. Nessa direcdo, Van Der Veer e Valsiner (2009) elucidam que
Vigotski propde uma perspectiva de desenvolvimento humano de cunho social. Enfatizam, com
base no mesmo autor, que o fator bioldgico ndo é determinante na vida dos sujeitos, muito

embora ndo descarte sua importancia. Nesse sentido, Vigotski (2018) elabora a ideia da
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sociogénese do desenvolvimento humano, ou seja, as fungbes psicoldgicas superiores possuem
sua matriz no social e ndo no biol6gico: “o social ndo s6 auxilia as condutas do individuo como
também € concebido como constituidor das funcdes psicologicas, como organizador da
estrutura psiquica” (Dainez; Smolka, 2014, p. 10).

Salientamos entdo, que, para Vigotski (2018), o desenvolvimento humano se da nas
relagdes sociais em que o sujeito participa. Assim sendo, a complexidade dos postulados desse
autor esta no entrelacamento entre os fatores biologicos e culturais e nas experiéncias sociais
vivenciadas pelos sujeitos.

Nessa perspectiva, cabe reforgar a dinamicidade do processo de desenvolvimento, que
pode ocorrer de formas diversas em cada individuo, de acordo com as experiéncias pessoais e
suas relagdes com o meio (Vigotski, 2018). Dito isso, no subitem a seguir abordaremos mais
minuciosamente 0s conceitos de meio e vivéncia/perejivanie, a partir das ideias desse autor e

seus colaboradores.

1.1.2 Dialogando com 0s conceitos de meio e vivéncia/perejivanie

Consideramos de suma importancia explorar o0s conceitos de meio e
vivéncia/perejivanie® propostos por Vigotski (2018) em suas producdes. Tais conceitos nos déo
as bases necessarias para entender o papel fundamental das interaces sociais e nos convidam
a pensar na construcdo das relaces de ensino e do processo de escolarizagdo na
contemporaneidade.

O conceito de vivéncia/perejivanie é central para entendermos o desenvolvimento
humano na perspectiva vigotskiana. Em seus estudos sobre Pedologia’, Vigotski (2018) aponta
vivéncia/perejivanie enquanto uma unidade de analise para compreender a relacdo da crianca
com o meio. “Vivéncia ¢ uma unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado,
0 meio, 0 que se vivencia [...], e, por outro lado, como eu vivencio isso” (Vigotski, 2018, p. 78).
Conforme esse mesmo autor pontua, para compreender o papel do meio é necessario considerar
a relacéo entre a crianga e o meio (Vigotski, 2018). Assim, essa relagéo produz os sentidos e

significados que constituirdo as experiéncias da crianca.

¢ Palavra de origem russa sem traducéo definida para o portugués, porém, segundo os textos sobre pedologia de
Vigotski, refere-se a vivéncia, experiéncia (Vigotski, 2018).

" Nos anos 1930, Vigotski proferiu sete conferéncias denominadas “Fundamentos de Pedologia”, donde a
Pedologia é uma ciéncia que estuda o desenvolvimento da crianga (Vigotski, 2018).
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Na perspectiva de desenvolvimento humano trazida por Vigotski (2018), a relagéo entre
0 meio e o sujeito configuram um carater inovador no que diz respeito a constituicdo das
func@es psicoldgicas superiores. Para o autor, o desenvolvimento infantil, ou seja, o humano, é
um processo historico, contudo, ndo se organiza conforme o tempo cronolégico, segundo ele:
“O ritmo do desenvolvimento, a sequéncia das etapas que a crianga percorre [...], ndo coincidem
com o ritmo do tempo” (Vigotski, 2018, p. 18). Dessa forma, o tempo ndo €é constante.

Outro pressuposto de Vigotski é a irregularidade com que o desenvolvimento ocorre,
uma vez que dependera da forma como cada crianca vivencia e se apropria das suas
experiéncias. Desse modo, até as criancas com a mesma idade e no mesmo ambiente podem
desenvolver-se de maneiras distintas. Vemos entdo que, para Vigotski (2018), ndo é a idade que
determina o desenvolvimento dos sujeitos, mas as vivéncias e as relacbes com o meio. Com
base nisso, afirmamos que o meio é fonte de desenvolvimento (Vigotski, 2018).

O autor pontua que “o desenvolvimento ¢ um processo de formag¢do do homem com
todas as suas particularidades; € um processo que transcorre por meio do surgimento, em cada
degrau, de novas qualidades, novas especificidades, novos tracos e formac6es caracteristicas
do homem” (Vigotski, 2018, p. 35). Se 0 desenvolvimento ocorre a partir de suas vivéncias e
sua relacdo com o meio, é possivel afirmar que o meio ndo é determinante, mas proporciona
que cada um vivencie suas experiéncias de forma subjetiva. Nesse sentido, destacamos que a
relacdo sujeito e meio é dialética. Ao mesmo tempo em que 0 meio constitui 0 sujeito, o sujeito
se modifica e também constitui 0 meio.

Identificamos as categorias social e cultural como fundamentais para entender 0s
postulados de Vigotski. O social e o cultural na obra do autor elucidam seu pensamento sobre
0 homem como um ser social. Dessa forma, as funcbes psicoldgicas se ddo por meio da
linguagem e da mediacdo semidtica, pressupostos que contribuem para os estudos das relagdes
sociais, sobretudo nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar (Sirgado, 2000).

Assim, observamos que por meio da linguagem em seu sentido mais amplo, ou seja, ndo
s0 de comunicacédo, mas de interacdo e construcdo de signos, é possivel que os sujeitos imersos
na cultura incorporem e alterem as func¢des organicas em culturais. Nesse sentido, filogénese e
ontogénese® articulam-se no processo de formacgdo de um homem singular (Sirgado, 2000).

As autoras Souza et al. (2015) apontam que a linguagem viabiliza a significacdo do
mundo historico-cultural por meio da relagdo com o outro. Com isso, podemos compreender

“que a atividade humana individual s6 se constitui na dindmica das rela¢des sociais” (Souza et

8 Filogénese: histdria da espécie humana; Ontogénese: histéria pessoal.
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al., 2015, p. 21). Desse modo, as funcBes psicolégicas superiores: memoria, linguagem,
pensamento, imaginacdo, reflexdo, possuem sua matriz no social. Somos afetados pelo meio
cultural. Nele, transformamos nossas acdes e damos novos significados as vivéncias pessoais
(Vigotski, 2000).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano ocorre por meio das relagdes entre o
bioldgico, o historico, o cultural e o social. E na dindmica da vida que vamos constituindo nosso
modo de ser e estar no mundo, sendo perpassados por inimeras situacGes que ocorrem nas
relaces e que nos caracterizam como seres humanos e sociais.

No tocante a esse arcabouco tedrico sobre o desenvolvimento humano, Vigotski (2000)
contribui especialmente com seus estudos na area da defectologia®. Dentro desse campo, um
conceito amplamente trabalhado por ele foi a compensacéo social da deficiéncia, conforme nos
apontam Dainez e Smolka (2014). Acreditamos que esse constructo contribui com as anélises
acerca dos processos de escolarizacdo que propusemos discorrer nesta dissertacdo. Por isso, no

subitem que se segue aprofundaremos a discussao sobre o conceito.

1.1.3 As relacdes de ensino e a compensacdo social da deficiéncia

Antes de adentrarmos no conceito de compensacao social, achamos valido tratar sobre
a concepcao de deficiéncia a partir dos estudos vigotskianos. Para Vigotski (2021) a deficiéncia
é concebida como uma forma diferente de ser, estar e vivenciar 0 mundo, e ndo como uma
incompletude da pessoa. O autor criticou a defectologia defendida por alguns tedricos de sua
época, pois eles partiam de uma abordagem meramente quantitativa, em que o desenvolvimento
era medido e calculado antes mesmo de ser analisado qualitativamente, reduzindo-o “a uma
expansdo de fungdes organicas e psicologicas” (Vigotski, 2021, p. 148). Em oposicao a essa
concepcao, Vigotski (2021) defende a defectologia contemporanea. De acordo com ele, essa
ciéncia compreende que “a crianga cujo desenvolvimento ¢ complicado por um defeito ndo é
simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus coetaneos normais, mas uma crianga
desenvolvida de outro modo” (Vigotski, 2021, p. 148). Com base nisso, a deficiéncia ndo é
determinante na vida dos sujeitos, nem mesmo, necessariamente, imp&e limitacbes ao seu
desenvolvimento, mas pode servir como uma forca impulsionadora de outras formas de

desenvolver-se.

® Defectologia era o termo utilizado para nomear os estudos sobre o desenvolvimento de pessoas com deficiéncia
no final do século XIX e no inicio do século XX (Dainez; Smolka, 2014).
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A partir desses apontamentos, € possivel dizer que a crianca com deficiéncia se
desenvolve por caminhos diferentes em relacdo as demais criangas, portanto, ndo é menos
desenvolvida que elas e ndo possui menos capacidade de desenvolvimento. Nesse aspecto,
sublinhamos que as leis gerais do desenvolvimento sdo as mesmas para todas as criangas. Logo,
“a especificidade da estrutura organica e psicoldgica, o tipo de desenvolvimento e de
personalidade, e ndo as proporg¢des quantitativas, distinguem a crianga debil mental da normal”
(Vigotski, 2021, p. 149).

Para Vigotski, o defeito ndo € mais importante do que as condic¢des sociais em que 0
sujeito vive, é justamente na relacdo com o meio e com o outro que a deficiéncia se da. Por isso,
o defeito ndo é limitador, ele é um marcador bioldgico que pode implicar em novas formas de

desenvolvimento, conforme pontuado por Vigotski (2021, p. 101):

por si mesmo, o defeito nada diz sobre o desenvolvimento como um todo. A crianga
com algum defeito ainda ndo é uma crianga deficiente. Com os defeitos sdo dados os
estimulos para sua superacdo. O desenvolvimento da aptiddo, assim como o
desenvolvimento do carater, transcorre dialeticamente e é movido pela contradicéo.

Dessa forma, defeito e deficiéncia ndo devem ser entendidos em uma relacdo de causa
e efeito. Sobre a dialética da deficiéncia, Dainez (2017) nos ajuda a compreender que ela pode
se firmar como um déficit ou como propulsora de novas possibilidades de desenvolvimento, o
que ird afetar esse processo sao as condicdes sociais e relacdes estabelecidas entre sujeito e
meio.

Vigotski (2021, p. 147) diz que o defeito possui um duplo papel no desenvolvimento da
personalidade da crianga: “por um lado o defeito ¢ o menos, a limita¢do, a retracdo do
desenvolvimento; por outro, precisamente porque cria dificuldade, estimula um movimento
elevado e intenso para diante”, afirmamos assim, que o defeito se torna a forca motriz para o
desenvolvimento da personalidade, por isso ¢ primordial entendermos que “todo defeito cria os
estimulos para a realizacdo de compensacdo” (Vigotski, 2021, p. 152).

O conceito de compensacao social esta atrelado as possibilidades de transformacao das
condicBes sociais. Assume-se, portanto, que as barreiras encontradas pelos individuos com
deficiéncia estdo relacionadas as desigualdades na estrutura e nos comportamentos presentes
na sociedade. Assim, reforcamos que a “desigualdade entre os homens ndo emana das
incapacidades bioldgicas” (Dainez; Freitas, 2018, p. 147).

Nessa perspectiva, a compensacdo social, por meio do desenvolvimento cultural é a

maneira que o individuo possui para redimensionar a insuficiéncia do desenvolvimento
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organico. Vigotski (2021) ndo se restringiu ao funcionamento dos 6rgdos, mas na sua relacao
com a personalidade e com as interagdes sociais das quais o individuo participa. Dessa forma,
ressaltamos que o tedrico ndo aborda a compensacdo como cura da deficiéncia, mas como
propiciadora de desenvolvimento de caminhos indiretos (Vigotski, 1997).

Destacamos ainda, que a compensacdo pode ter um desfecho positivo ou negativo. O
que vai impactar nesse processo € a “correla¢do entre o grau de insuficiéncia e a riqueza do
lastro compensatério” (Vigotski, 2021, p. 150), e seja qual for o resultado, o desenvolvimento
complicado por um defeito € sempre um processo de “criacao e recriagao da personalidade da
crianga” (Vigotski, 2021, p. 157). Nessa perspectiva, a linha defeito-compensacdo, configura-
se como o fio condutor do desenvolvimento dos individuos com algum defeito

Se o desenvolvimento ocorre por caminhos indiretos, é preciso reconhecer esses
caminhos, a fim de criar condicdes potentes para o desenvolvimento no sentido de viabilizar o
enfrentamento das dificuldades e a superacdo a percepcdo do déficit. O ambiente social tera
cumprido sua funcdo caso esses caminhos proporcionem o desenvolvimento de processos
compensatérios.

Por esse viés, a escola configura-se como espaco em que os alunos com deficiéncia
podem aprender e desenvolver-se, superando a ideia de ser um lugar apenas para socializagao
e convivéncia. Nesse ponto, percebemos a escola enquanto lugar de possibilidades. Por meio
da mediacdo pedagdgica, é possivel propor a constru¢do de caminhos para o desenvolvimento
de alunos com deficiéncia. Para que isso ocorra, evidenciamos a importancia de que no processo
de escolarizacdo sejam consideradas as especificidades dos alunos. Ha de se considerar também
que a compensacgdo social pode advir por meio da mediacdo cultural, conforme apontam
Stetsenko e Selau (2018, p. 316):

0 papel da mediacdo cultural que se torna possivel dentro de uma abordagem
sociocultural ao desenvolvimento extranormativo, relacionado ao papel do outro,
também deve ser considerado crucial. A mediacdo cultural, em particular, possibilita
o desenvolvimento de apoios midiaticos indiretos que ajudam a produzir capacidades
para uma participacao social plena.

Além disso, outro aspecto fundamental é a coletividade, segundo Dainez e Freitas (2018,
p. 150), “a produgao dos modos de significac¢do, de participagao se desenha na coletividade”.
Dessa forma, “a condi¢do de deficiéncia demanda formas ainda mais proximas, guiadas e
continuas de mediagdo, recursos auxiliares para potencializar a participacdo da crianga na

atividade coletiva e colaborativa” (Dainez; Freitas, 2018, p. 150).
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A partir dessa perspectiva, entendemos que a compensacdo deve orientar a metodologia
do trabalho pedagdgico. Dainez e Smolka (2012, p. 5) dizem que:

a educacdo nao é tratada como um auxilio, um complemento e/ou suprimento de uma
caréncia (organica e/ou cultural), o que implica pensar na falta de algo, mas ¢ a
producdo de uma acdo que torna possivel a criagdo de novas possibilidades de
participagdo social, ativa e integral da pessoa na sociedade — e ai reside a
compensacgao.

Dessa forma, reiteramos que, embora 0s objetivos educacionais sejam 0s mesmos para
todos os alunos, as estratégias e metodologias de ensino devem considerar as singularidades de
desenvolvimento de cada sujeito, bem como as relagfes com o coletivo. Essa forma de pensar
o trabalho pedagdgico implica em tomar como ponto de partida as possibilidades dos alunos,
deslocando o foco da lesdo. Para tal, é necessario refletir sobre “os modos de participagdo da
crianca com deficiéncia nas praticas sociais e, em especial, a significacdo das acbes mediadas
que se produzem na dindmica das relagdes” (Dainez; Smolka, 2019, p. 14)

No que tange as relagdes de ensino sob a perspectiva histérico-cultural, Smolka (2010)
nos conduz para a ideia sobre o gesto de ensinar. A autora menciona que a constituicdo do gesto
é uma possivel forma de relacdo e organizacdo humana a partir das praticas culturais e das

condic@es de vida dos individuos. A partir disso, consideramos:

[...] os gestos, como movimentos significativos, ndo sdo dados naturalmente, mas sdo
construgdes (e mesmo instituicBes) histéricas e culturais. HA que suspeitar da
obviedade do gesto e vé-lo inscrito na historia de relagdes. Um gesto &, assim, um
movimento marcado/transformado por uma relagdo social, no qual se inscreve a
significacdo (Smolka, 2010, p. 6).

Assim, estdo em pauta as possibilidades de significacdo do gesto e a forma como as
relacBes sociais afetam os modos de sentir, falar, pensar e agir dos individuos. Percebemos que
nesse movimento as marcas da cultura vao constituindo os modos de ser dos sujeitos a partir da
mediacdo e da interpretacdo do outro. O gesto de ensinar se da nas dindmicas das relacfes
estabelecidas entre os sujeitos. Notamos, portanto, que as relagdes com o outro séo
fundamentais para a significacdo do mundo historico-cultural. Tais rela¢cBes sdo possiveis e
viabilizadas por meio da linguagem (Souza et al., 2015).

Salientamos que a aprendizagem alavanca o desenvolvimento, e ainda, que as
possibilidades de desenvolvimento podem ser viabilizadas na trama das relagdes sociais. Essa

concepcao contribui com reflexdes acerca dos processos educativos e de desenvolvimento dos
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sujeitos com deficiéncia, evidenciando as préaticas escolares que valorizem os saberes de seus
alunos.
Ap0s esses apontamentos, trazemos nas etapas seguintes uma reflexao sobre a dimensao

politica educacional, pois, entendemos que ela traz implica¢Ges para o meio social e cultural.

1.2 Atuacdo das politicas na escola: reflexdes sobre a dimenséo politica do meio

Com a finalidade de entendermos a ideia de que as politicas sdo atuadas nos diversos
contextos da escola, trazemos como referencial o sociélogo Stephen Ball e colaboradores para
nortear nossos estudos sobre politica. Com isso, pretendemos também, refletir sobre como tais
politicas se desdobram no meio escolar e afetam a aprendizagem e o desenvolvimento dos
sujeitos com deficiéncias multiplas.

O socidlogo Stephen J. Ball € considerado um dos pesquisadores mais proeminentes da
area da politica educacional. Professor do Instituto de Educagdo da Universidade de Londres —
Reino Unido, Ball ja publicou inimeros livros e artigos desde a década de 1980. Suas obras nos
ajudam a entender diferentes aspectos das politicas educacionais, como: a forma como as
politicas sdo elaboradas e quais seus efeitos (Mainardes; Marcondes, 2009; Avelar, 2016;
Hostins; Rochadel, 2019).

Para Mainardes e Marcondes (2009, p. 304), as obras de Ball sdo caracterizadas “pelo
uso de diferentes conceitos e teorias que, em conjunto resultam em analises coerentes e
consistentes”. O préprio Ball, em entrevista concedida a Avelar (2016) se diz
“epistemologicamente instavel”, considerando-se pos-estruturalista e utilizando em seus
estudos sobretudo as contribui¢des de Michael Foucault. Nas palavras dele: “eu sou alguém que
usa métodos modernistas e depois 0s sujeita a teorizagdo pos-estrutural” (Avelar, 2016, p. 3).

Apesar das diferencas epistemologicas entre Ball (1994) e Vigotski (1997), acreditamos
que as contribuicdes de Ball nos ddo as bases necessarias para compreendermos as politicas
educacionais atuadas na escola e se elas impactam ou ndo nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia.

Para Ball (1994), a politica deve ser entendida a partir de dois aspectos distintos, séo
eles: politica como texto e politica como discurso (Avelar, 2016). Através desses conceitos 0
autor pretende destacar que os textos das politicas sdo produzidos por diferentes pessoas,
porém, sdo interpretados e traduzidos quando postos em acdo. Os atores traduzem as politicas

de acordo com suas experiéncias e crencas, utilizando diferentes recursos. Neste sentido, para
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Ball et al. (2021), as politicas sdo entendidas como estratégias discursivas (Lopes; Macedo,
2011).

Ball et al. (2021) elucida que todo texto possui diversos leitores, com histdrias,
ceticismos e realidades distintas. Sendo assim, produzem leituras e interpretacdes diferentes.
Com base nos estudos desse autor, Hostins e Rochadel (2019) esclarecem que a interpretacao
diz respeito a uma leitura inicial, com a intencdo de entender o sentido da politica, enquanto a
traducéo refere-se a representacdo que se desenvolve por meio das praticas. Por consequéncia
disso, em se tratando das politicas educacionais, ndo é possivel prever qual sera seu
desdobramento, pois, cada pessoa ird traduzi-la com base em seu repertorio particular. J& o
discurso esta relacionado a quem pode falar e ao que pode ser dito, dessa forma estdo implicadas
as relacdes de poder e producao de conhecimento e verdade (Ball, 1993).

Conforme ja dito anteriormente, enquanto a interpretacdo € uma leitura inicial das
politicas, a traducdo se aproxima do contexto da pratica. As interpretagdes sdo realizadas em
reunies de equipe, eventos, e até mesmo em textos impressos com a intengdo de orientar a
pratica. J& a traducdo é quando os membros da escola ddo concretude as politicas,
transformando-as em atitudes, orientacGes, materiais pedagdgicos, cartazes, entre outros.

Na tentativa de compreender o processo de construgdo das politicas educacionais, Bowe
etal. (1992) cunharam os principios do ciclo de politica, pois, entendem, segundo Avelar (2016,
p. 6), que: “[...] politica ndo como um documento, ou uma coisa, mas sim uma entidade social
gue se move no espaco e o modifica enquanto se move, e modifica coisas nesse movimento,
modifica o espaco pelo qual se move. Entdo ela é mudada por coisas e muda coisas”.

Com o ciclo de politicas, os autores enfatizam os processos micropoliticos, bem como
o trabalho dos profissionais que lidam com as politicas. Nessa perspectiva, o referencial é
dindmico e flexivel justamente por trazer a nogcdo de um ciclo continuo. Bowe et al. (1992)
apresentaram trés contextos'® de formulagio de politicas — o contexto de influéncia, o contexto
da producdo do texto de politicas e o contexto da pratica. Esses contextos estdo inter-
relacionados e cada um deles constitui-se de diversas arenas, envolvendo lutas e compromissos
(Ball, 1993). Dessa forma, ndo devem ser observados de forma linear, bem como ndo possuem

temporalidade e nem uma sequéncia especifica (Mainardes, 2006).

10 Para dar conta das criticas feitas ao ciclo de politicas, Ball (1994) elaborou outros dois contextos: o dos
resultados/efeitos e 0 da estratégia politica. Esses dois contextos podem ser considerados uma extensdo dos
contextos da prética e da influéncia, respectivamente, sendo uma espécie de lupa que amplia os aspectos a
serem analisados nesses contextos. (Mainardes; Marcondes, 2009).
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Assim, o ciclo de politicas torna-se uma proposta que difere de outros métodos que
observam apenas um contexto, visto que amplia as discussfes para além dos textos das politicas,
considerando todas as suas dimensdes a partir dos contextos destacados acima. Discorreremos
a seguir sobre cada um desses trés contextos.

O contexto de influéncia € onde iniciam as politicas e onde os discursos sdo construidos.
Nessa etapa, diversos grupos de interesse buscam influenciar o entendimento e as finalidades
sociais da educacéo. Neste contexto “os conceitos adquirem legitimidade e formam um discurso
de base para a politica” (Mainardes, 2006, p. 97).

O contexto de producdo de texto diz respeito a construcdo dos textos politicos
direcionados ao interesse publico de modo geral. Portanto, a politica é representada pelos textos
politicos, podendo adquirir diferentes formatos, como: textos oficiais, comentarios formais ou
informais, pronunciamentos, entre outros. Esses textos sao reflexo das disputas e acordos de
grupos que atuam nos locais de producéo de texto e, nesse sentido, também possuem limitagdes
(Trentin, 2017).

A repercussao desses textos € observada no contexto da pratica. Nesse terceiro contexto,
“¢ onde a politica estd sujeita a interpretacdo e recriacdo e onde a politica produz efeitos e
consequéncias que podem representar mudancas e transformaces significativas na politica
original” (Bowe et al., 1992 apud Mainardes, 2006, p. 53).

Por este motivo, Bowe et al. (1992) afirmam que as politicas nao sdo “implementadas”,
e sim atuadas. Nessa perspectiva Ball et al. (2021) construiram a ideia da atuacdo da politica
(policy enactment!?!) para refutar a nogdo de implementagdo e reforgar a atuagdo enquanto
processo criativo. A partir da teoria de atuacao, as politicas sdo transformadas em acdo por meio
da interpretacdo e traducdo. Esses dois processos sdo diferentes, porém interdependentes (Ball
etal., 2021).

Ball et al. (2021) criticam o fato de os formuladores de politicas imaginarem as escolas
como as melhores possiveis sem considerar suas particularidades locais, 0s recursos de cada
uma, os diferentes estudantes, a formacao de cada membro, as historias das escolas, etc. Para
0s autores, esses aspectos precisam ser levados em conta, pois tornam as escolas espagos Unicos
de atuacéo de politica.

Em se tratando das politicas educacionais, os professores e demais funcionarios da

escola possuem um papel ativo na interpretacdo das politicas, uma vez que as interpretam e

11 Costumeiramente, este termo é utilizado para referir-se a aprovacéo de leis e decretos. Contudo, Ball et al.
(2021) o utiliza no sentido teatral de “atuagdo”. No sentido dado pelo autor, cada texto possui atores que irdo
representa-lo de diferentes formas.
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atuam de acordo com suas experiéncias de vida, seus valores e suas crengas. Enfatizamos que
0 movimento de traducdo do texto para a acdo, denominado atuagdo, é um processo dinamico
e ndo linear.

Em relacdo a teoria de atuacdo, Ball et al. (2021) apresentam alguns diferentes contextos
que precisam ser considerados nessa movimentacdo, pois, segundo eles, as escolas possuem
diversas politicas acontecendo simultanecamente, “algumas politicas foram formuladas ‘acima’
e outras sao produzidas nas escolas” (Ball et al., 2021, p. 31). Porém, elas acontecem em
dimens@es contextuais distintas, e segundo Ball et al. (2021, p. 50), “estes aspectos podem
sobrepor-se e estdo inter-relacionados”. Trazemos a seguir, um aprofundamento sobre os
referidos contextos.

Os contextos situados estdo relacionados aos fatores histéricos e locais. Por exemplo, as
matriculas da escola estdo ligadas ao local em que a escola esta inserida, bem como a sua
reputacdo. Dessa forma, a localizacdo geografica pode proporcionar vantagens e desvantagens
para a escola. Nessa perspectiva, “o contexto ¢ uma forga ‘ativa’, ndo € apenas um pano de
fundo [...]. O contexto inicia e ativa processos de politicas e escolhas [...]” (Ball et al., 2021, p.
54).

Em se tratando das culturas profissionais, os autores referem-se a elas como “menos
tangiveis”, pois estdo relacionadas aos valores e envolvimento dos professores com as escolas.
Cada membro da escola pode fazer leituras diferentes das politicas e traduzi-las de formas
distintas. Enquanto os professores recém-formados trazem como base a sua formacdo, os
profissionais mais antigos contam especialmente com suas trajetorias de trabalho.

Os aspectos fisicos da escola estdo dentro do que os autores chamam de contextos
materiais. Nesse caso sdo considerados os prédios, infraestrutura, orcamentos, funcionarios,
tecnologias, ou seja, tudo o que for material. Segundo eles, esses fatores podem ter impacto na
atuacdo das politicas. Quando os formuladores de politicas ndo consideram estes aspectos, eles
estdo desmaterializando a politica. E preciso entender como sdo as instalacdes fisicas das
escolas, os custos dos profissionais, as condi¢des dos alunos, entre outros fatores. Nesse sentido,
os autores reforcam a importancia de materializar a politica.

J& 0s contextos externos correspondem as expectativas e pressdes feitas nas escolas para
0 cumprimento das politicas, como um bom posicionamento nos rankings de medicdo da
aprendizagem, boas relacGes com as escolas locais e apoio das autoridades. De acordo com Ball
et al. (2021, p. 75), a dimensdo externa pode “até mesmo influenciar a extensdao do foco em

politicas mandatorias especificas, bem como a defini¢do de outras prioridades institucionais”.



35

Para Ball et al. (2021), outro aspecto muito importante sdo os atores da politica, eles
criticam que “grande parte do género de interpretacdo da politica tende a tomar todos os atores
no processo de politica como iguais” (Ball et al., 2021, p. 86). Em contraponto, defendem que
“os atores nas escolas sdo posicionados de forma diferente e assumem posi¢des diversas em
relagdo a politica” (Ball et al., 2021, p. 87).

Dessa forma, reforgamos que cada contexto € especifico, e cada ator é diferente, fazendo
com que cada escola seja Unica e possua diversas interpretacdes e traducdes dos textos das
politicas.

A seguir, trataremos da revisdo da literatura e da anélise dos textos encontrados.
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2 REVISAO DA LITERATURA: ANALISANDO AS PESQUISAS SOBRE A
ESCOLARIZACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIAS MULTIPLAS

Nesta etapa da pesquisa, achamos oportuno abordar alguns aspectos conceituais sobre a
deficiéncia multipla com a finalidade de apresentar o conceito no qual nos ancoramos para 0
desenvolvimento desta reviséo.

Posteriormente, como fase exploratdria, realizamos uma revisdo da literatura de
producdes académicas que discorrem sobre a escolarizacdo de alunos com deficiéncias
multiplas a partir da teoria histérico-cultural. E por fim, apresentamos nossa analise em relacdo
aos trabalhos encontrados.

Segundo Galvéo e Ricarte (2020, p. 58), “a realiza¢do de uma revisao de literatura evita
a duplicacdo de pesquisas ou, quando for de interesse, o reaproveitamento e a aplicacdo de
pesquisas em diferentes escalas e contextos”. Nessa perspectiva, buscamos aprofundar sobre

este campo de estudo para delinearmos nossa pesquisa.

2.1 Conceituando Deficiéncias Multiplas

No que concerne as deficiéncias multiplas, notamos um grande impasse a respeito de
sua definicdo. Diversos autores e documentos adotam diferentes perspectivas sobre as
caracteristicas que de fato culminam nas maultiplas deficiéncias. A falta de consenso acerca de
tal conceituacdo atinge a elaboracédo das politicas publicas voltadas para esse grupo de pessoas.
Alguns tedricos a entendem como uma deficiéncia priméria causadora de outras deficiéncias,
enquanto determinados autores a compreendem como uma associa¢do entre duas ou mais
deficiéncias. Além disso, outro aspecto de relevante discussdo relaciona-se a necessidade de
haver ou ndo a deficiéncia intelectual para que o individuo seja considerado com multiplas
deficiéncias (Rocha; Pletsch, 2015; Rocha, 2018).

As autoras Rocha e Pletsch (2018) afirmam que a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) tem provocado o aumento no
namero de matriculas dessa populagéo nas escolas publicas, todavia, tal politica ndo faz mencéo
direta a deficiéncia maultipla. Por isso, buscamos fundamentacdo legal em documentos
anteriores a politica em vigor atualmente, como é o caso do documento Politica Nacional de
Educacéao Especial (1994), que conceitua a DMu como a “associa¢ao, no mesmo individuo, de

duas ou mais deficiéncias primarias (mental/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos
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que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade adaptativa” (Brasil, 1994, p.
15).

Ainda antes da PNEEPEI, em 2006, o Ministério da Educacéo, por meio do documento
“Saberes e praticas da inclusdo: dificuldades acentuadas de aprendizagem — deficiéncia

multipla” (Brasil, 2006), a caracteriza como Um:

conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, de ordem fisica, sensorial, mental,
emocional ou de comportamento social. No entanto, ndo é o somatdrio dessas
alteracbes que caracterizam a multipla deficiéncia, mas sim o nivel de
desenvolvimento, as possibilidades funcionais, de comunicacdo, interacdo social e de
aprendizagem que determinam as necessidades educacionais dessas pessoas (Brasil,
2006, p. 11).

Corroborando com esta definicdo, destacamos a importancia de se observar as
especificidades e necessidades de cada individuo, ndo sendo plausivel se ater apenas aos laudos
médicos. O documento menciona ainda que “o desempenho e as competéncias dessas criangas
sdo heterogéneos e variaveis” (Brasil, 2006, p. 11). Assim, reiteramos que os casos de
deficiéncia multipla possuem diferencas entre si, podendo manifestar-se de diversas formas em
cada pessoa, conforme observado em varios trabalhos cientificos encontrados na revisao da

literatura realizada para fins desta pesquisa, a qual trataremos a seguir.

2.2 Dialogando com as pesquisas: revisdo da literatura

Para a realizacdo dessa revisdo, nossa busca ocorreu nas seguintes bases: Banco de Teses
Capes, Capes Periodicos, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e
Scientific Electronic Library Online (Scielo). Os descritores utilizados foram: Paralisia
Cerebral; Escolarizacdo; Deficiéncias Multiplas; RelacGes de Ensino; e Praticas Pedagdgicas,
combinados entre si. A Gltima pesquisa foi realizada em setembro de 2022. Para as buscas,
realizamos um recorte temporal no intervalo dos anos 2000-2022.

No primeiro momento, encontramos inumeras producbes na area medica,
consequentemente o numero total dos resultados ultrapassou o quantitativo de trezentos mil
trabalhos. Nesse sentido, refinamos a busca para: grande area da educacéo, idioma portugués e
recorte temporéario alinhados com o objetivo da pesquisa. Com isso, 0 nimero de producdes
caiu para pouco mais de mil trabalhos.

O segundo passo foi a leitura do titulo e resumo de cada um dos trabalhos, tendo como

critérios de exclusdo: deficiéncias distintas, estudos em areas disciplinares especificas e aqueles
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que abordavam a deficiéncia a partir da perspectiva médica - visto que nos interessam aqueles
que discutem a partir da concepcao do modelo social de deficiéncia. No final, apenas 61 foram
escolhidos. A significativa reducdo no numero de trabalhos selecionados se deu sobretudo pelo
critério de exclusdo daqueles pautados no modelo médico de deficiéncia.

Nessa etapa, percebemos que séo realizadas muitas pesquisas sobre as pessoas com
deficiéncia. Entretanto, a grande maioria concentra-se na area da medicina, terapia ocupacional
ou fisioterapia. Ao pesquisar sobre a escolarizacdo desses sujeitos, o niumero de trabalhos reduz
em mais da metade. Esse quadro nos revela algo que ja era imaginavel: as pessoas com
deficiéncia sdo pouco visiveis no campo da educacdo, recebendo mais atencdo no que diz
respeito a funcionalidade de seus corpos.

A (ltima etapa no processo de selecdo dos textos foi a analise em relacdo a
fundamentacdo tedrico-metodoldgica. Buscamos, conforme o nosso objetivo, trabalhos
embasados na teoria historico-cultural. Desse modo, as produgdes pautadas em outros
referenciais tedrico-metodologicos foram excluidas, configurando mais um afunilamento nos
resultados, o que totalizou o quantitativo de 12 trabalhos, sendo 08 artigos, 02 teses e 02
dissertacoes.

Destacamos que o descritor “paralisia cerebral” nos trouxe apenas quatro trabalhos com
discussdes voltadas para a area da educacdo e nenhum deles baseava-se na teoria histérico-
cultural. Por esse motivo ndo foram incluidos em nossa selecdo final de trabalhos. Vale dizer
que, inicialmente, no titulo dessa dissertagdo utilizivamos a nomenclatura “paralisia cerebral”
ao invés de “deficiéncia multipla”, contudo, a constru¢do desta revisdo da literatura nos fez
perceber a forte relagdo entre o termo “paralisia cerebral” com o campo da satude. Nessa logica,
fizemos a op¢éo pela mudanca do titulo.

No Quadro 1, elencamos a relacdo final dos trabalhos selecionados.



Quadro 1 — Trabalhos selecionados

ANALISE DA PROPOSTA DE
ESCOLARIZAGAO

- ANO DE ONDE FOI | ESTILO DO
TiTuLo AUTORES PUBLICAGAO [PRODUZIDO| TEXTO BASES
MARCAS DA HISTORIA SOCIAL NO
DISCURSO DE UM SUJEITO: UMA Canes
1| CONTRIBUIGAO PARA A DISCUSSAO A KASSAR 2000 Sdo Paulo Artigo Perié‘;icos
RESPEITO DA CONSTITUICAO SOCIAL DA
PESSOA COM DEFICIENCIA
2 DILEMA DA ESCOLA INCLUSIVA SOUZA 2006 Sé&o Paulo Dissertacao BDTD
DEFICIENCIA MULTIPLA: FORMACAO DE
3 |PROFESSORES E PROCESSOS DE ENSINO- PLETSCH 2015 Rio de Janeiro |  Artigo Scielo
APRENDIZAGEM
CONDICOES E MODOS DE PARTICIPACAO
DE UM ALUNO COM DEFICIENCIA . Rio de Janeiro . Acervo
4| MULTIPLA NO COTIDIANO ESCOLAR DO | SOUZAT DAINEZ 2016 / Séo Paulo Artigo Pessoal
ENSINO FUNDAMENTAL
PERCURSOS DA TECNOLOGIA ASSISTIVA
NO CONTEXTO DE EDUCACAO Rio Grande do| . X
® INCLUSIVA E A LUTA POR BASEGIO 2016 sul Dissertacdo BDTD
RECONHECIMENTO DAS DIFERENCAS
0S SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA Banco de
6| ESCOLARIZAGCAO DE SUJEITOS COM ROCHA 2018 Rio de Janeiro Tese | o e
MULTIPLAS DEFICIENCIAS P
COMUNICAGAO ALTERNATIVA COMO
INSTRUMENTO EXTERNO DE ,
7 | COMPENSAGAO: POSSIBILIDADES PARA PRLOE_?:QA 2018 Rio de Janeiro | Artigo Peﬁ?ﬁzos
A APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM
MULTIPLAS DEFICIENCIA
CONCEPCAO DE EDUCACAO SOCIAL EM
VIGOTSKI: APONTAMENTOS PARA O , i . Capes
8| PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO DE DAINEZ; FREITAS 2018 Séo Paulo Artigo Periodicos
CRIANGAS COM DEFICIENCIA
DEFICIENCIA MULTIPLA, SISTEMAS DE _
9 APOIO E PROCESSOS DE PT_(E?S"CA"_' 2018 Rio de Janeiro | Artigo Peﬁg‘zj‘?zos
ESCOLARIZAGCAO
A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA EM _
10| DISCUSSAO SOB A PERSPECTIVA DA Eh’/?é'\:EKZ/_’\ 2019 S0 Paulo Artigo Peﬁgﬂ?zos
EDUCACAO INCLUSIVA
PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA
ALUNOS COM DEFICIENCIA PLETSCH; ROCHA; ) . . Capes
1| NTELECTUAL E MULTIPLA: ANALISES DE OLIVEIRA 2020 Rio de Janeiro | Artigo Periodicos
CENAS DO COTIDIANO ESCOLAR
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA NA
1| 'MODALIDADE EDUCAGAO ESPECIAL DLAIA 021 Darani Tese Banco de

Teses Capes

Fonte: A autora, 2023.
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Salientamos que as producdes selecionadas trazem contribui¢des fundamentais para as

discussdes conceituais abordadas em nossa pesquisa. A partir da leitura dos trabalhos ficou

perceptivel a escassez de pesquisas sobre a escolarizagdo de criancas com deficiéncias maltiplas

no ambito da educacdo. Destaca-se algo em comum a maioria dos textos, a dificuldade em

encontrar pesquisas ja produzidas sobre esta tematica. Todavia, essa realidade também serviu

de incentivo para a escrita dos referidos artigos, teses e dissertacdes, além de seus autores

reafirmarem a importancia de serem desenvolvidas mais pesquisas na area, servindo de

motivacao a demais pesquisadores.
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Vale dizer que a organizacao dos trabalhos dentro do quadro foi pensada para preservar
a sequéncia cronoldgica com que foram escritos/publicados.

Para melhor organizar o levantamento das producdes, dividimos esta revisdo da
literatura em cinco eixos tematicos, a saber: Tecnologia Assistiva; Praticas Pedagdgicas;
Relacbes de Ensino; Funcdo social da escola; e Formacdo de professores. Tal divisdo nos
ajudara no momento da analise dos trabalhos selecionados, bem como nade anélise dos dados

construidos a partir da pesquisa de campo proposta nesta dissertacao (Quadro 2).

Quadro 2 — Quantitativo de trabalhos encontrados por categoria

EIXO QUANJéDADE AUTOR ANO DE |ESTILO DO
TEMATICO TRABALHOS PUBLICACAO| TEXTO
. BASEGIO 2016 Dissertacao
Tecnologia 9
Assistiva ROCHA; .
PLETSCH 2018 Artigo
SOUZA 2006 Dissertagdo
ROCHA 2018 Tese
ROCHA,; .
Pratlcgs . PLETSCH 2018 Artigo
Pedagdgicas
PLETSCH;
ROCHA,; 2020 Artigo
OLIVEIRA
KASSAR 2000 Artigo
Relagdes de 2
Ensino SOUZA; ;
DAINEZ 2016 Artigo
DAINEZ, .
FREITAS 2018 Artigo
Funcdo social 3
da escola DAINEZ, .
SMOLKA 2019 Artigo
PIAIA 2021 Tese
Formagdo de 1 PLETSCH 2015 Artigo
professores

Fonte: A autora, 2023.

Para dar visibilidade aos trabalhos, no inicio de cada categoria serd exposto um quadro
com titulo da publicacdo, autor, ano de publicacdo e estilo do texto de cada trabalho

selecionado.
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Quadro 3 — Relacéo de trabalhos selecionados para a categoria Tecnologia Assistiva

ANO DE ESTILO DO | FOCO CENTRAL

TiTuLo AUTOR PUBLICACAO TEXTO DO TEXTO

PERCURSOS DA TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO CONTEXTO DE
EDUCAGAO INCLUSIVA E A LUTA POR
RECONHECIMENTO DAS DIFERENCAS

BASEGIO 2016 Dissertacéo

COMUNICACAO ALTERNATIVA COMO Tecnologia Assitiva

INSTRUMENTO EXTERNO DE

COMPENSACAOQ: POSSIBILIDADES ROCHA,;

PARA A APRENDIZAGEM DE ALUNOS |  PLETSCH
COM

MULTIPLAS DEFICIENCIA

Fonte: A autora, 2023.

2018 Artigo

Das analises das produc¢des acima (Quadro 3), observamos que as mesmas enfatizam o
papel das Tecnologias Assistivas como importante aliadas ao processo de escolarizacdo de
alunos com deficiéncia maltipla, sobretudo aqueles com maiores impedimentos.

Basegio (2016) sublinha que os recursos de Tecnologia Assistiva podem contribuir para
ampliar as habilidades de comunicacdo, mobilidade e aprendizagem, proporcionando a
autonomia das pessoas com deficiéncias. O autor menciona que muitos profissionais nédo
utilizam ou utilizam de forma reduzida os recursos e equipamentos de Tecnologia Assistiva,
podendo causar impactos negativos no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Reitera
gue ndo ha sentido em disponibilizar os recursos se os profissionais e alunos ndo souberem usé-
los, pois 0 uso inadequado pode acarretar novos prejuizos e frustracdes. Nessa perspectiva,
Basegio nos faz refletir sobre a importancia de estarmos atentos as tecnologias disponiveis, bem
como ao seu uso correto como possibilidades potentes no desenvolvimento de alunos com
deficiéncia.

Ja as autoras Rocha e Pletsch (2018) investigam sobre o uso da Comunicacao
Alternativa — area pertencente a Tecnologia Assistiva — no desenvolvimento dos alunos néao
oralizados. Para elas, 0 uso desse recurso pode favorecer a aprendizagem, pois possibilita a
comunicacdo e interacdo dos sujeitos. As autoras dizem que ao longo de sua pesquisa
perceberam que os alunos com multiplas deficiéncias possuem grande potencial de
aprendizagem que devem ser explorados. Para tal, € muito importante que os recursos de
Tecnologia Assistiva estejam presentes no processo de escolarizacdo. Rocha e Pletsch (2018)
afirmam que esses suportes também s&o imprescindiveis nas salas de aula comuns em que 0s
sujeitos estdo matriculados, pois, 0s mesmos necessitam desses apoios em todos os ambientes,

contribuindo assim, na ampliacdo das possibilidades de compensacdo (Rocha; Pletsch, 2018).
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Com base nos postulados de Vigotski (1997), os autores valem-se especialmente do
conceito de compensagéo, linguagem e desenvolvimento humano. Basegio (2016, p. 61) diz
que “é a possibilidade de relacionar-se, de entender e ser entendido, de comunicar-se com 0s
demais, o que impulsiona o desenvolvimento do homem na vida em sociedade”. E as autoras
Rocha e Pletsch (2018, p. 183-184) mostram que “os recursos de Tecnologia Assistiva, em
especial os de comunicacdo alternativa, associados a mediacao pedagdgica pelas professoras,
contribuem para ampliar as possibilidades de compensacdo e aprendizagem dos alunos com
multipla deficiéncia”.

Em ambos os textos, os autores enfatizam que ndo basta 0s recursos estarem disponiveis,
mas é fundamental que sejam realizados investimentos na formacao dos professores, sobretudo
no que se refere aos conhecimentos sobre as reais possibilidades geradas a partir das
Tecnologias Assistivas no processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncias maltiplas.

A seguir, apresentaremos 0 segundo grupo desta revisdo. Foram selecionados dois
artigos, uma dissertacdo e uma tese, conforme demonstra o Quadro 4:

Quadro 4 — Relacéo de trabalhos selecionados para a categoria Praticas Pedagogicas

a ANO DE ESTILO DO | FOCO CENTRAL
TITuLo AUTOR PUBLICACAO TEXTO DO TEXTO
1
DILEMA DA ESCOLA INCLUSIVA SOUZA 2006 Dissertacéo

0S SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA
2 ESCOLARIZACAO DE SUJEITOS COM ROCHA 2018 Tese
MULTIPLAS DEFICIENCIAS

DEFICIENCIA MULTIPLA, SISTEMAS

: Préaticas Pedagdgicas
3 DE APOIO E PROCESSOS DE PFIQ_(éigcAH 2018 Artigo g
ESCOLARIZACAO
PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA .
4 ALUNOS COM DEFICIENCIA Péggﬂ_' 2020 Artigo
INTELECTUAL E MULTIPLA: ANALISES OLIVEIRA

DE CENAS DO COTIDIANO ESCOLAR

Fonte: A autora, 2023.

Nesse grupo de trabalhos notamos, de modo abrangente, a defesa da elaboragdo de
propostas pedagdgicas que sejam potentes para o processo de escolarizagcdo dos alunos com
deficiéncias multiplas.

A dissertacdo de Souza (2006) relaciona as praticas pedagogicas desenvolvidas na
escola com as possibilidades de escolarizacdo de alunos com deficiéncia. A autora aponta que
esses alunos devem estar no mesmo ambiente de escolariza¢do que os demais. Pautando-se nos

estudos de Vigotski (1997), menciona que o meio pode favorecer o desenvolvimento das
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funcgBes psicologicas superiores. Com base nos estudos de defectologia, a autora diz que a
crianga com deficiéncia ndo é menos desenvolvida do que as demais, mas cada uma possui um
desenvolvimento préprio. E ainda, para ela, € necessario que as praticas pedagogicas sejam
pensadas juntamente com os alunos com deficiéncia.

A tese de Rocha (2018) enfatiza que as praticas pedagdgicas podem contribuir com a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncias maltiplas se considerarem as especificidades desse
grupo. Para a autora, as particularidades que envolvem estes sujeitos ndo podem configurar-se
como limitadoras de seu desenvolvimento. Em sua pesquisa, observou que quando as praticas
pedagogicas focam nos impedimentos dos alunos elas ndo contribuem para 0s processos de
ensino e aprendizagem e menciona que apenas a matricula desses estudantes ndo garante sua
aprendizagem.

Rocha e Pletsch (2018) colocam em seu artigo que a falta de conhecimento por parte
dos professores acerca das possibilidades de desenvolvimento dos alunos com deficiéncias
maltiplas tem consequéncias na construcdo de praticas pedagdgicas potentes. As autoras
destacam que 0s apoios e suportes necessarios as pessoas com deficiéncia multipla ndo estdo
sendo oferecidos e sinalizam que a escolarizacdo destes sujeitos tem se concentrado em suas
impossibilidades, ao invés da proposicéo de praticas que valorizem suas potencialidades. A
pesquisa mostrou também que ndo se pode ignorar as condi¢des de existéncia dessa populacdo
ao debater sobre suas possibilidades de escolarizagao. E finalizam reforgando que “ndo ha como
discutir caminhos possiveis para a escolarizacdo sem garantir o oferecimento de apoios
adequados as diferentes demandas que estes sujeitos apresentam” (Rocha; Pletsch, 2018, p.
107).

O artigo de Pletsch etal. (2020) sublinha que as praticas pedagdgicas devem constituir-
se de acOes que contemplem as diversidades de todos os alunos, dessa forma trara beneficios a
escolarizacdo de todos. Nessa perspectiva, as autoras evidenciam a necessidade de propostas
pedagogicas que valorizem a diversidade humana. Segundo Pletsch et al. (2020, p. 34), “o
desenvolvimento humano ocorre na relagdo/mediacdo do sujeito com a cultura”. As autoras
concluem gue a intencionalidade politico-pedagdgica da escola deve abarcar todos os sujeitos
envolvidos dentro dela, independente de suas especificidades. Nesse sentido, configura-se
enquanto um local de aprendizagem para todos.

No préximo grupo de trabalhos, relacionamos dois artigos e uma tese com discussoes

que nos fazem pensar sobre a fungéo social da escola (Quadro 5).
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Quadro 5 — Relacéo de trabalhos selecionados para a categoria funcédo social da escola

B ANO DE ESTILO DO | FOCO CENTRAL
L) AAISIS PUBLICACAQO TEXTO DO TEXTO
CONCEPCAO DE EDUCAGCAO SOCIAL
. |EM VIGOTSKI: APONTAMENTOS PARA DAINEZ; 2018 Arlico
O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE FREITAS g
CRIANCAS COM DEFICIENCIA
A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA EM DAINEZ: _ Fungdio social da
2 DISCUSSAO SOB A PERSPECTIVA DA 2019 Artigo
~ SMOLKA escola
EDUCACAOQ INCLUSIVA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA NA
MODALIDADE EDUCAGAOQ ESPECIAL
3 ANALISE DA PROPOSTA DE PIAIA 2021 Tese
ESCOLARIZACAO

Fonte: A autora, 2023.

A partir de um estudo tedrico-conceitual sobre educacédo social de Vigotski (1997), as
autoras Dainez e Freitas (2018) discutem os processos educacionais dos alunos com deficiéncia.
De acordo com elas, os principios da educacdo social tém como foco a formacao integral da
personalidade, apontando para a necessidade de processos de ensino que valorizem as
singularidades dos sujeitos, atentando-se para a¢6es que favorecam a participacéo de todas as
pessoas na vida em sociedade, e que as possibilidades de desenvolvimento cultural da
personalidade sejam condutoras da educacdo escolar.

Dainez e Freitas (2018) discutem sobre o papel do meio no desenvolvimento das
criangas com deficiéncia, afirmando que néo é o déficit em si que afeta as funcGes psicoldgicas,
mas sim a realidade social e cultural e 0 modo como os sujeitos significam suas vivéncias geram
“possibilidades ou impedimentos de desenvolvimento cultural da personalidade” (Dainez;
Freitas, 2018, p. 150). A partir disso é possivel dizer que a educagdo também é responsavel por
oportunizar o desenvolvimento das fungdes psiquicas, e, nesse contexto, a compensacgéo social
coloca a deficiéncia como um problema de educacao social, ou seja, é na coletividade que se
produzem os modos de significacdo e participacdo. A partir dessa ética, as autoras asseguram
que todas as criancas se valem dos mesmos principios educativos e das mesmas leis de
desenvolvimento. A educagao precisa atentar-se para acfes que favorecam a participacdo de
todos os sujeitos na vida em sociedade, e que as possibilidades de desenvolvimento cultural da
personalidade sejam condutoras da educacdo escolar (Dainez; Freitas 2018).

No artigo de Dainez e Smolka (2019), notamos que as autoras enfatizam a escolarizacdo
como constitutiva do desenvolvimento humano. Dialogando com as politicas de educacao
inclusiva e os constructos de Vigotski (1997), as autoras afirmam que a funcdo social da escola

ndo é o mesmo que socializacdo de ac¢Ges individuais e que ndo deve ser resumida a convivéncia
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dos alunos com deficiéncia com as demais criangas, mas proporcionar 0 acesso e a producéo de
conhecimento. As autoras falam da visibilidade que a &rea da Educacdo Especial vem
assumindo em contraponto com as marcas historicas da educacgéo das pessoas com deficiéncia,
apontando para a necessidade de um ensino publico que favoreca a formacéo integral de todos
os individuos. Dainez e Smolka (2019) defendem a aproximacdo entre a afirmagdo dita
anteriormente e a teoria historico-cultural proposta por Vigotski (1997), ja que o tedrico
contestava a separacdo de uma pedagogia especial da pedagogia geral.

Dainez e Smolka (2019) salientam que 0s objetivos educacionais propostos para as
criancas com deficiéncia ndo podem ser diferentes das criancas sem deficiéncia. As praticas
pedagogicas ndo podem tomar como ponto de partida os limites impostos pela deficiéncia, mas
as possibilidades de desenvolvimento cultural de cada aluno, tendo em vista que a condicéo
organica nao é impeditiva do processo de escolarizacao (Dainez; Smolka, 2019).

Por fim, a tese de Piaia (2021) nos ajuda a compreender que historicamente as escolas
desacreditaram nas possibilidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, sobretudo
aqueles com deficiéncias multiplas, por possuirem maiores impedimentos. Nessa perspectiva,
a autora reforca que é fundamental que as politicas pablicas sejam repensadas, pois, segundo
ela, a escolarizacéo tem sido entendida pela 6tica de que a pessoa com deficiéncia é limitada as
suas condicOes bioldgicas e, nesse caso, poucas sdo as expectativas em relagdo a aprendizagem
dos sujeitos com multiplas deficiéncias, descaracterizando a funcdo social da escola.
Adentrando os estudos de Vigotski (1997), a autora destaca que ndo devemos enfatizar o que a
crianca ndo consegue ou suas dificuldades, mas é necessario entender como cada crianga se
desenvolve. Partindo desse pressuposto, Piaia (2021) explora o conceito de compensacao
formulado por Vigotski (1997), apontando que 0 meio em que a crianga vive e as dificuldades
gue encontra constituem seus processos compensatorios e reitera que o fator biolégico nao é
determinante no desenvolvimento dos sujeitos.

Novamente observamos o conceito de compensacao e desenvolvimento humano sendo
amplamente abordado pelas producfes em destaque. Apoiada nos estudos de Vigotski sobre a
compensacao social da deficiéncia, Piaia (2021) menciona que a compensagéo ocorre de formas
distintas em cada pessoa e ira depender das situagOes criadas, do contexto em que o aluno vive,
das dificuldades que ele encontra e de como ele significa essas experiéncias. Nesse sentido, a
escola precisa identificar quais reagdes surgem no processo de desenvolvimento, a fim de
elaborar propostas que contemplem a diversidade de seus alunos, e assim possam potencializar
a sua escolarizacdo. Dainez e Smolka (2019, p. 14) dizem que “a questdo que se evidencia ¢é

como considerar no trabalho de mediagdo pedagdgica as especificidades da deficiéncia, tendo
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como horizonte as possibilidades de desenvolvimento cultural, uma vez que a condicdo
organica nao ¢ impeditiva da a¢do educacional”.
Os dois artigos que apresentaremos a seguir foram selecionados para o eixo tematico

relacBes de ensino, conforme demonstra o Quadro 6:

Quadro 6 — Relacéo de trabalhos selecionados para a categoria relacfes de ensino

ANO DE ESTILO DO | FOCO CENTRAL

TITULo AUTOR PUBLICACAO TEXTO DO TEXTO

MARCAS DA HISTORIA SOCIAL NO
DISCURSO DE UM SUJEITO: UMA
1 CONTRIBUIGAO PARA A DISCUSSAO A KASSAR 2000 Artigo
RESPEITO DA CONSTITUIGAO SOCIAL

DA PESSOA COM DEFICIENCIA
Relagdes de Ensino

CONDIGOES E MODOS DE
PARTICIPAGCAO DE UM ALUNO COM
2 DEFICIENCIA MULTIPLA NO SOUZA,; DAINEZ 2016 Artigo
COTIDIANO ESCOLAR DO ENSINO

FUNDAMENTAL

Fonte: A autora, 2023.

Nesses dois artigos observamos que, ao tratar das condicdes de participacdo dos alunos
com deficiéncias multiplas, as autoras nos revelam pontos importantes para refletirmos acerca
de como as relagOes estabelecidas com esses sujeitos contribuem ou ndo com a sua
escolarizacao.

No artigo de Kassar (2000), percebemos que através dos discursos vinculados nas
relacdes sociais, 0s conceitos e valores vdo sendo apropriados pelos sujeitos com deficiéncia
multipla. Nesse sentido, Kassar diz (2000, p. 52) que “as pessoas constituem-se na sociedade,
sendo que, nessa constituicdo, aspectos da sociedade tornam-se parte dos proprios sujeitos”.
Ainda, com base nos postulados de Vigotski (1997), a autora salienta que “as relagdes sociais
tornam-se func@es psicoldgicas por meio de um processo de internalizacdo, que é possibilitado
na/pela produgdo de signos” (Kassar, 2000, p. 44). Reafirmando o pensamento de Vigotski
(1997) que “argumentou que consciéncia individual aparece e se desenvolve na apropriacao das
relacdes sociais” (Kassar, 2000, p. 44).

As autoras Souza e Dainez (2016) nos chamam a atenc¢éo para as politicas de educacao
inclusiva, tencionando que “as condi¢des escolares impactam nas possibilidades de producao
das relagdes de ensino que se tornam condigdo de desenvolvimento humano” (Souza; Dainez,
2016, p. 70). Assim, as autoras sublinham que é imprescindivel reanalisar as politicas de
Educacao Basica e de Educacdo Especial, com foco nos investimentos, desde a formacéo dos

professores, recursos de tecnologia assistiva, até as relaces estabelecidas com os alunos na
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dindmica da escola. As autoras chamam a atengdo para o que a Politica de Educacéo Especial
na Perspectiva de Educacéo Inclusiva (2008) prevé e as dificuldades de efetivacdo diante das
condicdes concretas das escolas publicas brasileiras. Reiteram que embora o acesso as escolas
esteja sendo previsto pela politica, 0 acesso ao conhecimento ainda é um desafio.

Em sua discusséo, as autoras assumem conceitos trabalhados por Vigotski, concordando
que o fator bioldgico ndo é determinante no desenvolvimento do individuo, e sim 0 meio social.
Dessa forma, a natureza organica é impregnada pela histéria e pela cultura (Souza; Dainez
2016).

Kassar (2000) e Souza e Dainez (2016) valem-se de alguns conceitos vigotskianos para
fundamentarem seus argumentos. No que tange ao desenvolvimento humano, Kassar (2000, p.
44) diz que “a constituicdo social do ser humano se da com base em um complexo
desenvolvimento da pessoa em seu meio”. E, ainda, Souza e Dainez (2016, p. 61) explicam: “é
através do processo de apropriacdo das relagdes e praticas sociais pela significacdo, trabalho
com signos e sentidos, que temos a possibilidade de (trans) formacao das funcgdes psicoldgicas
e de suas interrelagdes, ampliando as possibilidades de desenvolvimento”. Com isso,
observamos que os discursos pautados na descrenca do desenvolvimento desses sujeitos e as
relacbes constituidas no ambiente escolar podem servir como impulsionadoras ou ndo da
escolarizacéo dos alunos com deficiéncias multiplas.

Por ultimo, temos a categoria formacdo de professores contendo apenas um artigo
(Quadro 7).

Quadro 7 — Relacéo de trabalhos selecionados para a categoria formacéo de professores

B ANO DE ESTILO DO | FOCO CENTRAL
TITULO AUTOR PUBLICACAO TEXTO DO TEXTO
DEFICIENCIA MULTIPLA: FORMACAO Formacéo de
1 DE PROFESSORES E PROCESSOS DE PLETSCH 2015 Artigo
ENSINO-APRENDIZAGEM professores

Fonte: A autora, 2023.

Embora outros autores selecionados nesta revisdo mencionem a necessidade de
investimentos na formacdo de professores, avaliamos a importancia da criacdo desta categoria
com este Unico trabalho, pois a temética € tratada como foco central do artigo em destaque.

Pletsch (2015) afirma que a escassez de conhecimento tedrico sobre a escolarizacao de
alunos com deficiéncias multiplas acarreta em prejuizos para o trabalho docente. Ao analisar as
acOes pedagogicas realizadas pela professora do Atendimento Educacional Especializado e da
classe comum, destaca que além do ndo entendimento da politica por parte das docentes e a

falta de formacdo inicial e continuada, outros problemas impactavam negativamente a
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escolarizacdo dos sujeitos. A exemplo disso, temos: falta de acesso aos recursos de tecnologia
assistiva; problemas com a infraestrutura e recursos materiais; falta de articulacdo entre as
professoras, entre outros.

No que tange ao processo de ensino e aprendizagem, a autora salienta que os alunos
com deficiéncias multiplas ndo podem ser definidos pelo que ndo fazem, mas, devem ser
valorizadas as suas possibilidades. Com isso, torna-se necessario um curriculo que proponha
acOes que facam sentido para todos e, assim, favoreca o desenvolvimento dos sujeitos.

Para concluir, Pletsch (2015) salienta que é fundamental que o Estado disponibilize os
recursos necessarios para a escolarizagdo dos alunos com deficiéncias multiplas; tanto os
recursos materiais, quanto os investimentos na formagéo inicial e continuada de todos os
profissionais que estdo na escola.

Finalizando esta etapa da reviséo, percebemos, através desse apanhado de producdes, a
escolarizagdo como potencializadora do desenvolvimento humano. Além disso, esta selecédo de
trabalhos nos ajudou a ampliar nossa visdo acerca da escolarizacdo dos sujeitos com multiplas
deficiéncias.

Consideramos que os trabalhos revisados neste capitulo enriqueceram nosso
entendimento sobre a problemaética dessa pesquisa. Na proxima etapa, faremos uma sintese do

que discutimos até aqui na revisao.

2.3 Andlise da revisao da literatura

A revisdo da literatura nos ajudou a adensarmos as discussdes ja realizadas acerca da
tematica desta pesquisa. Observamos, nesses trabalhos, a abordagem de conceitos que muito
nos importam, servindo também como lente analitica para nosso estudo.

Analisando os trabalhos selecionados percebemos que, ao utilizar a teoria historico-
cultural, é afirmado que as criangcas com deficiéncia devem estar no mesmo ambiente de
escolarizacdo do que as criangas sem deficiéncia. Nenhum dos trabalhos desconsideram as
condi¢Bes organicas, mas, 0 que se torna fundamental nesse processo, € conhecer as
singularidades de cada crianca, para que seja possivel propor meios de participagdo que tenham
significado para todos e ao mesmo tempo proporcionem o desenvolvimento cultural desses
sujeitos. As autoras Rocha e Pletsch (2018, p. 102), a partir dos estudos de Vigotski (1997;
2011), afirmam que “[...] o ambiente escolar ¢ considerado potencializador para o

desenvolvimento humano”.
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Ademais, a teoria historico-cultural do desenvolvimento humano nos permite afirmar
que as relacbes com o outro, bem como a producdo de histéria e cultura sdo constitutivas dos
sujeitos. Dessa forma, a aprendizagem impacta na estrutura bioldgica, tornando possivel a
producdo de novos caminhos de desenvolvimento. A partir disso, entendemos a escola enquanto
l6cus privilegiado para potencializar o desenvolvimento de todas as pessoas. Contudo, é
necessario propor acdes que favorecam a participacdo de todos os sujeitos, e que as
possibilidades de desenvolvimento cultural sejam condutoras da educacéo escolar.

A compensacao social da deficiéncia foi discutida em onze producdes revisadas. Eixo
central do debate de Vigotski nos estudos sobre defectologia, a compensagdo social da
deficiéncia, pode ser entendida pelas diversas possibilidades de aquisicdo de conhecimento,
caminhos esses que fogem daquilo que é esperado. Nas palavras de Vigotski (2011, p. 869),
“[...] o desenvolvimento cultural ¢ a principal esfera que € possivel compensar a deficiéncia.
Onde ndo é possivel avangar no desenvolvimento orgéanico, abre-se um caminho sem limites
para o desenvolvimento cultural”.

A partir das contribuicdes de Vigotski (1997; 2011), outro tema discutido nos trabalhos
pesquisados foi a linguagem. Dez deles abordam esse conceito. Para o teérico, a linguagem é
uma das FuncBes Psicoldgicas Superiores e € nesse sentido que os autores dos trabalhos
revisados abordam o conceito, como no artigo de Kassar (2000, p. 44), em gque observamos que
a “linguagem possibilita a constitui¢cao/organizagdo do pensamento”. E, ainda, notamos que “a
linguagem (signo por exceléncia) e os demais instrumentos técnicos e semioticos, produzidos
e estabilizados na histdria de relacdes, participam como fio mediador, condutor e constitutivo
da criacdo de novas atividades e formac@es psiquicas” (Souza; Dainez, 2016, p. 61).

De modo abrangente, os trabalhos ainda tratam aspectos relacionados a acessibilidade,
Atendimento Educacional Especializado, Tecnologia Assistiva, entre outras tematicas
circunscritas ao campo dos Direitos Humanos, que ancoram o sistema protetivo juridico
brasileiro. Embora os trabalhos abordem diversos conceitos, existe um consenso em dizer que
s80 necessarios investimentos para que tais aspectos sejam aprimorados. HA muito o que
progredir quando se fala em construcdo de relagbes de ensino potentes com as criangas com
deficiéncia, pois, 0 acesso a escola por meio das matriculas ndo garante por si sé a permanéncia
desses sujeitos na escola, tampouco sua efetiva escolarizagéo.

Com a leitura dos trabalhos dessa reviséo, também foi possivel perceber a escassez de
producgdes sobre a escolarizagdo de criangas com deficiéncias maltiplas, o que também esta
reiterado na maioria das pesquisas encontradas. Porém, essa situacdo configurou-se como

incentivo para a escrita dos referidos artigos, teses e dissertacdes, além de seus autores
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reafirmarem a importancia de serem desenvolvidos mais estudos na érea, servindo de motivagéo
a demais pesquisadores.

Com base no referencial assumido, sublinhamos que os alunos com deficiéncia
frequentem a escola comum, pois esse ambiente proporciona vivéncias que podem ser potentes
para 0 seu desenvolvimento. Apesar disso, a escola precisa ser um espago para além da
convivéncia entre seus membros, é necessario que sejam elaboradas estratégias pedagdgicas
para a participacdo e aprendizagem de seus alunos, para que, assim, a escolarizacao aconteca.

Desse modo, € valido pensar sobre a funcéo social da escola enquanto instituicdo que é
local de relacdes, de producdo de conhecimento e de desenvolvimento com grande potencial de
ampliar e oportunizar as vivéncias das pessoas com deficiéncia. A partir dessa 6tica, é possivel
pensar em relacdes de ensino construidas no tempo em que se vive, junto com o aluno com

deficiéncia na escola comum.
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3 CAMINHOS PERCORRIDOS NA CONSTRUCAO DA PESQUISA: AS POLITICAS
NA/DA ESCOLA

Este capitulo € dedicado a trajetoria da pesquisa com a escola em dialogo com a pesquisa
sobre as politicas. Buscamos mostrar os pressupostos tedrico-metodoldgicos que sustentam esta
pesquisa, bem como o0 percurso o que orientou 0 processo investigativo.

Inicialmente, apresentaremos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos a luz da teoria
historico-cultural em didlogo com a teoria de atuacdo politica. Em seguida, serdo apresentadas
as estratégias de aproximacdo com o problema da pesquisa e informagdes sobre o campo.

No entanto, antes de seguirmos com o capitulo, consideramos valido resgatar o objetivo
geral, com a finalidade de situar o leitor. O objetivo principal deste estudo € investigar como as
politicas de Educacdo Especial atuadas em uma escola de Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Educacdo de Duque de Caxias afetam as relagcdes de ensino e 0s processos de
escolarizacdo de um aluno com Deficiéncias Multiplas.

Gostariamos de relembrar também que a pesquisa em questdo é fruto de um projeto
coletivo intitulado “Politicas de Educagdo, Relacdes de Ensino e Condicdes de
Desenvolvimento dos Alunos com Deficiéncia na Escola” desenvolvido no Grupo de Pesquisa
Educacdo, Desenvolvimento Humano e Diferencas (GEDH)*?, ja apresentado na Introdugéo.
Deste projeto participam cinco alunos de doutorado, trés de mestrando e trés de Iniciagdo
Cientifica. Além da parceria com a equipe do Laboratério Educacéo e Diferencas (LED/FEBF),
que é formado por 6 bolsistas de graduacdo, uma bolsista Proatec e uma bolsista Treinamento
e Capacitacdo Técnica da Faperj. Todos atuam coletivamente em diversas etapas do projeto,
como: elaboragdo de diario de campo coletivo; mapeamento do campo de pesquisa; busca,
catalogacdo e sistematizacdo de documentos; manutencdo de um drive com arquivos dos
documentos politicos e legislativos; organizacdo e arquivamento das videogravacdes e
fotografas com os registro do trabalho com a escola; organizagdo do uso de equipamentos;
organizacdo e arquivamento dos TCLEs; enfim, todo suporte técnico necessario para o

andamento das pesquisas.

120 Grupo de Pesquisa contempla dois Programas de P6s-graduacéo, a saber: Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo (PROPED/UERJ) e Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Cultura e Comunicagdo em
Periferias Urbanas (PPGECC/UERJ-FEBF). Além das bolsas da Capes e da Faperj dos alunos de Pés-
graduacdo, este projeto conta com distintos recursos advindos de editais publicos, tais como: Prociéncia 2021-
2024; Jovem Cientista do Nosso Estado (JCNE) 2022-2025; Bolsa de Produtividade em Pesquisa (PQ2);
PROATEC 2022; Bolsa de Iniciagdo Cientifica da Faperj 2022; Bolsa do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC)UERJ/CNPq; e, Bolsa TCT/Faperj.
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Para fins de estudo e aprofundamento tedrico-metodoldgico, 0 GEDH/UERJ-CNPq
redne-se semanalmente de forma presencial durante trés horas. Com isso, a organizagao coletiva
do desenho do caminho metodoldgico e producdo de documentos de referéncia para a pesquisa
também tem sido planejada e realizada nesses encontros do Grupo de Pesquisa.

Do projeto coletivo, destaca-se ainda 0 mapeamento das politicas de educacdo basica e
educacao especial a nivel nacional, desde o0 ano de 1994 até o ano de 2022. Esse levantamento
desencadeou em planilhas referentes a cada governo, com o detalhamento de informacdes sobre
cada uma das politicas encontradas e arquivamento dos documentos politicos e legislativos
referentes. Além disso, outra ferramenta potente para as pesquisas tém sido a linha do tempo
criada pela bolsista de Iniciacdo Cientifica (IC), com as legislacdes e politicas para as pessoas
com deficiéncia no Brasil desde a época do império.

Em razdo da amplitude do projeto guarda-chuva, a pesquisa foi dividida em trés eixos:
Eixo 1 Gestdo e Politicas Publicas; Eixo 2 — Relac¢bes de Ensino e constitui¢cdes do sujeito; Eixo
3—Condicdes sociais do desenvolvimento. Nessa perspectiva, cada membro do grupo frequenta
a escola de acordo com os objetivos de sua pesquisa em particular e do projeto coletivo, dessa
forma, todos contribuem com as discussdes levantadas a partir das observacGes realizadas por
cada um. A pesquisa desenvolvida para esta dissertacdo compde o Eixo 2 do projeto guarda-
chuva.

Dito isto, a seguir apresentaremos 0s pressupostos tedricos, metodoldgicos e analiticos,

especialmente em como eles dialogam nesta pesquisa.

3.1 Aspectos tedricos, metodoldgicos e analiticos: principios da teoria histérico-cultural
em dialogo com a teoria de atuacao politica

Ao propor o didlogo entre as teorias que sustentam esta pesquisa, € importante esclarecer
que a escolha de tal abordagem foi pensada para dar conta dos diversos aspectos que constituem
essa investigacdo. Reforcamos que, conforme Zanella et al. (2007, p. 32), a teoria historico-
cultural favorece a “[...] diversidade de possibilidades metodoldgicas demarcadora de uma
postura aberta ao reconhecimento da complexidade do sujeito e realidade de sua condicéo
histérica e plural”.

Ainda, Stephen Ball, em entrevista a Mainardes e Marcondes (2009, p. 314), diz: “tendo
a me interessar pela maneira como as teorias se relacionam, ao invés do que pelas coisas que as

separam”, contudo, ele deixa claro que “se vocé juntar varios tipos diferentes de posicdes
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tedricas, vocé precisa estar consciente do que esta fazendo” (Mainardes; Marcondes, 2009, p.
314).

Temos ciéncia das diferencas epistemoldgicas entre as teorias em dialogo. Contudo,
queremos esclarecer e reforcar que, ao sugerir esta proposta, nos ocupamos em aproximar a
andlise das politicas de educagdo inclusiva com os estudos sobre 0s processos histdricos e
culturais que constituem o homem e a escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia maltipla.
Salientamos que essas escolhas tedrico-metodoldgicas também nos amparam conceitualmente
para pensarmos as relacdes historico-culturais e a forma como as politicas atuadas na escola
afetam o desenvolvimento humano.

A seguir, discorreremos sobre a metodologia a partir dos pressupostos da teoria
historico-cultural, com a intencdo de mostrar a forma como essa teoria nos da os suportes

necessarios para este processo investigativo.

3.1.1 A pesquisa na teoria histérico-cultural

Com base nos pressupostos de Vigotski (1997; 2011), é possivel afirmar que esse autor
“nao dissocia teoria ¢ método, portanto, na elaboragdo teorica, evidencia-se a construcao do
método e na discussdo do método aprofunda-se a reflexao tedrica” (Molon, 2008, p. 58-89). Na
teoria historico-cultural a metodologia perpassa todo 0 processo da pesquisa. Seus principios
explicativos apontam para a investigacdo com base na dimensdo historica que constitui 0s
sujeitos, “a partir desse olhar o objeto de pesquisa nao esta dado e, uma vez que é constituido
historicamente, se faz necessario perscrutd-lo nesse processo” (Zanella, et al., 2007, p. 29).
Nessa perspectiva, a metodologia deve ser elaborada em dialogo com problema da pesquisa.

A metodologia adotada neste trabalho dialoga com a ideia de que somos constituidos
nos processos historicos, sociais e culturais. Assim, percebemos a pesquisa enquanto relacéo
entre 0s sujeitos, corroborando com Molon (2008, p. 59), quando diz que “as relagdes
intersubjetivas e as relacdes de saberes que se estabelecem entre pesquisador e pesquisado
trazem trajetorias de vida e de experiéncias que revelam a complexidade das relacdes sociais e
a totalidade da realidade social”. Dessa forma, ndo ¢ possivel ignorar a historia dos sujeitos,
nem mesmo separar intelecto e afeto (Molon, 2008). A partir dessas premissas, pesquisado e
pesquisador tornam-se partes ativas e integrantes do processo de pesquisa, estando ambos em
processo de transformacao e aprendizado.

Outro aspecto central da pesquisa com enfoque histdrico-cultural é perceber como as

situacOes vividas no contexto social afetam os sujeitos individualmente, isto €, a relagdo entre
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o coletivo e o singular. Com isso, cabe ao pesquisador “conhecer os movimentos do sujeito nas
relagbes que este estabelece e, a0 mesmo tempo, as condi¢Ges dessas mesmas relagdes que
possibilitam a emergéncia de algumas possibilidades para os sujeitos em relagdo” (Zanella et
al., 2007, p. 28). Entendendo a dinamicidade dos processos de constituicdo dos sujeitos,
propomos neste trabalho a realizagdo de uma pesquisa que prioriza 0s movimentos, 0s gestos,
as transicoes, ou seja, tudo o que proporciona a compreensao do desenvolvimento dos sujeitos.

Ao assumir as relacBes entre 0s sujeitos e 0 meio ndo pretendemos ignorar as
peculiaridades dos individuos, mas entender os sentidos atribuidos pelos sujeitos as relacdes
vivenciadas por ele. Dessa forma, a vivéncia/perezhivanie constitui-se enquanto unidade de
andlise. “A analise da relagdo crianga-meio ambiente, do ponto de vista da perezhivanie, orienta
a pesquisa para 0os modos de participacdo e significacdo da crianga nas préaticas e relacGes
sociais” (Smolka et al., 2021, p. 1377). Assim, o desenvolvimento humano passa a ser
entendido “no contexto das condi¢des concretas, das contradi¢cdes sociais, das relagdes
interpessoais, das dindmicas interativas, das demandas sociais e dos processos de significagdo”
(Smolka, et al., 2021, p. 1377-1378).

A investigacdo que nos propusemos a fazer relaciona-se também com a “analise

microgenética” (Goes, 2020), conforme citagdo abaixo:

trata-se de uma forma de construgdo de dados que requer a atencéo a detalhes e o
recorte de episddios interativos, sendo o exame orientado para o funcionamento dos
sujeitos focais, as relagdes intersubjetivas e as condicBes sociais da situagéo,
resultando num relato minucioso dos acontecimentos (Gdes, 2020, p. 9).

Com base nisso, entendemos que suas caracteristicas vdo ao encontro de nossos
objetivos, contribuindo para uma andlise detalhada da construcdo das relacbes de ensino e do
processo de escolarizacdo do aluno investigado. Dessa forma, ressaltamos sua relacdo com a
teoria historico-cultural, pois, conforme Smolka et al. (2021, p. 1378), “Vigotski alerta para a
importancia de ler as entrelinhas, de procurar o que esta por trés, de desvendar o que fica
escondido, de prestar atengdo aos pequenos detalhes”.

Considerando que os individuos e todos os aspectos citados acima estdo em constante
estado de transformacédo, buscamos por meio desta pesquisa compreender as condicdes de
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos nesse processo. Essas caracteristicas permitem o
dialogo com os pressupostos da teoria histérico-cultural. Com isso, para além de aporte tedrico

desta dissertagdo, esta teoria apresenta-se como constructo metodoldgico.



55

Acreditamos que para esta dissertacdo, a pesquisa, a luz dos pressupostos historico-
culturais, colabora com a construgdo de todo o percurso da investigagdo e com as analises sobre
0s processos de escolarizagdo dos sujeitos com deficiéncias multiplas e, ainda, sobre como as
politicas atuadas nesta escola colaboram (ou ndo) com a aprendizagem e desenvolvimento de
um aluno com deficiéncia multipla, foco deste estudo, e que trataremos com mais detalhes
posteriormente.

Mediante esses apontamentos, compreendemos que 0s caminhos propostos para este
trabalho favorecerdo a observacdo e analises condizentes com 0s objetivos propostos. Para
tanto, € necessario tratarmos também sobre a teoria de atuacao politica como lente analitica que
dara visibilidade a investigacdo das politicas de educacdo especial atuadas na escola, conforme

veremos na etapa seguinte.

3.1.2 Teoria de atuacéo politica como referencial analitico

No intuito de entender como as politicas de educacdo especial, na perspectiva da
educacdo inclusiva, se desenham no contexto da escola e como elas impactam o
desenvolvimento e a aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia, optamos, conforme exposto
anteriormente, por realizar o processo investigativo de tais politicas, a partir da teoria de atuacéo
politica, por considera-la condizente com os objetivos propostos neste trabalho.

Antes de adentramos as especificidades da teoria de atuacdo, queremos relembrar que a
mesma se configura como um aprofundamento do ciclo de politicas discutido amplamente no
primeiro capitulo desta dissertacdo. No entanto, reforcamos a ideia das politicas que se movem,
se modificam e modificam os espagos e ndo apenas enquanto um documento ou um texto. Nessa
perspectiva, o trabalho com método favorece e exige do pesquisador a analise das politicas
educacionais em nivel macro e micro, bem como a relagéo entre eles (Mainardes, 2006).

Na teoria de atuacdo politica, Ball et al. (2021), elaboram que as politicas ndo séo
meramente implementadas, mas interpretadas e materializadas de diferentes formas. Em
entrevista concedida a Avelar (2016, p. 7), Ball diz que a teoria de atuacdo de politicas trata do
que “acontece de fato nos locais reais, com pessoas reais, ao invés de adotarmos a linearidade
simples de implementacdo como tal, de forma que extingue e apaga a criatividade dos atores
politicos”. Nesse sentido, os atores envolvidos nesse processo exercem papel ativo na atuagédo
das politicas, ndo se reduzindo ao cumprimento do que dizem os textos politicos. Por
conseguinte, essa teoria enfatiza o papel dos sujeitos implicados na atuacdo da politica, no

contexto da pratica.
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Apresentaremos a seguir o Quadro 8, que elaboramos de forma coletiva, a partir das
categorias utilizadas por Ball et al. (2021), cunhadas na teoria da atuacao de politica. Cabe dizer
que embora os autores apresentem cinco categorias, sendo: contextos, atores, sujeitos, politica

de comportamento e artefatos da politica, trazemos apenas trés por reverberarem nesta pesquisa.

Quadro 8 — Categorias apresentadas por Ball et al. (2021) para a teoria de atuagao de

politica que reverberam nesta pesquisa

Categoria Definicéo

Sdo diferentes aspectos presentes no ambiente escolar que devem
ser levados em conta na elaboracdo e na analise das politicas
educacionais. S&o eles: contextos situados, culturas profissionais,
contextos materiais e contextos externos.

S&0 as pessoas presentes na escola. Os atores exercem papéis
distintos em relagdo as politicas, podendo mover-se entre as
Atores diferentes posi¢cfes. Como exemplo dessa categoria temos: o0s
tradutores;  negociantes;  narradores;  pessoas  externas;
empreendedores; entusiastas; criticos e receptores.

Para os autores, “diferentes tipos de politica interpolam diferentes
tipos de sujeitos da politica” (Ball et al., 2021, p. 117), professores
e alunos consomem 0s textos das politicas, e, assim, sdo produzidos
e posicionados de acordo com o tipo de politica. Nesse aspecto, 0s
autores criticam a politica de padrfes, pois ela promove um
discurso que determina o que a escolarizagdo deve ser.

Fonte: A autora com base no levantamento coletivo do GEDH, 2023.

Contextos

Sujeitos da politica

Com esse quadro ilustramos as categorias mencionadas por Ball et al. (2021) para a
sustentacdo de sua teoria. Tomando como base cada um desses aspectos, acreditamos que essa
teoria colabora com este trabalho, uma vez que os efeitos das politicas de educacédo especial sdo
o reflexo da atuacdo da politica no contexto da pratica. Assim como enfatizado pelos autores,
acreditamos na importancia de levar em conta os itens relacionados acima no momento de
andlise da atuacdo das politicas.

Com isso, avaliamos que a teoria de atuacdo da politica contempla as analises que
desejamos realizar nesta pesquisa, ao provocar questionamentos sobre 0s contextos que
perpassam o debate no tocante a modalidade da educagdo especial e as politicas educacionais
propostas para as pessoas com deficiéncia. Todavia, para que seja possivel compreender esse

cenario, € necessario tanto o entendimento da politica quanto a permanéncia em campo.
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3.1.3 Estratéqgias de aproximacdo com o problema de pesquisa

Para a construcdo dos dados desta pesquisa, tendo em vista os referenciais teérico-
metodoldgicos assumidos, as estratégias para aproximacao com o problema da pesquisa foram
a pesquisa documental e a pesquisa com a escola na qual nos valemos de observagédo/atuacéo e
entrevistas. Nessa perspectiva, na pesquisa documental, nos valemos da recuperagéo e anélise
dos documentos politicos nacionais, municipais e os da escola. Destes ultimos, além dos
regimentos, trazemos como documentos os registros das atividades realizadas com o aluno e
seus documentos presentes na escola.

Para facilitar a visualizacdo de nossas estratégias de aproximacdo com o campo da

pesquisa, apresentaremos o Quadro 9, a seguir, com cada uma delas:

Quadro 9 — Estratégias de aproximagdo com o campo de pesquisa

Formas de sistematizacéo

Contextos Estratégias X
e registro

Politicas federais Pesquisa documental sobre as | Recuperagdo, catalogagéo e

politicas nacionais listagem em planilhas
i . . .. | Pesquisa documental sobre as | Recuperacéo, catalogacéo e
Pesquisa  |politicas municipais| ' liti (oY i peragao, : %hg
documental politicas municipais istagem em planilhas
Politicas da/na ) .
escola Pesquisa documental sobre as Planilha com os
politicas da/na escola documentos

Recuperacéo, catalogacéo e

Documentos do aluno . ;
listagem em planilhas

Estudo exploratério

Observacdo (mapeamento da Diarios de campo;
escola e aproximagao com 0s Fotografias;
) professores e alunos) Videogravagéo.
Pesquisa com —
a escola Diarios de campo;
Observacdo / atuacéo Fotografias;

Videogravagéo.

Imersao - -
Entrevistas semiestruturadas

(professora do AEE e agente de
apoio)

Videogravacao;
Audiogravagao.

Fonte: A autora, 2023.

I. Pesquisa documental
Para dar conta de nossos objetivos e estratégias, realizamos o estudo das politicas, a fim
de levantarmos os documentos que tratam das diretrizes politicas em trés contextos articulados

entre si: 0 primeiro sdo as politicas nacionais, o segundo sdo as politicas municipais, e por fim
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as politicas da/na escola. Entendemos que essas diretrizes politicas se configuram enquanto
contexto de estudo para nossa investigagdo, com isso, ndo se trata especificamente de uma
analise das politicas, mas de sua descri¢do para que possamos compreender todo seu escopo e
posteriormente analisar suas formas de atuacdo na escola com a qual desenvolvemos o estudo,
a qual descreveremos melhor nas etapas seguintes.

Para entender as dimens@es politicas do meio, consideramos, mesmo com diferencas
epistemoldgicas, conforme apontamentos anteriores, Ball et al. (2021) um importante
referencial analitico. Os autores nos auxiliam a compreender como as politicas estdo sendo
atuadas no cotidiano da escola. Para isso, é necessario compreender quais sdo as diretrizes das
politicas nacionais e como 0 municipio pesquisado interpreta, traduz e atua essas diretrizes, ou
seja, pretendemos entender como as politicas estdo circulando na esfera municipal, e
consequentemente, perceber como isso se da na escola em questao.

Para o levantamento das diretrizes politicas, buscamos os documentos da seguinte
forma: no contexto federal as buscas foram realizadas em grande parte na plataforma do
Ministério da Educacdo (MEC); no contexto municipal no site da Secretaria Municipal de
Educacdo de Duque de Caxias e da Camara Municipal de Duque de Caxias; e no da escola
acessamos a pasta de documentos do aluno, tal como nos foi disponibilizado os documentos
institucionais.

Posteriormente esses documentos foram renomeados atendendo as informacgfes da
instancia responsavel e data de producdo; depois, foram organizados separadamente em pastas
para facilitar a busca. Ainda, foi elaborada uma planilha com os documentos para a melhor
visualizagdo dos arquivos. Todo 0 acervo encontra-se no banco de dados em um drive virtual

do GEDH, bem como foi construido coletivamente.

I1. Pesquisa com a escola

Inicialmente é oportuno dizer que a realizacdo da pesquisa com a referida escola deu-se
pela indicacdo da CEE devido a historia da escola em atuacdo na modalidade de Educagéo
Especial. Além de ser referéncia para a educacdo municipal, sua localizagdo favorece a presenca
de alunos oriundos de diversos bairros do municipio.

A pesquisa com a escola foi realizada ao longo de um ano letivo. Totalizamos trinta e
quatro idas a escola durante o ano de 2023. Para melhor visualizar nossa frequéncia na escola,
elaboramos uma planilha com o mapeamento de visitas, nela registramos informagdes como:
dia; horario; local; forma de registro; total de horas diarias, entre outras que julgamos

pertinentes, como situacdes que nos chamaram atengdo no momento da observacao/ atuacao.
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Em todo esse tempo, como forma de registro do vivido na escola, utilizamos o diario de
campo coletivo, diario de campo individual, a videogravacéo e fotografias. Ao todo foram nove
horas, dezessete minutos e onze segundos de gravacdo em video. Esse total de horas se justifica
por ndo ter sido possivel deixarmos a camera posicionada em sala durante todo o tempo, apenas

utilizamos este recurso em situagdes pontuais.

a) Organizando os registros

Para melhor organizacdo do material, os videos e as fotos foram armazenados no banco
de dados do GEDH em que cada pesquisador integrante do grupo possui uma pasta com seu
nome, onde também foram criados subpastas por datas e para armazenamento desses registros.
Assim, para cada dia de pesquisa com a escola criamos subpastas denominadas “sala de aula
regular” e/ou “sala de recursos multifuncionais”, quando oportuno criamos também algumas
pastas com nome de outros espacos da escola frequentados pelo aluno.

Em relacdo ao diério de campo, utilizamos em todos 0s momentos um caderno em que
anotamos as situacdes observadas no cotidiano da escola. Posteriormente as anotagdes eram
registradas no diario de campo coletivo do grupo.

Também propusemos a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com a professora da
sala de recursos e com a agente de apoio. Esses sujeitos serdo apresentados posteriormente.
Entendemos que “a entrevista, na pesquisa qualitativa de cunho socio-historico, também é
marcada por essa dimensao do social” (Freitas, 2002, p. 29). Esse tipo de entrevista permite ao
pesquisador organizar perguntas que lhe sdo pertinentes a pesquisa, mas, também possibilita a
abordagem de temas que possam aparecer espontaneamente, a partir das falas dos entrevistados.

Destarte, estruturamos nossas perguntas de forma a favorecer o didlogo e néo a simples
troca de perguntas e respostas. Ainda em consonancia com Freitas (2002, p. 29), “na entrevista
€ 0 sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o0 tom de outras vozes, refletindo a realidade
de seu grupo, género, etnia, classe, momento historico e social”.

Para a realizacdo das entrevistas utilizamos além do diario de campo, o recurso da
gravacdo em audios, contabilizando duas horas, cinquenta e cinco minutos e nove segundos.
Assim como nos registros feitos na sala de aula regular e sala recursos, utilizei a mesma planilha
de mapeamento de audio e video e 0 mesmo método de preenchimento, realizando, portanto, a
escuta pausada das audiogravacOes e fazendo a transcri¢cdo minuciosa em documento de Word
das duas entrevistas realizadas.

Desse modo, foi possivel voltar as cenas e relembrar os fatos vividos. Esta forma de

pesquisa “implica em um trabalho de transcri¢do, narracdo e comentarios dos detalhes, do dito
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e ndo dito (nas/pelas palavras e nos/pelos gestos — gestos de olhares, de expressdes, de
movimentos corporais, de agdes)” (Dainez; Smolka, 2012, p. 9). E ainda, os arquivos sao
compostos por fotos das atividades realizadas pelo aluno, bem como do acervo documental
disponibilizado pela escola, como: relatérios escolares do aluno e laudo médico, além dos

documentos da propria escola.

b) Construindo os dados da pesquisa

O material empirico deu-se com a juncdo dos documentos e nos registros das cenas
captadas por meio das imagens, videos e audios, além das informacdes descritas no diario de
campo.

Em relacdo a pesquisa documental, como mencionado anteriormente, realizamos as
buscas em diferentes plataformas de acordo com os objetivos tracados. Os documentos foram
revisitados durante diversas etapas desta pesquisa.

Em relacdo ao trabalho com os registros da pesquisa na escola, orientamos nosso olhar
para as relacGes entre os sujeitos; as atividades propostas realizadas (ou ndo); os recursos
humanos e materiais; o0 espaco fisico; as questdes referentes a acessibilidade; e as politicas
atuadas na escola. Tudo isso possibilitou a construcao dos episodios analiticos.

O processo de trabalho com os videos até a transcri¢do iniciou no mesmo periodo em
que estdvamos em campo. Foi nesta etapa que iniciei a construcdo da planilha mapeamento

audio e video, onde constam as seguintes informacdes:

a) Data em que cada arquivo foi produzido;
b) Tipo de registro;

¢) Nome do arquivo;

d) Tempo de duracao;

e) Local,

f) Resumo da filmagem;

g) Pontos que chamam a atencao;

h) Participantes principais.

Para o preenchimento da planilha foi indispensavel assistir todos os videos e a cada
situacdo que chamava atencdo o video era pausado e reproduzido quantas vezes fosse
necessario. As pausas favoreciam rever as cenas em que o aluno estava envolvido em alguma

situacdo, nestes casos eu preenchia a planilha com as informagdes destacadas anteriormente.
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Elaborei também um “carédromo” que consiste em um quadro com uma foto e o nome
de cada aluno da turma, deste modo foi possivel reconhecer cada estudante que interagiu com
0 sujeito da pesquisa. As fotos foram tiradas por mim com a finalidade de confeccionar este
quadro.

Isto posto, achamos vélido reforcar que a escolha das abordagens teérico-metodoldgicas
propostas para este trabalho, foi pensada como uma forma de abranger as complexidades que
envolvem esta pesquisa.

Desta forma, a seguir descreveremos 0s contextos do estudo organizados da seguinte
forma: primeiro trazemos as politicas no contexto do governo federal; depois as politicas no

contexto municipal e por fim descrevemos o contexto da escola.

3.2 Os contextos da pesquisa: das politicas a escola

3.2.1 Contexto federal: a politica de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia

Com a finalidade de compreender como as politicas de Educacdo Especial se movem
dentro da escola, propomos para esta etapa, abordar os aspectos que envolvem os textos e 0s
discursos das politicas, entendendo que essa fase da pesquisa esta situada no escopo das
politicas de educacdo inclusiva.

A trajetoria da Educacdo Especial no Brasil perpassou por diversos momentos
historicos, desde a institucionalizacdo de pessoas com deficiéncia, até os dias atuais com o
paradigma da educacéo inclusiva.

Com o crescente movimento em prol das politicas de educacéo inclusiva inspirado pelo
direito de educacdo para todos e na valorizacdo das diferencas, no inicio dos anos 2000 comeca
um movimento no governo federal para construcdo de uma politica de educacao especial a partir
do paradigma da educacdo inclusiva. Assim, em 2008, fruto de um trabalho de um Grupo de
Estudo, o Ministério da Educacdo divulgou a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008).

Dessa forma, alinhando-se as convencgfes internacionais da década de 1990, os
principais documentos que tencionaram a formulacdo dessa politica sdo: Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos — Jomtien (Unesco, 1990), Declaracdo de Salamanca (Unesco,
1994), Convencdo Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminagéo contra
as pessoas portadoras de deficiéncia. Esta Convengdo estara aberta a todos os Estados membros

para sua assinatura, na cidade da Guatemala, em 8 de junho de 1999 (Brasil, 2001a).
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Salientamos que o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) e a regulamentacéo
do Fundeb® foram aparatos fundamentais para a elaboracdo da PNEEPEI. O Fundeb designa
um fundo especifico de aplicacdo de recursos financeiros na educacgéo basica. Nesse sentido,
sua criacdo contribuiu para a expansao da educacdo especial, uma vez que o valor referente ao
aluno publico, alvo da educacéo especial, € maior do que os demais alunos (Viegas; Bassi,
2009). Ja o PDE, langado em 2007 pelo Governo Federal, simultaneamente ao Decreto n° 6.094,
que dispdes sobre o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, traz em sua Meta 1X
- “Garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas”
(Brasil, 2007a), reconhecendo que a organizacdo escolar era marcada por uma cultura
excludente (Souza, 2013).

Para dar conta de suas metas, o0 PDE elaborou uma série de programas, dentre eles
destacaremos os voltados a educacdo das pessoas com deficiéncia com incidéncia na educacao
béasica. S&o eles: Escola Acessivel; Formagdo Continuada de Professores na Educacéo Especial;
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais; Programa de Acompanhamento e
Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia Beneficiarias
do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (Brasil, 2007a)

Aléem disso, a PNEEPEI reconheceu o modelo social da deficiéncia alinhada a
Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CDPD) (Brasil, 2009a), que neste
momento estava em vias de ser homologada enquanto emenda constitucional. A Convencéo
traz como objetivo para a Educacdo Inclusiva o pleno desenvolvimento “da personalidade, dos
talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas
e intelectuais” que conduzam a plena participacdo social (Brasil, 2009a).

Ainda para situar o contexto das politicas de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia,
é indispensavel citarmos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (Brasil,
1996), visto que a referida lei define e regulariza a educacdo brasileira. Todo o capitulo V desta
lei é dedicado a Educacéo Especial e em seu artigo 58 diz:

130 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagio Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) foi regulamentado, inicialmente por medida proviséria e depois, pela Lei n® 11.494/2007
(Brasil, 2007b) com previsédo de vigéncia até o ano de 2020.
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Art. 58. Entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades educacionais especiais.

81° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicOes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

83° A oferta de educacgdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacao infantil e estende-se ao longo da vida (Brasil, 1996, art. 58).

Deste modo, a legislacdo que regulamenta a educacéo brasileira, estabelece a Educacéo
Especial como uma modalidade de ensino que deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular.

Isso posto, destacamos que o objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva consiste em: “acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para
promover respostas as necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2008).

Para tanto, a politica diz ser necessario que haja:

. Transversalidade da educagdo especial, desde a educacdo infantil até a
educacao superior;

. Atendimento educacional especializado;

. Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

. Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a incluséo escolar;

. Participacdo da familia e da comunidade;

. Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagéo e informacéo; e

. Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (Brasil,
2008).

Dessa forma, passa a ser indicativo que a modalidade da Educacao Especial deixe de
ser substitutiva ao ensino regular com matricula dos alunos em classes especiais ou em
instituicOes privadas-assistencialistas, induzindo que a matricula dos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo fosse realizada nas
classes regulares nas redes de ensino. Desse modo, indo de encontro ao modelo médico que
sempre esteve fortemente presente na educagédo dos sujeitos com deficiéncia (Januzzi, 2012), a
PNEEPEI “redimensiona, a0 menos em termos de principios, o lugar do sujeito no sistema
escolar e responsabiliza o Estado pela educagéo dessa populagdo que, historicamente, esteve
sob a responsabilidade das institui¢des de ensino especializado” (Souza, 2013, p. 104). Para

tanto, dentre as principais agdes destacamos: a oferta do Atendimento Educacional
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Especializado (AEE); acessibilidade; formacdo de professores para o AEE e demais
profissionais da educacgéo (Brasil, 2008).
Os principais documentos que hoje ddo sustentacdo a PNEEPEI (Brasil, 2008), que
tratam do AEE e do financiamento, sdo:
a) Resolugdo CNE/CBE n° 4 de 2009 - Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade
Educacéo Especial (Brasil, 2009b);
b) Decreto n®7.611 de 2011 - DispGes sobre a Educacao Especial, o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias (Brasil, 2011).

Para inducéo da politica foram elaborados alguns programas que discutiremos na etapa

seguinte.

3.2.1.1 Programas que constituiram a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva

A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva vem se
materializando por meio de programas ja apresentados no PDE de 2001. Contudo, ao longo
desses anos, em especial pelas mudangas governamentais, nem todos os programas desenhados
no inicio dos anos 2000 continuam existindo. A seguir apresentamos 0 Quadro 10, contendo
tais programas e na sequéncia discorreremos sobre aqueles que impactam diretamente no

municipio estudado e reverberam nessa pesquisa.
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Quadro 10 — Programas que constituiram a PNEEPEI

Programa

Tematica principal

Programa Escola Acessivel

Possui seu foco em questdes referentes a acessibilidade.

Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais

Construgdo do espago para o servico do Atendimento
Educacional Especializado.

Formacdo Continuada de Professores na
Educacéo Especial

Se configura em apoiar a formacdo continuada de
professores para atuar nas salas de recursos
multifuncionais e em classes comuns do ensino regular.

Educacdo Inclusiva: direito a diversidade

Se realiza por meio da formacao de gestores e professores,
com o objetivo de tornar os sistemas educacionais mais
inclusivos.

Transporte Escolar Acessivel

Seu foco esta relacionado ao transporte de alunos com
deficiéncia matriculados nas escolas publicas.

BPC na Escola

Seu objetivo é promover 0 acesso e permanéncia na escola
de alunos com até 18 anos de idade, com deficiéncia, que
recebem o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC).

Livro Acessivel

Sua finalidade é promover aos estudantes com deficiéncia
matriculados em escolas publicas, livros em formatos
acessiveis.

Prolibras - Educacéo bilingue

Se constitui no Programa Nacional para Certificagdo de
Proficiéncia no Ensino da Libras e para Certificagdo de
Proficiéncia em Tradugdo e Interpretacdo de
Libras/Lingua Portuguesa/Libras.

Centro de Formacéo e Recursos (CAP -
Centro de Apoio para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia Visual; CAS -
Centros de Capacitacdo de Profissionais
da Educac&o e de Atendimento as Pessoas
com Surdez; NAAHS - Nucleos de
Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacéo).

Seu foco principal é a formag&o continuada e professores
para 0 AEE e a produgdo de material acessivel aos
estudantes.

Prémio Experiéncias Educacionais
Inclusivas

O prémio tem a intengdo de promover, difundir e valorizar
acOes escolares inovadoras e efetivas de inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia, realizadas no ambito da escola.

Comissdo Brasileira de Braille

Obijetiva o desenvolvimento de diretrizes e normas para o
uso, 0 ensino, a producgéo e a difusdo do Sistema Braille.

Principais indicadores da educagdo das
Pessoas com Deficiéncia

Ligado ao censo escolar.

Fonte: A autora, 2023.

E importante salientar que esta politica, embora esteja em vigor ha mais de uma década,

estd ha anos sem nenhuma renovacdo. Alguns dos programas que estruturaram sua criacao ja

ndo existem atualmente e para além disso, as mudancas de governos tambem afetaram a

politica.
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a) Programa Escola Acessivel

No ano de 2007, foi instituido o Programa Escola Acessivel (Brasil, 2007c), na esfera
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com orientacGes e diretrizes sobre a
assisténcia financeira aos projetos de Educacdo Especial, tendo como principal foco a
acessibilidade. J& em 2008, o Programa passa a integrar o Programa de Desenvolvimento da
Escola e “com essa medida, o processo de transferéncia dos recursos financeiros para
acessibilidade, passa a ser feito, diretamente as unidades executoras das escolas” (Brasil, 2006,
p. 6).

O objetivo do Programa Escola Acessivel é a promogdo de acessibilidade e inclusdo dos
alunos da Educacao Especial “matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-
Ihes o direito de compartilharem o0s espacos comuns de aprendizagem, por meio da
acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as comunicacdes e

informacdes (Brasil, 2006). Para tal, 0s objetivos especificos séo:

. Adequar arquitetdnica ou estruturalmente, os espagos fisicos reservados a
instalacdo e funcionamento de salas de recursos multifuncionais, a fim de atender os
requisitos de acessibilidade;

. Adequar sanitarios, alargar portas e vias de acesso, construir rampas, instalar
corrimdo e colocar sinalizagdo tatil e visual;
) Adquirir mobiliario acessivel, cadeira de rodas, material desportivo acessivel

e outros recursos de tecnologia assistiva (Brasil, 2006, p. 7).

Entendendo que a acessibilidade é incorporada como um dos principais eixos da politica
de educacao inclusiva, consideramos valido abordar a temética das TAs e CA, tendo em vista
que este estudo discute a escolarizacdo de um aluno com deficiéncias multiplas.

Em ambito nacional, em 2006, antes mesmo da divulgacdo da politica de 2008, foi
instituido o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) (Reunido do comité de ajudas técnicas, 2007),
através da Portaria n® 142 (Manzini, 2006). Dentre as propostas do referido comité, sublinhamos
0 estudo sobre a tematica da Tecnologia Assistiva, a fim de que chegassem a um consenso sobre
0 seu conceito, entendendo que possui grande relevancia na inclusdo de pessoas com

deficiéncias. A partir disso, no ano de 2007 foi aprovado pelo comité o conceito que diz:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Reunido do comité de
ajudas técnicas, 2007).
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Essa teméatica também ¢ incorporada na CDPD em seu artigo 9° “Acessibilidade”, que

a estabelece como:

medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia 0 acesso, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a
informagdo e comunicacdo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacéo e
comunicagdo, bem como a outros servicos e instalages abertos ao publico ou de uso
publico (Brasil, 2009a).

Tais medidas “incluirdo a identificacdo e a eliminacdo de obstaculos e barreiras a
acessibilidade. Serdo aplicadas, entre outros: a) Edificios, rodovias, meios de transporte e outras
instalacOes internas e externas, inclusive escolas, residéncias, instalagdes médicas e local de
trabalho” (Brasil, 2009a).

Ressaltamos, portanto, que a participacdo dos alunos com deficiéncia e sua inser¢do em
sistemas de Comunicacdo Alternativa € um direito trazido na CDPD e aprovada como emenda
constitucional pelo governo brasileiro (Brasil, 2009a).

Reiteramos que, em documentos posteriores, a mengdo aos recursos de Tecnologia
Assistiva e Comunicacdo Alternativa também foi observada, como é o caso da propria
PNEEPEI (Brasil, 2008).

E, em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Lei n°
13.146 / 2015 —, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, endossou em
seu artigo 74: “E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida” (Brasil, 2015).

Acreditamos que conhecer sobre esses aspectos torna-se relevante para entendermos
como essas ferramentas, que podem ser muito potentes para a aprendizagem dos alunos com

deficiéncias multiplas, sdo utilizadas (ou ndo) na escola em que realizamos nossa pesquisa.

b) Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais

Conforme exposto na PNEEPEI, o Atendimento Educacional Especializado, Unico
servigo da modalidade da Educacdo Especial, “identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas” (Brasil, 2008), e deve ser realizado de forma
complementar ou suplementar ao ensino regular nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).
Essas salas “sd3o ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e

pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2011, p. 2). Vale
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frisar que, segundo o texto da politica, o AEE deve ser realizado no contraturno e estar
disponivel em todos os niveis de ensino.

No que se refere a formagao do professor, esse “deve ter como base da sua formagao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos

especificos da area” (Brasil, 2008, p.17). Suas atribui¢des contemplam:

acOes de carater técnico-pedagogico, voltadas para avaliacdo da funcionalidade e
confeccdo de materiais e estratégias educacionais adequadas; acbes de formacéo
continuada junto a equipe escolar e aos responsaveis; e acdes de cunho gerencial, com
responsabilidade pelas parcerias intersetoriais, organizacdo do servico AEE e
disponibilizacéo de recursos tecnoldgicos e de acessibilidade (Dainez et al., 2022, p.
3).

Dentre as incumbéncias, destacamos a importancia da articulagao entre o professor do
AEE e demais pessoas envolvidas na construcdo das relacGes de ensino e nos processos de
aprendizagem dos alunos com deficiéncias, como os professores das classes comuns, a familia,
demais membros da escola, além de profissionais de outras areas.

Sublinhamos também a necessidade de elaboracdo de um plano de estudos em conjunto
com o professor da classe comum, para que as atividades ndo sejam desconexas e tenham

objetivos em comum. Conforme Resolugéo n° 4/2009 (Brasil, 2009b):

a elaboracéo e execucdo do Plano de AEE s8o de competéncia dos professores que
atuam nas salas de recursos multifuncionais em articulagdo com os demais professores
do ensino comum, com a participagdo da familia e em interface com os demais
servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao
atendimento.

O financiamento para a construcdo das Salas de Recursos Multifuncionais advém do
Governo Federal e também contempla as instituicbes privadas-assistencialistas, conforme
disposto no art. 5° do decreto 7.611 (Brasil, 2011, p. 2): “a Unido prestara apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, € a
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos”. Essa estrutura de
financiamento preserva a educacdo especial enquanto um servi¢o que continua podendo ser
disponibilizado fora da rede publica.

Nesse contexto, observamos o AEE como o foco principal da politica de educacédo
especial por meio do Programa de Implementacédo de Salas de Recursos Multifuncionais, um
servigo que funciona de forma paralela as salas de ensino regular, com énfase na acessibilidade
e ndo no carater pedagdgico. Com isso, embora o objetivo da Educacédo Inclusiva seja 0 acesso

a escola comum por meio das matriculas e a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia,



69

transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, a sua estratégia
principal é o AEE (Souza; Pletsch, 2015).

3.2.1.2 Questdes centrais para analise

Esta etapa da pesquisa buscou apresentar a politica de Educacgdo Especial no Brasil com
énfase em dois programas que a constituem atualmente. Tal escolha se deu por dialogarem
diretamente com este trabalh. Além disso, revisitamos a trajetoria da educacdo da pessoa com
deficiéncia em nosso pais a fim de contextualizar o leitor.

No que tange a politica de Educacao Especial, destacamos “sua efetivacdo por meio de
programas esparsos, mas articulados entre si, tendo como objetos centrais o servico de AEE, a
acessibilidade e a formacao de professores, cujo publico-alvo prioritario sdo as pessoas com
deficiéncia que vivem em situagao de pobreza” (Souza, 2013, p. 129-130).

Sublinhamos que “a formulagdo das politicas de Educacdo Inclusiva é marcada por
tensdes e por contradi¢des” (Souza, 2013, p. 131). Dialogamos a este respeito com diversos
autores trazidos na revisdo da literatura elaborada para esta dissertacdo, com eles afirmamos a
disparidade entre o que dizem os textos da politica e as reais possibilidades de sua efetivacao
no cotidiano de nossas escolas.

Deste modo, procuramos observar o que dizem as politicas no contexto nacional para
na etapa seguinte explorar o contexto municipal e posteriormente a interpretacéo, traducéo e as

atuacdes das professoras na escola.

3.2.2 Contexto municipal: a politica de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia em Duque de

Caxias

I. Aspectos historicos, estrutura e funcionamento da SME
A presente pesquisa estd sendo realizada na Creche e Escola Municipal Dr. Alvaro
Alberto'*, localizada no centro urbano do Municipio de Duque de Caxias, regido da Baixada

Fluminense no Estado do Rio de Janeiro®.

14 A depender do processo de andlise e do didlogo com a Secretaria Municipal de Educagdo / DC e com a Equipe
Gestora da escola, avaliaremos se na versdo final dessa dissertacdo, iremos manter ou nao a publicizacdo do
nome da escola.

15 Vale dizer, que a regido da Baixada é composta por 13 municipios: Belford Roxo, Duque de Caxias,
Guapimirim, Itaguai, Japeri, Magé, Mesquita, Nilépolis, Nova Iguacu, Paracambi, Queimados, Sao Jodo de
Meriti e Seropédica.
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Duque de Caxias ¢ um municipio criado em 1943 pelo Decreto Lei n® 1.055 de 31 de
dezembro (Camara Municipal de Duque de Caxias, [2025]). Localizado na Regido
Metropolitana da Baixada Fluminense, a 15 km da capital do estado. Atualmente é dividido em
quatro distritos, sdo eles: Duque de Caxias / Centro (primeiro), Campos Eliseos (segundo),
Imbarié (terceiro) e Xerém (quarto).

De acordo com os dados do ultimo censo (IBGE, 2022), realizado em 2022, Duque de
Caxias possui populacao estimada em 808.152 e densidade demografica de 1.729,34 habitantes
por quildmetro quadrado. E importante dizer que estamos nos referindo a um municipio
marcado pelo baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH), precariedade na oferta dos
servicos publicos, violéncia urbana e grande vulnerabilidade social.

No que diz respeito aos servigos educacionais, os Ultimos dados divulgados pelo IBGE
(2022) informam que o municipio possui 378 escolas de ensino infantil, 444 escolas de ensino
fundamental e 123 estabelecimentos de ensino médio, contando as redes municipais, estaduais
e privada.

A rede municipal de ensino de Duque de Caxias é administrada pela Secretaria
Municipal de Educacio (SME), cujos objetivos®® sio “planejar, coordenar e avaliar com
exceléncia a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e a EJA (Educacdo para Jovens e
Adultos)” (Secretaria Municipal de Educacédo, [2025]), ja a missdo da SME é definida como:
“garantir as criancas, jovens e adultos uma educagao publica de qualidade, além de inclusiva e
democratica, com a finalidade de transformar a vida dos alunos e suas familias, e mudar para
melhor o mundo ao seu redor” (Secretaria Municipal de Educacdo, [2025]). Vale mencionar

que a SME estrutura-se da forma ilustrada na Figura 1:

16 Tais dados se referem a 2023. Com a mudanca do site, essas informagdes mudaram.
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Figura 1 — Estrutura da Secretaria Municipal de Educacao

Secretaria de Educacéo

Subsecretaria de

Subsecretaria de Subsecretaria

Administracdo e Gestao

— Planejamento
de Pessoal (SAGP) Pedagégica (SUPED)

(SUPLAN)

Fonte: Adaptado de Secretaria de Educacéo, [2025].

E imprescindivel dizer que a incumbéncia de cada subsecretaria nfo consta no site,
apenas 0s nomes dos respectivos subsecretarios e a formacdo de dois deles. E, ainda, nao
encontramos informac6es sobre as coordenadorias, diretorias e demais setores da SME. No que
tange a Coordenadoria de Educacdo Especial (CEE), mantivemos contato direto com a
responsavel pelo setor devido a realizacdo da pesquisa, e, segundo ela, a CEE tornou-se
Diretoria de Educacdo Especial em setembro/2023, porém, ainda ndo tivemos acesso aos
documentos que tratam desse tramite.

Ainda no quesito estrutura de funcionamento da Secretaria Municipal de Educagéo,
observamos em seu site 0s trés conselhos em vigéncia atualmente no ambito da SME, séo eles:
Conselho Municipal de Educacéo (CME); Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE); Conselho
do Fundeb.

Segundo informagdes do site da Secretaria Municipal de Educacédo, a rede municipal
possui 179 unidades escolares abrangendo os niveis da educacdo infantil e ensino fundamental.
Alguns desses espagos atendem diferentes modalidades, como: educagéo especial, educacdo do
campo e educacdo de jovens e adultos (EJA).

As escolas estdo localizadas em espacos com configuragcbes muito distintas, a saber:
muitas delas estdo no centro urbano e comercial; outras ficam em locais de dificil acesso, como
em &reas rurais; e até mesmo em comunidades marcadas pela grande violéncia. As diferentes

demandas existentes em cada bairro do municipio, refletem nas necessidades das unidades
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escolares, exigindo da prefeitura agdes que deem conta de suprir ou amenizar 0s impactos

dessas desigualdades.

I1. Educacao Especial no municipio de Duque de Caxias

A Educacdo Especial, foi instituida no municipio de Duque de Caxias em 1979, como
um desdobramento do servico de Orientagdo Educacional (OE), com o objetivo de acolher a
grande demanda de alunos com mais de trés anos de repeténcia. Para tal, foram criadas classes
especiais para os alunos com deficiéncia mental®’ e com deficiéncia auditiva, matriculados nas
escolas da rede municipal (Duque de Caxias, 2015a). Posteriormente, esse trabalho foi
desvinculado do servico de Orientacdo Educacional, passando a ser uma atribuicdo do setor de
Educacao Especial, criado para essa finalidade. Apds receber diversas denominacdes, ao iniciar
nossa pesquisa esse setor chamava-se Coordenadoria de Educacdo Especial, no entanto,
conforme dito em etapa anterior, a coordenadoria passou a ser Diretoria de Educacéo Especial.

Dentre suas atribuicBes, destacam-se as visitas as unidades escolares, estudos de casos
especificos, e assessorias que objetivam a solucdo de problemas relacionados ao
desenvolvimento de alunos com deficiéncia, além de orientacbes as familias e
acompanhamento pedagogico dos alunos. Além dessas atividades, a Coordenadoria também
colabora para a formagéo continuada dos profissionais da rede municipal, coordenando grupos
de estudo e cursos direcionados a esse publico (Duque de Caxias, 2022b).

A organizacdo de trabalho da CEE é estruturada nos programas que destacaremos a

seguir, contudo, ndo foram encontradas informacdes referentes a nenhum deles:

a) Programa de Deficiéncia Intelectual;

b) Programa de Educacdo de Surdos;

c) Programa de Educacdo de Estudantes com Deficiéncia Visual;

d) Programa de Educacdo de Estudantes com TEA,

e) Programa de Educacdo de Estudantes com Deficiéncia Fisica e Mdltipla;

f) Programa de Educacédo de Estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagéo;
g) Programa de Atendimento Pedag6gico Domiciliar e Hospitalar (Duque de Caxias,
2022h).

De modo geral, alinhada aos objetivos da PNEEPEI, a CEE orienta que os estudantes
com deficiéncia sejam matriculados preferencialmente na rede regular de ensino, com a oferta
do Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais,
considerando-se as necessidades de cada aluno e disponibilizando os recursos pedagdgicos e de

acessibilidade necessarios para a eliminagdo das possiveis barreiras (Duque de Caxias, 2022b).

17 Nomenclatura utilizada na época.
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Como forma de promover 0 acesso e permanéncia, destacamos também o transporte
utilizado pelos alunos da rede municipal. Além do transporte publico oferecido para a
populacdo em geral, o translado de estudantes residentes em zona rural, locais de dificil acesso
ou alunos com deficiéncia, também ¢é disponibilizado através de vans e 6nibus escolares,
conforme Deliberagdo CME/DC n° 15 (Duque de Caxias, 2015b).

I11. Principais documentos hoje
Para melhor entendimento do leitor, consideramos oportuno apresentar os principais
documentos para a Educacdo Especial no municipio de Duque de Caxias. No Quadro 11,

listamos todos eles e na sequéncia descrevemos sobre cada um, respectivamente.

Quadro 11 — Principais documentos

Documentos
a) | Plano Municipal de Educacéo
b) | Proposta Curricular
c) | Protocolos para Planejamento Educacional
Individualizado
d) | Orientagbes da educacao especial
Fonte: A autora, 2023.

a) Plano Municipal de Educacéo

Para esta etapa, achamos valido destacar as metas do Plano Municipal de Educacéo,
além dos documentos e diretrizes que norteiam o referido plano. Contudo, antes de
aprofundarmos nosso estudo sobre o PME, é oportuno dizer que a elaboracdo do mesmo deve
estar alinhada com objetivos e metas descritas no Plano Nacional de Educagéo (Brasil, 2014).

O Plano Nacional de Educacédo, aprovado pela Lei n® 13.005/2014, com vigéncia de dez

anos, traz em sua meta 4 o seguinte texto:

universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o acesso
a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014).

Para se fazer cumprir esta meta, foram tragadas dezenove estratégias voltadas para a
educacéo especial.
No artigo 8° da Lei n° 13.005/2014 ¢ explicitado que “os Estados, o Distrito Federal e

0s Municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos de educagéo, ou adequar os planos
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j& aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE”
(Brasil, 2014).

Nesse intuito, buscamos conhecer o Plano Municipal de Educacéao e observar ndo so as
metas propostas para a educacao especial do municipio de Duque de Caxias, mas também os
documentos e diretrizes contemplados neste plano. Deste modo, segundo o PME/DC, a
legislagdo nacional que norteia a educagdo especial neste municipio sdo 0s seguintes

documentos nacionais (Quadro 12):

Quadro 12 — Documentos e Diretrizes politicas

Documento Ano Disposic¢oes
Lei de Diretrizes e Bases da Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
Educacéo — Lei 9.394/96 1996 | nacional.
(Brasil, 1996)
Politica Nacional para a Compreende o conjunto de orientagfes normativas

Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia — Decreto n°

que objetiva assegurar o pleno exercicio dos direitos

1999 individuais e sociais das pessoas portadoras de

3298/09 (Brasil, 1999) deficiéncia.
Decreto n° 5.296/04 (Brasil, Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
2004) promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras

2004 de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da

outras providéncias.
Dispbe sobre o atendimento  educacional

Decreto n° 6.571/08 (Brasil,

2008) 2008 especializado.

Resolucdo n° 4/2009, do Instituiu diretrizes operacionais para o atendimento
Conselho Nacional de educacional especializado na Educacdo Basica
Educacéo, da Camara de 2009 | estabelecendo a matricula dupla dos alunos com
Educacéo Bésica (Brasil, necessidades educacionais especiais.

2009)

Plano Nacional de Educacéo — 2014 Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da
Lei 13.005/14 (Brasil, 2014) outras providéncias.

Fonte: Adaptado de Duque de Caxias, 2015a.

Além dos documentos relacionados acima, o PME traz o seguinte texto:

destaca-se, também, o fato de o governo Brasileiro ter sido signatario da Convencéo
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, que reafirma os principios
da educacéo inclusiva, contidos na Declaracdo de Salamanca, de 1994, e no Pacto de
Educac&o para Todos, de 1990 (Duque de Caxias, 2015a, p. 95-96).

Contudo, ndo foi observado em nenhuma etapa do material mengéo a PNEEPEI, embora
o referido plano tenha sido elaborado posteriormente a formulacéo da politica vigente.

A meta central da Educacdo Especial é “proporcionar acessibilidade e permanéncia
como principio e pratica para a reducdo de barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais em

relag@o aos estudantes com necessidades educacionais especiais” (Duque de Caxias, 20153, p.
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96). Dessa meta principal desdobram-se outras 31 metas das quais descreveremos oito delas no

Quadro 13, a seguir, conforme os objetivos deste estudo. A disposi¢do e numeragdo das metas

dentro do quadro obedece a ordem e nomenclatura em que aparecem no plano.

Quadro 13 — Algumas metas para a educagdo especial no municipio de Duque de Caxias

META

DESCRICAO

Meta h

Tornar obrigatoria a modalidade de sala de recursos em cada creche e CCAIC ou
Escola da rede publica, em quantos turnos houver demanda, equipada com material
necessario, oferecendo recursos mobiliarios, pedagdgicos, comunicacao alternativa
e recursos que favorecam a utilizacdo (tecnologia assistiva) e profissional
especializado para o pleno atendimento aos educandos até ano de 2016 [...];

Meta m

Buscar recursos na Secretaria Nacional de Educacdo Especial, por meio da
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia -
CORDE - e agéncias de fomento, no sentido de garantir formas de colaboracéo entre
o0s sistemas Municipal, Estadual e Federal de ensino e mapear o publico de AEE;

Meta o

Garantir e implementar imediatamente, de forma permanente e articulado com as
Unidades locais, curso de formacéo para Professores de Atendimento Educacional
Especializado - AEE, de salas de recursos, professores de ensino regular e outras
modalidades de suporte a Educacdo Inclusiva, para todos os profissionais
envolvidos no processo educacional, dentro do horéario de trabalho, oferecendo aos
alunos outras atividades pedagogicas, garantindo o dia letivo e oferecer inclusive
para inspetores, merendeiras, zeladores e porteiros;

Meta s

Ampliar, a partir da homologacéo deste plano, a modalidade de professor itinerante.
A partir de 2015, a modalidade de professor auxiliar permanente. Para apoio a
professores que recebem estudantes com necessidades especiais nas classes
regulares, sendo este concursado e com formacdao especifica em educacéo especial,
esclarecendo e /ou estabelecendo pardmetros para a atuacdo dessa modalidade
“Professor itinerante”;

Meta w

Implementar, a partir de 2015, na rede publica e cobrar da rede privada os servi¢os
de apoio de tecnologia assistida, garantindo a formacao do educador para produzir,
avaliar e/ou adquirir materiais e equipamentos necessarios ao processo de incluséo,
tanto relativo ao material pessoal do aluno, como de uso coletivo (instrumentos
musicais, bolas adaptadas, livros falados, digitalizados, material em Braille,
pranchas de comunicacgéo, adaptacdes para acesso ao computador, softwares ledores
de tela e para producdo de material, cadeiras adaptadas, carteiras adaptadas,
computadores, scanner, impressora Braille, maquina Perkins, lupas, bengalas e
demais facilitadores de comunicagdo e vida diaria destes educandos) até 2017,

Meta y

Garantir que cada Unidade Escolar implemente Sala de AEE (Atendimento
Educacional Especializado) para atendimento educacional especializado a partir de
2015;
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Garantir, nos regimentos Escolares, critérios de avaliacdo diferenciados para 0s
estudantes com necessidades educacionais especiais, garantindo o direito a
continuidade de sua vida Escolar;

Meta aa

Garantir a utilizacdo dos recursos especificos, inclusive transporte, para esse fim,
Meta bb advindos do Fundeb, para acdes ligadas ao atendimento educacional especializado
e garantir a utilizacdo dos recursos, contudo nao associa-los apenas ao Fundeb.

Fonte: A autora, 2023.

As metas elencadas acima destacam tematicas relevantes para nossa pesquisa, COmo o
oferecimento do Atendimento Educacional Especializado, formacdo dos professores,
acessibilidade, avaliacéo escolar e financiamento.

De modo abrangente, ao longo do PME foi observada grande preocupacéo com questoes
referentes a acessibilidade arquitetonica das escolas, sendo colocado como meta em varias
etapas deste plano.

Ao tratar dessas tematicas, nossa intencdo nao é propor uma andlise direta do Plano
Municipal de Educacéo de Duque de Caxias. Contudo, consideramos imprescindivel estuda-lo
para que tenhamos as bases necessarias para entender como as politicas nacionais estdo sendo

interpretadas e traduzidas neste municipio.

b) Proposta Curricular da Rede de Ensino de Dugue de Caxias

Outro aspecto de grande relevancia foi a reestruturagéo curricular realizada de 2019 a
2022, com a elaboracdo da Proposta Curricular da Rede de Ensino deste municipio. Para tal, foi
formada uma comissdo contemplando a SME, o CME, o Férum Permanente Municipal de
Educacdo e a FEBF/UERJ, com a intencdo de promover um debate, de forma democratica,
sobre a tematica do curriculo. A partir disso foram realizadas diversas a¢gdes, como: grupos de
estudos, formacdes, debates, organizacdo de grupos de trabalho e seminarios (Duque de Caxias,
2020).

De acordo com o Documento Curricular da Rede Municipal de Ensino de Duque de
Caxias — Pressupostos Teoricos e Conceituais, este novo curriculo foi pensado para contemplar
as “criancas, adolescentes, adultos, assim como de estudantes com deficiéncia, estudantes de
escolas do campo e em situacdes de itinerancia, revelando a complexidade da formagéo de sua
composicao” (Duque de Caxias, 2020, p. 23).

Neste mesmo documento observamos que “a estrutura fisica/curricular da escola ndo da
conta dos alunos com maiores necessidades (caréncias sociais extremas, pessoas com

deficiéncia, filhos de usuarios de drogas, etc.)” (Duque de Caxias, 2020, p. 66). E, ainda, é



77

mencionado que 0s recursos investidos na escola ndo séo suficientes para dar conta desses
aspectos mencionados.

Sobre a educacdo especial, ndo foram encontradas mencOes especificas dessa
modalidade de ensino, embora aparecam algumas especificidades sobre outras modalidades,
como a EJA. Outrossim, dentre os diversos documentos que nortearam a elaboragdo dos
pressupostos tedricos e conceituais da reestruturagdo curricular, nenhum deles relacionavam-se
as politicas e/ou diretrizes para a educacao especial.

Apesar disso, foram elaborados materiais/cadernos para cada etapa da educacédo béasica
(educacdo infantil e ensino fundamental — anos iniciais e anos finais), além da EJA. Neste
material a educacdo especial ganha maior visibilidade, a: “educagio especial foi reafirmada
como elemento essencial para toda a Rede, tendo sido a ‘acessibilidade’ adotada como um dos
eixos da educacdo municipal” (Duque de Caxias, 2022b).

Conforme explicitado nestes materiais:

Educacéo Especial ndo idealiza objetivos a parte dos objetivos pensados nas diretrizes
curriculares das demais modalidades da educacgdo, niveis e etapas de ensino, mas
constroi colaborativamente meios para que seu publico se desenvolva e alcance as
propostas para 0 seu respectivo ano de escolaridade, como os demais estudantes
(Duque de Caxias, 2022b).

Nessa perspectiva, a educacdo especial é orientada de modo que seja exercida em
consonancia com a dindmica do ensino regular comum, assim como prevé a legislagéo vigente

no pais.

c) Protocolos para Planejamento Educacional Individualizado

Dentre as atribuicGes da CEE esta a elaboracdo de protocolos para a construcdo do
Planejamento Educacional Individualizado (PEI) aspirando um trabalho pedagdgico
comprometido com as especificidades de seus alunos e consequentemente com a aprendizagem
dos mesmos. Os protocolos produzidos pela Coordenadoria incluem os roteiros de investigagéo
que dao sustentacéo a elaboracéo das acdes propostas no PEI. Contudo, para os estudantes com
autismo e surdez, os protocolos diferenciam-se dos demais.

O PEI é um documento que deve ser elaborado “através de construgao coletiva entre o
professor do atendimento educacional especializado, professor do ensino comum, equipe
diretiva e familia do estudante” (Duque de Caxias, 2022b). O proposito desse documento &

pensar sobre:
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a oferta de contelidos programaticos acessiveis as especificidades e reais necessidades
do sujeito, suportes, formas de avaliacéo, estratégias e adequagdes necessarias, tendo
como norteadoras as diretrizes curriculares estabelecidas para a turma na qual o
estudante esta inserido (Duque de Caxias, 2022b).

Os protocolos envolvem 0s seguintes documentos: Roteiro Investigativo Completo;
Roteiro Investigativo Condensado; Plano de AEE; Planejamento Educacional Individualizado;
Questionario de Autismo; Planejamento de Autismo; Relatério Integrado do AEE/Ensino
Regular. Tanto o Roteiro Investigativo, quanto o PEI sdo estruturados da seguinte forma: I-
Habilidades conceituais, I1- Habilidades praticas, I11- Habilidades sociais. A CEE indica que 0s
roteiros e o PEI sejam elaborados de forma individual a cada semestre, ja 0 Relatério Integrado
deve ser elaborado bimestralmente pelo professor do AEE para cada estudante matriculado em
sua turma.

A CEE também dispde de Profissionais de Apoio & Inclusio®®. Os Agentes de Apoio
sdo subdivididos em AAI 1 para aqueles que atuardo na area pedagogica e AAI 2 para os agentes
da érea da saude.

Entre acbes desempenhadas por esses profissionais destaca-se:

a) Apoiar o aluno na execucdo das atividades pedagdgicas propostas pelo
professor do ensino regular comum com vistas a autonomia;

b) Manter organizados, de maneira higiénica, os ambientes e materiais utilizados;
c) Respeitar e valorizar os saberes e valores culturais dos alunos com os quais se
relaciona;

d) Contribuir para a ampliacdo das experiéncias e conhecimento dos alunos em
todas as situacdes de rotina escolar;

e) Participar das atividades de vida diaria do aluno, colaborando com sua higiene
e alimentacdo, desenvolvendo hébitos e atividades saudaveis;

f) Permanecer junto ao aluno e simultaneamente estimular a sua autonomia;

0) Auxiliar os estudantes no uso de Tecnologias Assistivas;

h) Auxiliar em sua locomocdo e mobilidade, garantindo o acesso, a permanéncia
e favorecendo a participagdo e a aprendizagem desses alunos no ambiente escolar;

i) Participar colaborativamente do planejamento do aluno, relatérios, grupos de
estudos, conselhos de classes, cursos, seminérios ou palestras promovidas pela
unidade escolar e pela Secretaria Municipal de Educagdo (Duque de Caxias, 2022b).

Além do mais, para receber acompanhamento desses profissionais, 0 estudante da
educacdo especial, matriculado na classe regular, deverd ter sua necessidade de

acompanhamento documentada na escola.

18 Na Rede Municipal de Duque de Caxias, esses profissionais sdo denominados Agentes de Apoio a Inclusio
(AAI) (Duque de Caxias, 2022b).
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d) Orientagdes da educacao especial para o ano letivo de 2023

No ano de 2023 a CEE elaborou o documento “Orienta¢des da Educacao Especial para
o0 ano letivo de 2023”. O manual visa “orientar o trabalho e as a¢des entre as unidades escolares
voltadas aos estudantes publico da educacdo especial” (Coordenadoria de Educacdo Especial,
2023, p. 1). O principio que norteia a elaboracdo deste material ¢ que “todo estudante ¢é
igualmente importante e suas singularidades devem ser consideradas, respeitadas e valorizadas”
(Coordenadoria de Educacao Especial, 2023, p. 1). Nessa perspectiva, o documento contempla
as diversas acdes ja discutidas nessa dissertacdo. Contudo, com as orientacdes especificas para
sua execucao neste ano letivo.

No eixo Acessibilidade, a CEE orienta que as Unidades Escolares podem reorganizar
suas turmas de forma a atender as especificidades de seus alunos, “por exemplo, o
remanejamento de uma turma que receberd um estudante que faz uso de cadeira de rodas, para
uma sala de aula que garanta sua mobilidade e acessibilidade aos mais variados espacgos da
escola” (Coordenadoria de Educacgéo Especial, 2023, p. 2).

O documento também estabelece prazos para a elaboracdo do Roteiro Investigativo e
formulacdo/atualizacdo do PEI. E no quesito transporte escolar, a CEE informa que, para a
utilizag&o desse recurso, a unidade escolar precisa encaminhar uma solicitagéo diretamente para
a Coordenadoria de Transporte Escolar (COTRAN).

Em relagdo aos Agentes de Apoio & Inclusdo, é observada a necessidade de que esse
suporte considere as demandas especificas do estudante e ndo de sua deficiéncia. Além de
reforcar a responsabilidade do professor regente em ensinar a todos os estudantes.

Dentre as orientacOes para a solicitacdo do AAI, a CEE elaborou um roteiro a ser

seguido pela escola, conforme mostramos Figura 2 a seguir:
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Figura 2 — Roteiro para solicitacdo de Agente de Apoio a Inclusdo

Garantir a frequéncia do aluno na classe regular comum e na Sala
de Recursos;

Observagdo do aluno na sala de aula e nos demais espagos da
escola

Elaboracdo de uma avaliagdo pedagdgica do aluno, em conjunto
entre o professor do ensino regular, o professor do AEE e a
equipe diretiva;

Preenchimento de uma planilha elabora pela CEE;

Elaboragdo de um parecer para cada estudante que demandar o
suporte.

Fonte: Adaptado de Coordenadoria de Educacédo Especial, 2023.

O parecer elaborado pela equipe escolar, deve constar os seguintes itens:

a) Laudo do aluno em questdo (fotocopia devera ser anexada ao parecer);

b) Turma e turno de matricula do estudante;

¢) Quantitativo de alunos matriculados na turma;

d) Quantitativo de profissionais de apoio ou de auxiliares de desenvolvimento da
educacdo basica (ADEB) que atuam na turma;

e) Justificativa da necessidade;

f) Tipo de suporte (area pedagdgica, campo da saude, instrutor do Sistema Braille,
Assistente em Educagéo de Surdos, etc.);

g) Estratégias realizadas para o processo de incluséo do estudante;

h) Cdpia do planejamento educacional individualizado assinado por todos os
envolvidos na sua confecgdo (Coordenadoria de Educacdo Especial, 2023, p. 6-7).

E ainda, o documento refor¢a que “o atendimento do profissional de apoio ndo ¢
exclusivo e nem individual, salvo excecOes, acordadas e registradas juntamente com as chefias
responsaveis da SME” (Coordenadoria de Educagéo Especial, 2023, p. 7).

Por fim, de maneira geral as orientacbes sdo uma tentativa para que as agfes sejam
“desenvolvidas em consonancia com a comunidade escolar, de acordo com suas
especificidades, mas sem perder de vista o sentido de parte de uma rede (Coordenadoria de
Educacdo Especial, 2023, p. 1).
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3.2.2.1 Questdes para anélise

Nesta etapa nos dedicamos a contextualizar a Educacéo Especial no municipio de Duque
de Caxias, para tal, abordamos as diretrizes e as acdes que a compde. Cabe reiterar nao foi
observado nos documentos municipais mencéo direta a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Também chama a atencéo a elaboracéo de orientacdes especificas para o ano letivo de
2023, assemelha-se a um manual com um direcionamento pratico do que deve ser feito em
diversos quesitos como: acessibilidade, solicitacdo de AAI e de transporte escolar.

O tdpico da acessibilidade ganha destaque nas diretrizes e demais documentos do
municipio, nota-se em diversos momentos a preocupacao com 0 acesso aos espacos fisicos das
escolas. Sublinhamos ainda a permanéncia da politica de transporte escolar para os alunos com
deficiéncia.

Do ponto de vista da analise, procuramos apresentar aspectos que beneficiem o
entendimento de como o municipio estudado tem interpretado e traduzido as politicas federais

para posteriormente observar como estas estdo se materializando no contexto da escola.

3.3 Creche e Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto

A seguir apresentaremos a escola com a qual desenvolvemos a pesquisa, descrevendo,

aspectos relacionados a sua historia e atualidade.

3.3.1 Um pouco da histéria

A Creche e Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto foi fundada em 13 de fevereiro de
1921 pela professora Armanda Alvaro Alberto. A Creche e Escola Municipal Doutor Alvaro
Alberto foi inicialmente batizada de Escola Proletaria de Meriti e posteriormente, em 1924,
rebatizada de Escola Regional de Meriti. O nome atual foi escolhido em homenagem ao pai de

Armanda, o Dr. Alvaro Alberto.

19 Informagcao obtida no Centro de Memoria da prdpria escola. Nos primeiros anos de existéncia da escola, criou-
se 0 denominado Museu Regional de Meriti, onde os prdprios alunos podiam contribuir com elementos
encontrados por eles na natureza. Além disso, neste espaco também eram expostos presentes doados por
visitantes. Atualmente, este local ainda mantém alguns dos presentes recebidos, contudo, denomina-se Centro
Historico (Mignot, 2010).
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Embora seja fundamental conhecermos a histéria de seu nome, consideramos mencionar
que a escola é popularmente conhecida como “Mate com Angu”. O apelido adveio da pratica
da merenda escolar adotada desde o segundo ano de criacdo da escola, em 1922. A intencéo era
“contribuir para uma alimenta¢ao mais saudavel das criangas da escola” (Plessim, 2017, p. 183-
184). Segundo relatos encontrados por esse mesmo autor, as criangas, ao chegarem na escola,
eram recebidas com angu doce e mate, principal refeicdo oferecida. Salientamos que a pratica
de oferecer a merenda escolar foi pioneiramente iniciada por Armanda em sua escola.

Segundo Mignot (2010, p. 54), desde a fundacdo da escola, a professora Armanda “deu
forma a um projeto de escola ativa que colocava a crianga no centro do processo do ensino-
aprendizagem”. A concepcao de educagdo de Armanda perpassava a dimensao social “que se
somava a compreensdo acerca da especificidade do desenvolvimento intelectual, fisico e
emocional das criancas (Mignot, 2010, p. 89).

A Escola Regional de Meriti compreendia que através das caracteristicas da regido era
possivel propor praticas pedagdgicas condizentes com a realidade de seu alunado. Sendo assim,
o regionalismo fortemente presente na escola, consistia no ponto de partida para o ensino
naquela escola (Mignot, 2010).

Para a proposta de educacdo integral havia o entendimento de que todos os alunos
deveriam se envolver nas atividades cotidianas da escola, favorecendo assim as experiéncias de
vida democratica. Dessa forma, “as criangas praticariam a vida em comunidade, aprendendo a
dividir tarefas e a trabalhar para a coletividade, adquirindo ordem, disciplina e respeito aos
outros” (Mignot, 2010, p. 92).

Dentre as diversas agdes promovidas pela escola, ressaltamos o “Concurso Janelas
Floridas” realizado pela primeira vez em 1923, ou seja, no terceiro ano de existéncia da escola,
cujo proposito era “combater a fealdade e o desconforto de Meriti, dar-lhe alegria das flores e
a sombra das arvores, tais sao os fins visados pela iniciativa da escola. A principio, sé os alunos
floriram suas janelas; depois, a populagdo foi concorrendo também” (Alberto, 2016 [1968], p.
48). Para concorrer, era necessario florir as janelas das casas do entorno da escola. Com isso,
percebemos a tentativa de Armanda em melhorar o aspecto de abandono da regido, conforme
denunciado por ela nos dizeres: “combater a fealdade e o desconforto de Meriti” e “sdo notorios
a indoléncia, o descaso por tudo que ndo seja estritamente necessario ao seu viver de incultos”
(Alberto, 2016 [1968], p. 48). Notamos, com base nessa e demais a¢Ges propostas pela escola,
o0 esforgo para dialogar com a comunidade local por meio de atividades que condiziam com a

realidade de seus moradores.
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A doutora e pesquisadora Ana Chrystina Mignot® enfatiza em seus escritos que a
professora Armanda “compreendeu a educagdo como um ato politico, um direito de todos, sem
qualquer discriminagdo ou preconceito” (Mignot, 2010, p. 100). O que nos leva a pensar que,
embora ndo tenhamos observado relatos especificos sobre alunos com deficiéncia, Armanda
sempre foi sensivel as demandas dos grupos sociais que sofrem distintos processos de excluso.

Outro aspecto relevante de sua vida foi sua forte ligagdo com o Partido Comunista do
Brasil que ocasionou sua prisao politica, tendo como companheira de cela Olga Benario Prestes.
De dentro da prisdo Armanda escrevia cartas para a comunidade escolar, algumas delas com

frases marcantes que ainda hoje sdo expostas pela escola.

3.3.2 De area rural a centro urbano: como esta a escola hoje

Nos dias atuais a escola configura-se como referéncia na educag¢do municipal, e também
na educacdo especial. Consequentemente, muitos alunos séo oriundos de diversas regides do
municipio e ndo somente do entorno da escola, conforme relatos obtidos da atual direcdo
escolar. Se, na época de sua fundacdo a regido da escola era caracterizada pelo aspecto rural,
hoje, em sua localizagdo encontra-se o centro urbano do municipio, favorecendo essa dindmica
de acesso de alunos advindos de outras regides.

Ainda hoje observamos na Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto as inGimeras
tentativas de manter vivo o legado de sua fundadora. As “Janelas Floridas” pintadas nos muros
da escola mantém juntos passado e presente, talvez essa ndo seja a forma como Armanda
idealizou, porém, o curso da vida toma 0s rumos que sdo possiveis. Também ¢ valido ressaltar
o Centro de Memodria localizado na escola. O centro é uma espécie de museu que contempla
parte da histdria da escola, tornando-a disponivel para visitantes, alunos e funcionarios.

Atualmente a escola funciona nas etapas de Educacédo Infantil e Ensino Fundamental. E
nas modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial, além de classes
especiais para alunos adultos com deficiéncia intelectual. Todas as etapas e modalidades em
funcionamento na escola sdo realizadas em dois turnos: manha e tarde.

De acordo com 0 mapa estatistico disponibilizado pela direcdo da escola referente ao

més de marg¢o/2023 (Tabela 1), a escola possui 0 seguinte quantitativo de alunos:

20 «Ana Chrystina Venancio Mignot é doutora em Ciéncias Humanas — Educagéo pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro. Tem se dedicado aos estudos de Historia da Educagéo, investigando,
particularmente, instituicdes e experiéncias pedagdgicas inovadoras, a presenca das mulheres nas mudancas
educacionais” (Mignot, 2010, p. 100).



Tabela 1 — Quantitativo de alunos matriculados na Unidade Escolar

Etapa/modalidade Total
Educacdo Infantil 70
Ensino Fundamental 292
Alunos AEE (matriculados no Ensino regular) 32
Classe Especial 32
Quantitativo geral de alunos 394

Fonte: A autora, 2023.

84

Os 394 alunos estdo distribuidos nas 25 turmas existentes na escola. Em relacdo ao

Atendimento Educacional Especializado, o documento informa que até 0 més de mar¢o/2023

haviam 32 alunos matriculados no AEE.

Na Tabela 2, que se segue, demonstramos dados do mapeamento realizado sobre a

estrutura fisica da escola. Vale dizer que as salas, secretaria e Centro de Memoria sdo ambientes

climatizados.

Tabela 2 — Mapeamento da estrutura fisica da escola

Dependéncia fisica

Quantidade

Sala de aula

12

Sala de recursos

Sala da dire¢éo

Sala de orientacdo

Sala de Classes Especiais

Sala de leitura e biblioteca

Sala de informatica

Sala de ballet

Sala de arquivo permanente

Sala de deposito de materiais

Secretaria

Almoxarifado

Refeitério

Banheiros

Cozinha

Patio

Centro de memoria

Parquinho

Vestiario

Estacionamento

RlRr(Rr|Pr|RRrOR|RP[RPR|RP[R|RP|RRP|W[FR| R~

Fonte: A autora, 2023.
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Embora seja possivel levantar inimeras discussdes sobre sua histéria e atualidade, nos
deteremos aos aspectos referentes a Educacao Especial por dialogarem diretamente com nossa
pesquisa.

Com isso, em principio destaco as questdes referentes a acessibilidade arquitetnica.
Por se tratar de uma escola da década de 1920, tombada como patrimonio histérico?!, mantém
ainda hoje a estrutura de sua fundacdo, constando também, alguns anexos prediais construidos
posteriormente. Essa realidade nos faz refletir sobre o fato de que a escola ndo foi construida
pensando no recebimento de alunos com deficiéncia. Nessa perspectiva, os problemas de
acessibilidade hoje observados sdo reflexo de sua historia, bem como do avanco das politicas
de educagdo inclusiva. Apesar disso, cientes de que todo prédio tombado pode ter
acessibilidade, nos atentamos para a falta de investimentos para esta finalidade. Nos relatos da
equipe diretiva da escola e dos professores percebemos a grande preocupacdo em torno dessa
questdo e as dificuldades em encontrar solucGes viaveis para o problema.

De modo abrangente, observamos os esfor¢cos da grande maioria dos membros da escola
em manter vivo o legado de Armanda e, assim, a historia da prépria escola. Para além da
relevancia histérica, a disponibilidade e interesse por parte dos profissionais em contribuir com
a realizagdo da pesquisa nos motiva a querer colaborar com a escola. Para tal, a maneira que
encontramos, a priori, foi através da pesquisa cientifica.

A seguir falaremos sobre o Projeto Politico Pedagdgico para o ano de 2023 e a

organizacado do espaco fisico da escola.

3.3.2.1 Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola para o ano de 2023, nos foi
disponibilizado pela direcdo escolar. Ao explorar este material, nosso proposito foi observar
como a Educacdo Especial é abordada neste documento. Entendemos que o PPP possui 0
objetivo de nortear as acOes da escola e sua elaboracdo deve ser pensada e executada pela
comunidade escolar, respeitando as normas comuns e as do sistema de ensino a qual esta
inserida (Brasil, 1996).

2L A escola tornou-se oficialmente patrimonio histérico do Municipio de Duque de Caxias em 27 de dezembro de
2017, sendo reconhecida como Patriménio Material da cidade. Informacao obtida na placa fixada na parede da
escola no momento de seu tombamento. Apesar da relevancia histérica, seu tombamento foi reflexo de muita
luta ap6s um grupo de empresarios investirem esfor¢os para comprar a escola com a finalidade de construir um
shopping no local (Alberto, 2016 [1968]).
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Posto isto, de acordo com este documento, a Creche e Escola Municipal Doutor Alvaro
Alberto apresenta os seguintes niveis e modalidades de ensino (Quadro 14):

Quadro 14 — Relacdo dos niveis e modalidades de ensino oferecidos na Creche e

Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto

Niveis e modalidades de ensino
Educacdo Infantil 04 e 05 anos
Ensino Fundamental Ciclo de Alfabetizacdo, 4° e 5° anos de escolaridade
Educacdo Especial AEE e classes especiais

Fonte: A autora com informacGes obtidas no PPP da escola, 2023.

Notamos entdo, que a Educacdo Especial, apoiada nas diretrizes nacionais, tem sido
realizada por meio do Atendimento Educacional Especializado e o funcionamento de classes
especiais. Observamos ainda, um quadro com “Atividades Permanentes”, que consiste em uma
relacdo de atividades e projetos com datas previstas para serem realizados ao longo do ano,
dentre as quais destacamos a atividade “Semana da Educacdo Especial e Educacdo Infantil”,
com data provavel de realizacdo no més de setembro.

Ja no item “Avaliacdo e Acompanhamento” deste mesmo PPP, destacamos um trecho
encontrado logo no inicio: “através da observacao da realidade e acompanhamento, propomos
0s projetos de apoio a inclusdo, atendimento individual e/ou em grupo aos alunos, atendimento
as familias, participacdo nos projetos oferecidos pela SME e participacdo nas formacdes
oferecidas pela escola e SME” (Duque de Caxias, 2023, p. 80).

Embora o termo “inclusdo” possa ser relacionado a diversos grupos e contextos,
entendemos como uma tentativa da escola em também envolver seus alunos com deficiéncia.
Notamos, ainda que ao dizer “atendimento individual e/ou em grupo aos alunos” (Duque de
Caxias, 2023), o documento ndo esta se referindo especificamente ao Atendimento Educacional
Especializado e nem mesmo aos alunos com deficiéncia.

Ademais, ndo foi observada nenhuma outra mencao que fosse mais especifica sobre a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Muito se fala sobre a diversidade cultural, questes
étnico-raciais, respeito as diferencas; contudo, os alunos com deficiéncia e o funcionamento do

AEE ndo sdo abordados no documento de forma consistente.
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3.3.3 Os espacos fisicos da escola

Destacaremos aqui alguns espacos fisicos da escola que possuem grande relevancia para
este estudo. S&o eles: a sala de aula regular onde a pesquisa foi desenvolvida e a Sala de

Recursos Multifuncionais, local de oferta do AEE.

3.3.3.1 Sala de aula regular: apresentacao e composi¢do da turma

A turma é uma classe de terceiro ano do ciclo do Ensino Fundamental, composta por 23
alunos matriculados. Desse quantitativo dois sdo alunos com deficiéncia matriculados no AEE,
um deles possui Transtorno do Espectro Autismo (TEA); o outro € o aluno participante de nossa
pesquisa, que possui diagnostico de Paralisia Cerebral e detalharemos em itens posteriores.
Destacamos que até outubro havia uma Agente de Apoio & Inclusdo?? para os dois alunos com
deficiéncia e a partir de novembro um novo profissional foi destinado para acompanhar o aluno
com TEA. E ainda, um outro aluno da turma é caracterizado pela professora como um aluno
com “autismo leve”, ele esta em processo de avaliacdo médica / terapéutica e até este momento
ndo possuia nenhum diagndstico, cabe dizer que ele ndo participa do Atendimento Educacional
Especializado.

A sala também é composta por um quadro branco grande; dois armarios com portas e
chaves, sendo um utilizado pela professora do turno da manha e outro pela professora da tarde;
uma pequena estante com livros; uma mesa da professora; um mural de exposi¢do de trabalhos
dos alunos; mural de aniversariantes; e um calendario.

A localizacdo da sala € no andar superior, nos fundos da escola. Com isso, para acessar

a sala é necessario caminhar até o final da escola e subir um lance de escadas.
3.3.3.2 Sala de Recursos Multifuncionais: organizacao e funcionamento
A Sala de Recursos Multifuncionais possui duas professoras que atuam em horéarios e

dias distintos, com isso, 0os murais de atividades que compdes este espacgo séo divididos entre

elas, bem como todos os recursos encontrados neste espaco.

22 Na Rede Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, a demanda por este profissional é consideravelmente
grande. Devido a questdes juridicas o municipio tem ampliado o nimero de contratos de pessoas para esta
funcdo e em muitos casos um mesmo profissional acompanha mais de um aluno simultaneamente.
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Sobre espaco fisico da Sala de Recursos Multifuncionais, temos alguns apontamentos a
fazer, o primeiro deles é relacionado a sua localizagdo dentro da escola. A sala é localizada no
andar superior do prédio principal, sendo necessario subir um lance de escadas para chegar até
ela. No caso do aluno sujeito dessa pesquisa, que possui dificuldades motoras é necessario ter
sempre a supervisao de um adulto no momento de subir e descer as escadas, embora ele se
locomova com autonomia. Nesse aspecto reforcamos que a falta acessibilidade arquitetonica
pode configurar-se como uma barreira para outros alunos.

Outro ponto que merece destaque € o fato de ndo haver neste espaco materiais de
tecnologia assistiva e comunicacéo alternativa. De acordo com a professora, dois computadores
e uma impressora foram doados para a SRM, contudo, devido a falta de seguranga do ambiente
(que possui portas antigas de madeira), estes objetos ficam em outro espaco, quando necessario
ela pega o notebook. J& sobre a impressora, ela alega ndo haver verba para a compra dos
cartuchos de tinta, mas quando precisa imprimir algo é possivel fazé-lo na secretaria da escola.

A sala é composta por duas estantes com livros e jogos, um armario com materiais
pedagdgicos, caixa de brinquedos e pellcias, murais com atividades realizadas pelos alunos,
uma mesa utilizada como suporte para materiais e uma mesa redonda com trés cadeiras, esta,
utilizada para a realizagéo das atividades com os alunos.

Para entender melhor sobre o financiamento da SRM, questionamos a professora sobre
este tema. Ela informou que alguns equipamentos j& pertenciam a escola quando a sala foi
criada e outros vieram da Secretaria Municipal de Educacdo. Ou seja, ndo ha registros de
recebimento de material ou verba especifica para a composicdo e funcionamento deste servico

conforme orienta o Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais.



89

4 O PROCESSO VIVIDO: ANALISANDO OS PONTOS CENTRAIS DA PESQUISA

Buscando organizar o conjunto de informacgfes vividas durante estes meses nos
contextos da escola aliadas as reflexdes tedrico-metodologicas, dispomos neste capitulo do
relato dos movimentos iniciais de nossa entrada na escola, do estudo exploratorio, dos sujeitos
participantes deste estudo e da etapa de imersdo. Por Gltimo, nossa analise acerca dos processos

vividos e observados das politicas atuadas na escola.

4.1 Movimentos iniciais na escola

Apds reunides de alinhamento entre a professora orientadora da pesquisa, a equipe
diretiva da escola e a equipe da SME, nosso grupo de pesquisa foi convidado a participar do
Grupo de Estudo (GE)? dos professores, realizado em margo de 2023. Nossa participacéo tinha
como objetivo apresentar o projeto de pesquisa aos professores da escola.

Antes da reunido iniciar, fomos recebidos pela diretora da escola, eleita por chapa Unica
no inicio do mesmo ano para atuar no biénio 2023-2024. Ela ja trabalhava na unidade escolar
como dirigente de turno desde 201924 e conhecia bastante sobre a histéria do local. A diretora
nos apresentou todos os espacos fisicos com muita alegria em poder partilhar também sobre a
histéria da escola. Em todo o tempo ela nos deixava a vontade para circular pelos espacos, fazer
as perguntas e 0s registros necessarios.

O GE foi realizado em dois turnos (manhd e tarde), de acordo com os horarios dos
professores. N0sso grupo participou de ambas as reunides, seguindo 0 mesmo roteiro nas duas.
A professora orientadora falou sobre o projeto de pesquisa de forma mais ampla e,
posteriormente, cada orientando falou sobre sua pesquisa especifica, se colocando a disposicao
para auxiliar no que a escola julgasse necessario. Explicamos que ninguém seria obrigado a
participar das pesquisas, mas que a participacdo seria muito rica para o grupo. Algumas
professoras e membros da equipe diretiva manifestaram-se de forma positiva. Enquanto umas
mencionaram questdes bastante especificas sobre suas turmas e alunos com deficiéncia, outras
abordaram questfes mais amplas como o problema na terminalidade da escolarizagéo dos

alunos com deficiéncia. Houve ainda aquelas que preferiram ndo se manifestar.

23 0 Grupo de Estudo tem a finalidade de discutir sobre temas pertinentes as demandas da escola e de toda rede
municipal, como: “revisdo das bases curriculares e pedagdgicas e dos projetos pedagdgicos das escolas”
(Duque de Caxias, 2023). As reunides ocorrem em dois turnos distintos para que possa contemplar toda a
equipe.

24 Informagdes obtidas através do Plano de Gestéo da diretora, disponibilizado pela mesma ao grupo de pesquisa.
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Entendemos que estar na escola gera insegurancas, desconfiancas, expectativas e
diversos outros sentimentos. Enquanto pesquisadora implicada nesse processo, compreendo a
importancia de construir relacdes articulando os diversos cenarios, papéis e sujeitos.

Por fim, esse primeiro encontro com o corpo docente da escola favoreceu a aproximacao
inicial com o campo e a identificacdo por parte da equipe escolar com algumas pesquisas
especificamente. Nesse sentido, ao longo de alguns dias, equipe diretiva e 0s proprios
professores, em especial as orientadoras educacionais e pedagdgicas, nos auxiliaram a delinear
0s objetivos dos projetos de pesquisa e localizar alunos e espacos mais adequados para a
realizacdo dos estudos.

No meu caso especifico, apds o GE relatado, a professora da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) me procurou e disse que tinha um aluno com deficiéncia multipla
matriculado no Servico do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que era o foco do
meu estudo. Nesse mesmo momento nds combinamos um dia para que eu 0 conhecesse.

Voltei a escola alguns dias depois e apds conhecé-lo na SRM, fui até a classe regular
que este aluno estudava e pedi permissdo da professora para também acompanha-lo naquele
espaco. Ela concordou e, desde entdo, acompanhei 0 aluno em todos os ambientes em que ele
participava dentro da escola.

Essa forma de aproximacdo deu-se a partir da elaboracdo de um objeto e problema
norteadores da pesquisa. Porém, foi somente em campo que as situacBes foram sendo
construidas e as ideias foram tomando concretude, a partir do didlogo e entendimento das

professoras juntamente com a pesquisadora.

a) Estudo exploratorio

Do processo de investigacdo inicial, entre 0s meses de mar¢o a agosto, nosso grupo de
pesquisa realizou inUmeras visitas a escola. Dentre essas estive presente em quinze dias para
observacdo/atuacao. Todas as informacdes e registros dessas visitas encontram-se em diario de
campo coletivo e individual e em uma planilha coletiva de mapeamento das visitas.

Dessa forma, para o estudo exploratério, inserida na rotina do turno da manha das
sextas-feiras, acompanhei o aluno, as professoras e a Agente de Apoio a Inclusdo ao longo de
toda manhd em que o aluno permanecia na escola, incluindo os cinquenta minutos que ele
frequentava a SRM. Os ambientes frequentados por ele nesse periodo, além da SRM, foram a
sala de aula regular, o refeitério e o parquinho. Com isso, pretendia observar as relaces
estabelecidas com o aluno em cada um desses espacos, e ainda, olhar para como as politicas

vao se desenhando no trabalho docente e nos espagos frequentados por ele.
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Durante esta fase, iamos para a escola sem a construcéo de um planejamento especifico.
A intengdo era, de fato, explorar o campo: conversar com os funcionérios, pais e alunos;
participar de reunifes pedagdgicas e de familias; participar das festividades e datas
comemorativas; ler os documentos da escola e deste aluno em especifico. Das quinze visitas
realizadas na etapa exploratdria, uma foi a participacdo no grupo de estudo; outra foi a
participacao na festa da familia; reunido de pais para assinatura do relatério de desenvolvimento
do aluno; participacéo na reunido do conselho de classe e fechamento do primeiro bimestre; os
demais foram na SRM e sala regular.

Nesta etapa, também reunimos um considerdvel acervo documental, como: relagéo de
alunos matriculados na classe regular; projeto politico pedagdgico; plano de gestdo da diretora
escolar; documentos politicos da SME/Duque de Caxias; além de documentos do aluno, a saber:
relatorios do ano letivo anterior; documentos médicos e terapéuticos.

Durante o estudo exploratorio, estive imersa em todos os espacos frequentados pelo
aluno foco da pesquisa, observando cada situacdo, anotando, fotografando, conversando e
auxiliando sempre que necessario. Assim, a partir do problema orientador, emergiram novas
questdes que nos ajudam a compreender a problematica da pesquisa (Freitas, 2002). A exemplo
disso, temos o proprio AEE que inicialmente ndo estava no escopo dessa pesquisa € hoje
configura-se como central em nosso estudo, alem das relagdes estabelecidas com o aluno nos

demais espacos da escola, os quais ndo podiamos supor.

b) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Apos firmados os acordos sobre os sujeitos participantes da pesquisa, levei para a escola
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O mesmo foi assinado pela professora
do AEE, da sala de aula regular e pela Agente de Apoio a Inclusdo. Posteriormente, como a
AAI foi substituida, foi solicitado que a agente de apoio em exercicio também assinasse o
termo.

Para a realizacdo desse procedimento, explicamos a importancia da assinatura de cada
uma, pois, sé assim poderiamos entrar com as filmadoras na escola. Informamos também que
a equipe diretiva havia concordado com o uso do método. Entendemos que, uma vez que a
filmadora estivesse em sala de aula seria inevitavel e até mesmo inadequado que os demais
alunos da turma ndo aparecessem nas imagens. Com isso, solicitamos participar da reunido de
pais e responsaveis prevista, para que conseguissemos de uma sO vez 0 maior numero de

assinaturas de autorizacdo das imagens.
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No inicio da reunido, a professora me apresentou e informou o que eu pretendia naquele
espaco, perguntando para mim se eu desejava falar alguma coisa. Prontamente eu respondi que
também gostaria de falar com o grupo ali presente e expliquei com mais detalhes o objetivo da
pesquisa naquela turma, bem como a importancia da autorizagdo de participacdo e uso de
imagem de cada aluno. Todos 0s responsaveis presentes concordaram e assinaram os termos.

Todavia, o responsavel pelo principal aluno ndo estava presente na reunido. Nesse caso,
dias depois consegui aborda-lo no patio da escola. Nesse mesmo espaco, expliquei do que se
tratava a pesquisa e consegui a autorizacdo para que o aluno participasse da investigacao.

Em todas as etapas desta pesquisa partimos do pressuposto de que as criangas e
adolescentes sdo sujeitos de direitos, nessa perspectiva, para dar sentido a nossa investigacao
consideramos fundamental a explicacdo detalhada da pesquisa para a turma e a partir disso
apresentamos um TCLE elaborado especialmente para que eles pudessem informar o desejo de
participarem ou ndo da pesquisa.

Assim, apds explicar os procedimentos para a turma, convidamos cada um
individualmente para assinar o termo. O aluno foco de nossa investigacdo concordou em
participar da pesquisa e assinou seu home no campo destinado a este fim. Contudo, uma das
alunas sinalizou por ndo aparecer nas imagens, mesmo com a autorizacao de seus responsaveis.
Respeitamos seu desejo. Contudo, no decorrer dos dias a aluna foi se familiarizando com a
pesquisa e solicitou em diversos momentos que fossem tiradas fotos dela. Ao ser questionada
sobre sua assinatura no TCLE, a aluna optou por assinar um novo termo, dessa vez autorizando

0 uso de sua imagem.

4.2 Etapa de imerséo

Na etapa de imersdo, demos continuidade a observacao/atuacdo inclusive em espacos
onde ndo foi possivel estarmos presentes na fase exploratdria, como a sala de informética e
alguns eventos realizados pela escola. A proposta inicial desta pesquisa ndo contemplava estes
ambientes, contudo, com base nas observagOes realizadas na primeira etapa e as diferentes
relagOes estabelecidas com o aluno em cada um dos locais frequentados por ele, consideramos
importante estarmos neste espaco.

Ainda, foi nesta etapa que realizamos as entrevistas. Esta estratégia nos auxiliou no
aprofundamento sobre a formacéo de alguns atores da escola e consequentemente em nossas
andlises. Cabe dizer que durante a fase exploratoria demos prioridade em estabelecer relacGes

de confiangca com o0s sujeitos participantes, para posteriormente entrevista-los.
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De modo abrangente, diversas professoras e demais funcionarias da escola participaram
da pesquisa, cada uma a seu modo, algumas abriram as portas de suas salas para o
desenvolvimento da pesquisa, uma delas se juntou ao grupo e outras colaboraram com as
entrevistas e as analises documentais.

Esta etapa de imerséo contemplou os meses de agosto a dezembro, o qual estive presente
na escola em dezenove dias diferentes, dentre eles, participei de algumas aulas de informatica,
aulas regulares da turma, sala de recursos multifuncionais, idas ao parquinho, festividades e
conselho de classe ao final do ano letivo. Estar nestes espacos contribuiu para as reflexdes e

analises que compde esta dissertacao.
4.3 Apresentando os principais sujeitos do estudo

As informacdes trazidas nessa etapa do texto foram obtidas tanto na fase exploratéria
da pesquisa, em conversas com as professoras da sala de recursos, da sala de aula regular e com
a Agente de Apoio a Inclusdo, como também na etapa de imersao, a qual demos continuidade

na observacdo/atuacao e realizamos as entrevistas

4.3.1 O aluno participante da pesquisa

Inacio?® , aluno com Deficiéncia Multipla em decorréncia de Paralisia Cerebral, na
época da pesquisa estava com quinze anos e matriculado no terceiro ano do Ensino
Fundamental. Quantos alunos na sala de aula?

Embora pronuncie diversas palavras, em alguns momentos ndo conseguimos
compreender sua fala. Apesar disso, demonstrava entender o que era solicitado na maioria das
vezes, permanecendo aéreo e distante em alguns momentos. Indcio possui atrofias nas maos e
pernas, contudo, isso ndo o impedia de andar e locomover-se com independéncia. Com base
nas falas das professoras, Inacio ainda tinha dificuldade em entender o que é a escola, o0 que
segundo os relatos, era observado por elas por meio do comportamento do aluno, por vezes
infantilizado. Durante o desenvolvimento da pesquisa notamos grandes avangos em sua
comunicacgdo, tanto na forma de Inédcio se expressar como no entendimento por parte das

pessoas com guem se comunicava.

25 Todos os nomes de alunos, professores e demais funcionarios da escola citados neste texto séo ficticios.
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Sua histdria de vida perpassa ainda pela forte presenca da pandemia de Covid-19 (UNA-
SUS, 2020), que ocasionou o falecimento de milhares de pessoas, dentre elas a mée e a avo
paterna de Inécio, que dividiam a responsabilidade pelos cuidados com ele. A familia
configurava-se com a mae (Sandra) - cuidadora dos filhos e da casa (além de Inacio, a familia
também é composta pela filha cerca de um ano mais velha do que Inécio) - e com o pai, Adilson,
responsavel pela parte financeira. A familia possuia um comércio administrado por Adilson. A
mée de Inacio cabia leva-lo as terapias, ao acompanhamento médico e a escola. Com o
falecimento de Sandra, Adilson se viu sozinho com os dois filhos e sem muitos conhecimentos
sobre a escolariza¢do dos mesmos.

Segundo relato, Adilson ao ir até a escola?® particular a qual Inacio estava matriculado,
descobriu que 0 mesmo estava durante todos o0s anos de escolarizacdo frequentando uma turma
de Educacdo Infantil. O pai resolveu tird-lo da escola e buscou outro espaco para matricular o
filho. Contudo, devido a deficiéncia, recebeu diversas recusas, até que um conhecido sugeriu
que matriculasse o filho na Rede Municipal de Ensino. O pai seguiu o conselho recebido e
conseguiu a vaga para o filho na Creche e Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto, no ano de
2022, quando Inécio comecou a frequentar o espaco em uma turma do segundo ano do ciclo,
aos 14 anos.

Conforme relatos da professora do AEE, nos primeiros meses de Inacio nesta escola —
no ano de 2022 — ele era trazido no colo do pai e colocado na varanda. Atualmente, porém, o
pai 0 deixa no portdo e ele entra sozinho, bem como ja organiza seu préprio material na mochila
e a carrega sem auxilio.

Outra informacdo pertinente é a religido seguida pela familia. Pois, Inacio tem o habito
de relatar de diferentes formas o seu envolvimento religioso, em especial, ao erguer as maos
para o alto dizendo as palavras “amém” e “aleluia” em diversos momentos do dia, alem de
“cantar” os louvores que escuta na igreja, fazendo os gestos de quem est4 tocando o instrumento
musical bateria. Interessante porque a professora da sala de recursos informou que perguntou
ao pai de Inécio e ele costuma brincar na bateria da igreja.

Essa gama de informag0es nos faz atentar para a forte e isolada responsabilizagéo da
figura materna na educagdo e acompanhamento dos filhos, sobretudo aqueles com deficiéncia.
Ja no més de agosto, ao ser convidado para uma reunido com a professora da sala de recursos,

0 pai de Inacio alegou néo ter muito tempo devido ao trabalho, apesar disso, compareceu a

26 Escola de ensino privado localizada em Duque de Caxias.
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escola em seu horério de almoco e durante a reunido. De acordo com a professora, ndo ha indicio

de que Inécio esteja realizando algum acompanhamento terapéutico.

4.3.2 As professoras

a) A professora Ana

A professora da turma, Ana, trabalha nesta escola ha 28 anos, sempre em sala de aula.
Sua formacdo inicial foi em Pedagogia, anos depois realizou uma pds-graduacdo em
Psicopedagogia; concluiu outra graduacdo, em Historia; e, faz mestrado em educacgdo. Além
disso, Ana possuia outra matricula na rede e trabalhou durante 21 anos em outra escola

municipal, la ocupava a funcéo de dirigente de turno, contudo ja se aposentou desta matricula.

b) A professora Marta

Marta atua na escola desde o ano de 2015, sempre como professora de Educagéo
Especial. Sua formacao profissional iniciou no Ensino Normal com a Formacao de Professores
e posteriormente Marta cursou Pedagogia com habilitacdo em Educacdo Especial, conforme
curriculo da UERJ na época (1992). Em entrevista concedida para fins desta pesquisa, Marta
explicou que sua formacao foi bastante especifica nessa area e isso contribuiu muito para sua
trajetoria, além disso, segundo ela também realizou inUmeros cursos sobre a tematica e as
particularidades que a envolve.

Marta € servidora no municipio de Duque de Caxias desde 1998 e durante todos esses
anos atuou em diversos setores, como em Escola Especial e alguns projetos da prefeitura. Em
2001 comecou a trabalhar na Secretaria Municipal de Educacgéo juntamente com a equipe de
Educacao Especial que estava iniciando um trabalho de atender as demandas das politicas de
educacdo inclusiva da época — segundo ela, tais politicas eram a Declaracdo de Salamanca
(1994), Declaracdo de Guatemala (1999) e as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educagéo Basica (Brasil, 2001b). De acordo com Marta: “o Brasil estava sendo cobrado a
implementar politicas de educacdo inclusiva, até porque isso envolvia dinheiro” (Relato de
entrevista 00:20:41)

Apesar de atuar durante 25 anos com a Educacdo Especial, quando questionada sobre
outros alunos com deficiéncias multiplas ela respondeu que Inacio é o terceiro aluno com este

diagnostico que ela trabalha.
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A questdo da deficiéncia multipla ficou muito restrita a classe especial, porque era
isso, tinham as legislacbes, mas era um processo de muitos convencimentos.
Convencimento das escolas, da propria secretaria, dos pais. Entdo as escolas de
Caxias, se hoje ja ndo tem condicoes, fisicas, mesmo as (escolas) novas, naquela época
muito menos. Entdo assim, tinha casos muito complexos e a gente tinha as classes de
deficiéncias multiplas e acho que hoje ainda existe algumas. Entéo essas criangas nao
chegavam no ensino regular, era muito dificil, entdo até hoje eu acho que é muito
dificil chegar (Relato de entrevista 01:08:50).

No que tange a carga horaria de trabalho desta professora ela informou que séo vinte
horas semanais, sendo dois dias da semana diretamente com os alunos e um dia (04 horas) de

planejamento.

c) A Agente de Apoio a Inclusdo?’

Quando iniciamos a fase exploratoria da pesquisa, a Agente de Apoio a Inclusio?
responsavel por acompanhar Inécio é formada em Artes Visuais e ndo tinha experiéncia
profissional em sala de aula, tampouco com alunos da educacao especial. Ela estava na escola
desde o inicio do ano letivo, porém, ao conseguir um emprego em sua area optou por ndo
continuar atuando enquanto Agente de Apoio a Inclusédo, deixando a funcdo no més de julho.

Consequentemente a escola precisou reorganizar seus profissionais e alocou uma outra
profissional para acompanhar os dois alunos da turma em questdo. A nova profissional j& atuava
na escola como agente de apoio em outra turma. Aqui a identificaremos como Michele.

Michele possui formacao em Pedagogia e atualmente esta cursando a pds-graduacao em
Psicopedagogia e ainda ndo atuou como professora regente de turma. Em relacdo a Educacéo
Especial, Michele informou em entrevista que seu contato a area foi nos cursos oferecidos pela
SME com foco no Transtorno do Espectro Autista; e, atuando como Agente de Apoio a
Incluséo.

Michele ingressou nesta escola no ano de 2019 ja& como Agente de Apoio em um
programa de estagio. Com a concluséo da graduacao ela saiu da escola, mas conseguiu retornar
através do Processo Seletivo Simplificado realizado pela Secretaria de Educa¢do. Com isso,
Michele ja perpassou por diferentes turmas acompanhando diferentes alunos sempre nesta

escola.

27 Nos documentos oficiais encontramos duas nomenclaturas distintas referindo-se a este profissional: AAl e
Profissional de Apoio a Inclusdo. Optamos por utilizar o nome Agente de Apoio a Inclusdo por ser 0 mais
utilizado na escola em questéo.

28 Reiteramos que esta é uma AAI 1, ou seja, que atua na parte pedagdgica. Conforme relatamos no Capitulo 3,
na Rede municipal de Duque de Caxias existem a AAI 1 e a AAI 2, atuando na area pedagdgica e da salde,
respectivamente.
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Na entrevista realizada com Michele ela informou que nunca havia acompanhado um
aluno com deficiéncia maltipla. Além disso, segundo ela, ndo houve nenhum trabalho de

orientacdo por parte da escola e da SME sobre como o trabalho deveria ser conduzido:

ndo foi uma instrucdo. Era como ‘se vocé estava numa faculdade de pedagogia entéo
esta habilitado pra estar aqui...”. Apesar dessa fala, observamos que outros agentes de
apoio ndo tinham nem sequer essa habilitacdo. E ela continuou “eu senti muita falta
dessa formacao, porque o que eu sei hoje em dia é da minha experiéncia da faculdade
e da minha vivéncia. Eu senti muita falta porque vocé se sente perdido (Relato de
entrevista 00:12:20)

De modo geral Michele era muito atenciosa com as demandas de Inécio e em grande
parte das vezes era a responsavel por tudo que envolvia este aluno, como o auxilio na elaboracdo
e resolucdo das tarefas escolares, acompanhé-lo no recreio e banheiro, bem como nas aulas de

leitura, informatica e no parquinho.

4.4 Construindo os dados da pesquisa

Com base nos referenciais tedrico-metodoldgicos assumidos, pensamos nas categorias
de andlise com a finalidade de destacar o entretecimento dos estudos das politicas, das politicas
atuadas e das situacdes vividas na escola, problematizados a luz do referencial teorico-
metodolégico assumido este estudo.

Compreendemos que as categorias de analise ndo sdo estabelecidas a priori pelo
pesquisador, mas, construidas no processo de investigacdo. Neste movimento estdo atreladas as
questdes empiricas e a teoria. Nessa perspectiva, em relacdo a pesquisa com a escola, foi
fundamental o processo de observagéo/atuacdo em todos os espagos o qual o aluno foco dessa
pesquisa perpassou ¢ que pudemos “observar, registrar e acompanhar detidamente movimentos,
gestos, dizeres, na dindmica das interacdes, atentando para os modos singulares de participacdo
dos sujeitos nas praticas escolares” (Dainez; Smolka, 2019, p. 7).

Deste modo, o material empirico analisado, deu-se com a juncao dos estudos sobre as
politicas nacionais, municipais e da escola, e os registros (fotos, videos, audios e diarios de
campo) das cenas vividas no cotidiano escolar. Assim, foi possivel conhecer sobre a histéria de
vida pessoal, familiar e escolar, além das relacGes de ensino e das politicas atuadas na escola.
Com isso, tragamos categorias analiticas alinhadas com os objetivos dessa pesquisa.

Sobre o processo de mapeamento das politicas atuadas, nds pesquisadores do

GEDH/Uerj-CNPq, a partir da observacao/atuacéo e dos registros realizados ao longo do ano
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letivo, em didlogo com a pesquisa documental sobre as politicas nacionais e municipais, de
forma coletiva, construimos um quadro elencando as politicas atuadas observadas na escola,
por eixo do projeto, com 0s seguintes itens: nome da politica; local; descricdo; contexto;
sujeitos; artefatos. Ao todo listamos mais de 60 politicas que afetavam mais diretamente a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Contudo, trazemos aqui apenas aquelas que estéo de
acordo com os objetivos desta pesquisa, conforme exposto no Quadro 15:

Quadro 15 — Recorte da listagem de politicas atuadas na escola

Politica Descricdo da politica
Contratagdo de estagiarios para suporte aos alunos
Contratacédo do AAI da educacdo especial, por demanda dos pais e de

alguns professores, mas exigéncia do judiciario.
Para cada aluno com deficiéncia ha um agente de
apoio, para suporte as relacdes de ensino com o
Atuacao da AAI aluno com deficiéncia. A AAI atua orientada pelos
professores regentes das diferentes atividades
curriculares que os alunos vivenciam na escola.
Cada aluno matriculado no AEE frequenta a sala
Constituicao do trabalho do AEE duas vezes por semana por 50 min no turno da
matricula no ensino regular.

Trabalho pedagégico no AEE N&o conexao do trabalho desenvolvido no AEE com
0 Nno ensino regular.
Flexibilizagdo do uso do uniforme escolar para os
alunos que entraram na escola apds a distribuicdo
somente da blusa (més de junho de 2023) e para um
aluno com deficiéncia.
Ndo ha carga horaria docente prevista para a
construcgdo colaborativa do PEI entre as professoras
de AEE e classe regular. Desta forma, a
Construcéo do PEI responsabilidade de construcdo do PEI fica sendo da
professora de AEE, dada a carga horéaria para
planejamento. Neste caso ndo ha PEI, porque a
professora assume um posicionamento politico.
Disposicdo das carteiras e lugar fisico ocupado pelo
aluno com deficiéncia na sala de aula.
Elaboracdo de provas para os alunos, mesmo quando
Avaliacéo a legislacdo prevé apenas a construcdo de relatérios
descritivos.

Uniforme escolar

Organizacdo da sala de aula

Aprovacao dos alunos com deficiéncia  Utilizacdo do critério de relagdo idade-série e ndo da
aprendizagem.
Fonte: A autora com base no levantamento coletivo do GEDH, 2024.

Dentre elas observamos diferentes estruturas, como gestdo, formacdo inicial e

continuada de professores e as relagdes de ensino. Frisamos que as politicas destacadas a seguir
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sdo aquelas atuadas pela gestdo escolar, além das professoras e AAI que atuam com o aluno
Inécio.

Essas politicas atuadas foram listadas na medida em que cientes das diretrizes politicas
serviam quase que como um orientador analitico no processo de pesquisa na escola e na
elaboracdo das categorias de analise. Para melhor entendimento do leitor, elaboramos o Quadro
16, com as categorias de analise, 0s nlcleos conceituais e as politicas atuadas em cada uma das

categorias.

Quadro 16 — Categorias de analise, nlcleos conceituais e politicas atuadas

Politicas atuadas Nucleos conceituais Categorias de analise
e Uniforme escolar; e Legislagdo Sobre o uso do uniforme
e Flexibilizacdo do uso do | escolar.
uniforme
e Papel social do aluno
e Organizacdo da sala de e Trabalho pedagdgico Préticas Pedagdgicas no
aula | . Plangja:jmento e contexto da sala de aula
Contratagdo do AAI; atividades propostas .
: o regular: o aluno aprende?
Atuacdo da AAI; e Avaliagéo g P

Avaliacéo;
Aprovacao dos alunos
com deficiéncia.

o Constituicdo do trabalho do | e Articulagdo e | Contribui¢fes do AEE para o
AEE; planejamento com | processo de escolarizacdo do
e Trabalho pedagogico no professora regente aluno com deficiéncia
AEE; e Tecnologia Assistiva e maltipla.
e Construcédo do PEI. CA
Linguagem

Fonte: A autora, 2024.

4.5 Analises dos eixos centrais da pesquisa

A seguir, analisaremos 0s eixo0s centrais desta pesquisa a partir das categorias listadas

acima a fim de contemplar os objetivos tracados na etapa inicial da dissertagéo.

4.5.1 Sobre o0 uso do uniforme escolar

Para inteirar esta categoria trazemos duas cenas vividas e registradas que nos

convocaram a pensar acerca da politica atuada sobre o uso do uniforme escolar.
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Cena 1:

No dia 28/11 a professora Ana realizou um passeio com toda a turma para 0 Museu
Ciéncia e Vida?®. A concentracio da turma foi na propria escola, local em que foi oferecido um
café da manh& para os alunos e entregue um cracha de identificacdo para cada um, alem da
conferéncia se todos estavam usando o uniforme escolar. Todos estavam, menos Inécio. Porém,
ISs0 ndo pareceu ser algo relevante ao ponto de ser questionado por algum profissional da
escola. Nesta hora questionei a dire¢do — que estava presente neste momento — se 0 pai de Inécio
nunca havia ido retirar o uniforme dele, a diretora respondeu: “acho que retirou sim, mas eu
tenho uma blusa na minha sala, vou pegar pra ele”. A professora Ana interviu dizendo: “ele
nunca veio de uniforme” e Michele confirmou “ele nunca usou uniforme”. A diretora pegou a
camisa e Michele vestiu por cima da que ele estava usando (Registrado em Diario de Campo
24.11.2023).

Cena 2:

Esta cena ocorreu dias depois do passeio escolar, no dia 08/12 na sala de aula regular.
Inécio estava usando a blusa do uniforme escolar e fez questdo de mostra-la para um novo
agente de apoio® que entrou na sala e para Michele, conforme gravacéo de video realizada no
dia:

00:02:49 — Inécio puxou a gola da blusa e disse: Olha, olha, olha.

00:02:52 — Michele: Estou vendo.

Inécio continuou segurando a blusa e olhou para Thiago dizendo: Olha, olha, olha.
00:03:00 — Michele olhou para Thiago e disse: ‘Elogia Thiago’.

00:03 — Thiago: Bonita, muito bonita a sua camisa!

Inécio sorri (Video 02 de 08.12.2023).

A fim de contextualizar a conjuntura que agucou nosso olhar para estas cenas, faz-se
necessario mencionar que na rede municipal de Duque de Caxias o uso do uniforme escolar é
obrigatorio e amparado pela Lei n® 2.512 de 03/05/2013 que “dispde sobre a padronizagdo de
uniformes ¢ materiais escolares na rede municipal de ensino”, em seu artigo 5° encontramos:
“as escolas municipais deverdo adotar o uniforme padronizado exigindo seu uso diario” (Brasil,
2013).

Contudo, em maio de 2023, os professores desta rede municipal de ensino iniciaram

uma greve reivindicando, dentre outras coisas, a distribuicdo dos uniformes escolares para 0s

2% O Museu Ciéncia e Vida fica localizado préximo ao centro de Duque de Caxias, no bairro 25 de Agosto.
30 No més de outubro o aluno da turma com TEA ganhou um novo agente de apoio e Michele passou a dedicar-
se exclusivamente a Inacio. Aqui chamaremos este novo profissional de Thiago.
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alunos, alegando que sua ultima distribuicdo nas escolas municipais havia sido antes da
Pandemia de Covid-19, conforme relatado pela professora Ana nos dias que antecederam o
inicio da greve (Registrado em Diario de Campo 17.05.2023). Com isso, 0s alunos que entraram
na rede apds a pandemia nunca haviam recebido o uniforme e os demais estavam em condicdes
precarias. De fato, observamos na escola que os alunos possuiam uniformes com aspecto antigo
Ou pequenos ja no inicio do ano. Além disso, alguns alunos iam para a escola com pecas de
roupas que nem sequer faziam parte do uniforme escolar. Como o aluno Inéacio que no inicio
de 2023 ndo possuia uniforme, pois, como ja mencionado, comecou a frequentar esta escola no
ano de 2022, e neste caso estava sempre usando roupas comuns.

A greve teve seu término em junho de 2023 e neste mesmo més as unidades escolares
receberam os novos uniformes e repassaram aos seus alunos. Ao menos a Creche e Escola
Doutor Alvaro Alberto foi contemplada apenas com as blusas do uniforme e seguindo
orientacbes da SME, o uniforme sO poderia ser entregue para 0s responsaveis dos alunos e
mediante a assinatura de retirada do mesmo. A escola dividiu a distribuicdo em dois dias (06/07
e 07/07) para melhor organizacéo interna, mas, observamos que as entregas continuaram sendo
feitas nos dias posteriores para 0s responsaveis que nao puderam comparecer nas datas pré-
estabelecidas.

A partir disso, os alunos passaram a utilizar a camisa do uniforme escolar. Contudo,
Indcio continuou a frequentar a escola sem esta peca do uniforme. No decorrer dos dias
comentei sobre este fato com as professoras de Inacio e com a agente de apoio que apenas
reforcaram que o aluno nunca havia ido de uniforme escolar.

Semanas depois, ocorreram as cenas descritas anteriormente, o que amparadas pelo
referencial tedrico-metodolégico, nos levou a problematizar o papel social do aluno na escola,
ou seja, refletimos sobre o lugar ocupado por Inacio nesta escola.

Na cena 1, notamos que Inacio era o Unico aluno da turma sem uniforme. Ao que tudo
indicava, Inécio iria ao passeio da forma que estava, mesmo que o uso do uniforme seja também
uma forma de protecdo e identificacdo dos alunos, sobretudo fora do ambiente escolar.
Conforme Artigo 1° da Lei n® 2.512 de 03/05/2013 (Brasil, 2013), ja mencionada anteriormente
que afirma que a padronizacdo dos uniformes trata também da “V. a seguranga dos alunos
dentro e fora do ambiente escolar”. No caso de Inacio, a situacdo era mais preocupante, visto
que se tratava de um aluno com impedimentos na comunicacao.

J& na cena 2, nos deparamos com a satisfagdo de Inacio em estar caracterizado como 0s
demais alunos de sua turma. Os gestos e movimentos, 0 SOrriso e a insisténcia em chamar até

que seja notado e elogiado traduzem o sentimento de agora estar como o0s demais.
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Esta situacdo, de um lado nos aponta para um viés de leitura na qual questionamos o
lugar do aluno com deficiéncia nas relacGes na escola, sobretudo porque Vigotski (1997), nos
coloca que o lugar que o sujeito ocupa na trama social é construtiva do seu psiquismo. Neste
aspecto é valido pensar em qual o lugar Inacio ocupa no meio escolar, e em como este lugar
contribui para a elaboragéo do seu psiquismo. Seria 0 ndo uso do uniforme cotidianamente uma
marca do capacitismo enraizado na nossa cultura e que de certa forma questiona a matricula e
permanéncia do aluno com deficiéncia na escola regular? Esse questionamento nos leva a
pensar em como essa politica atuada escola afeta as formas de participacdo do aluno no
ambiente escolar e o seu processo de escolarizagao.

No tocante a este debate, Pletsch et al. (2020, p. 43-44) afirmam que “a escola ¢ um
espaco de convivéncia da pluralidade humana, orientada por certa intencionalidade politico-
pedagogica”. Assim, todas as politicas atuadas na escola perpassam pela intencionalidade
pedagdgica, neste caso especifico, nossa indagacdo se coloca em como o ndo uso do uniforme,
naquele momento, afetava o processo de aprendizagem de Inécio.

Contudo, por outro lado, precisamos dar luz a outro aspecto que nos parece relevante
sobretudo nesta situagdo. A Creche e Escola Municipal Doutor Alvaro Alberto recebe muito
alunos oriundos de favelas localizadas no seu entorno cujos moradores vivem em situacéo de
pobreza e extrema pobreza. Esse fato chama a atencéo e fica evidente na preocupacéo da equipe
diretiva com essa realidade. Porém, este ndo é o caso de Indcio que conforme relato das
professoras, possui boa condi¢éo financeira, se desloca até a escola por meio do carro da familia
e frequentava até pouco tempo a rede privada de ensino conforme ja mencionamos
anteriormente.

Antes da entrega dos uniformes, quando boa parte dos alunos iam para a escola com
roupas comuns ou uniformes antigos a discrepancia entre essas realidades ficou ainda mais
explicitas o que nos leva a pensar que a preocupacao primeira da escola foi com aqueles que
pouco ou quase nada tinham, o que nédo era o caso de In&cio.

Ressaltamos que o cuidado com os alunos em situacdo de pobreza faz parte da histéria
da escola e do legado de Armanda Alvaro Alberto conforme ja explicamos no Capitulo 3 deste
trabalho. N&o atoa a escola é conhecida pelo seu pioneirismo na distribui¢do da merenda escolar
no Brasil.

Apesar disso, tem de se pensar sobre como este quadro afetou Inacio durante todo o0 ano
letivo, ja que ele s6 recebeu o uniforme no més de novembro. Smolka (2000) nos recorda que
as relagOes sociais as quais 0 sujeito esta envolvido impactam sua maneira de agir, de pensar e

de relacionar-se e afirma:;
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como sujeitos, os individuos séo afetados, de diferentes modos, pelas muitas formas
de producdo nas quais eles participam, também de diferentes maneiras. Ou seja, 0s
sujeitos sdo profundamente afetados por signos e sentidos produzidos nas (e na
histéria das) relagdes com os outros (Smolka, 2000, p. 31).

Assim, reforcamos que “todas as a¢Bes adquirem mudltiplos significados, multiplos
sentidos, e tornam-se préticas significativas, dependendo das posi¢cGes e dos modos de
participagdo dos sujeitos nas relagdes” (Smolka, 2000, p. 31).

A seguir trataremos sobre as praticas pedagogicas no contexto da sala de aula regular e

como estas implicam no ensino e na aprendizagem do aluno.

4.5.2 Praticas Pedagdgicas no contexto da sala de aula reqular: o aluno aprende?

Nesta categoria discutiremos sobre o trabalho pedagdgico proposto para Inacio no
contexto da sala de aula regular. Analisaremos também qual o papel da Agente de Apoio a
Inclusdo (AAI) neste processo, perpassando pelo planejamento e as atividades realizadas junto

ao aluno. Por fim, trataremos sobre a avaliacao e a politica de aprovacao.

a) O aluno com deficiéncia maltipla aprende?

Inicialmente consideramos retomar a organizacdo do trabalho pedagdgico na sala de
aula regular, neste caso importa lembrar: o lugar fisico ocupado por Inacio no contexto da sala
de aula; a conducéo das atividades pedagogicas pela AALI; as condi¢des de trabalho docente; e
a avaliacdo.

Trazemos a seguir o relato do dialogo entre a professora da classe regular e a AAL. Em
sala de aula, enquanto Michele desenvolvia uma atividade de Matematica com Inécio ela
comentou com a pesquisadora: “00:01:23 - Michele: A Ana3! perguntou pra mim ‘Vocé acha
que ele aprendeu?’. E eu disse: ndo sei porque ele ndo me da devolutiva” (Registro de video
09.11.2023 — Video 03).

A davida por tras da pergunta “Vocé acha que ele aprendeu?” ¢ a resposta dada pela
AAIl “ndo sei, ele ndo me da devolutiva” trazem para o centro de nossas discussdes as
concepcdes de desenvolvimento humano que em geral marcam os cursos de formacdo de
professores em nosso pais, bem como as nocdes inscritas nos valores e normas em nossa
sociedade, em nossas praticas culturais. A professora e a AAI nos fazem refletir ainda acerca

do entendimento sobre o que € aprender e o que é devolutiva. Mais do que isso, as falas em

31 Escrita condizendo com o nome ficticio utilizado na pesquisa.
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destaque indicam que o tipo de devolutiva esperada, em geral, pelos professores esta no campo
daquilo que é ideal.

Sob uma étima diferente, amparada pelos pressupostos da teoria histérico-cultural que
ancora toda esta pesquisa, compreendemos o desenvolvimento humano “como um processo
essencialmente historico e cultural, constituido na trama das interagdes sociais” (Andrade;
Smolka, 2012, p. 706), assim, o desenvolvimento ndo esta restrito as questdes bioldgicas, mas
esta “imerso na historia e na cultura, na natureza e na sociedade, na constitui¢ao reciproca entre
0 homem e 0 mundo” (Andrade; Smolka, 2012, p. 700). Para tanto, € necessario experimentar
o dificil desafio de romper com o paradigma da educacéo tradicional e transpor o entendimento
de desenvolvimento humano e de aprendizagem tdo presente nas escolas ainda hoje.

A expectativa de que Inécio responda como os demais alunos da turma dificultam que
Ana e Michele percebam o desenvolvimento de Inacio. O didlogo nos mostra também as
incertezas de Ana quanto ao trabalho pedagogico desenvolvido por ela. Sublinhamos que “a
incerteza quanto as (im)possibilidades do aluno e a duvida do trabalho realizado com ele se
intensifica no cotidiano das relagdes produzidas” (Souza; Dainez, 2016, p. 67). Além de que,
com base na revisdo da literatura e nos dados construidos nesta pesquisa, notamos que o aluno
com deficiéncia multipla mostra aquilo que é possivel em cada contexto em que se encontra.

Este cenario reverbera nas politicas atuadas na escola e nas relagdes de ensino. E assim
como Dainez e Smolka (2012, p. 13), “argumentamos que na relacdo de ensino precisa-se
colocar como objetivo o avango, as possibilidades, sendo que os objetivos delineados
pedagogicamente orientam formas especificas de organizar o meio social, dando/tornando-se
condicdo de desenvolvimento”.

E valido ainda mencionar as condigbes do trabalho pedagdgico, ja que por diversas
vezes a professora Ana queixou-se da falta de material pedagdgico adequado e recursos de
Tecnologia Assistiva para trabalhar com este aluno. Entendemos que o uso da TA poderia
colaborar para o ensino e a aprendizagem de Inacio, com base nos estudos de Pletsch (2015) e
Rocha (2018), reconhecemos as dificuldades existentes na elaboragdo de atividades
pedagdgicas potentes para os alunos com deficiéncias multiplas, a saber: escassez de material,
0 espaco fisico por vezes inadequado e o quantitativo de alunos na turma séo fatores que
contribuem com este quadro.

Conforme destacado na revisdo da literatura desta dissertacdo, sabemos que o
desenvolvimento ou a construcdo das relagdes de ensino dos sujeitos com deficiéncia multipla

perpassa também pelo reconhecimento de suas especificidades. Demandas relacionadas a



105

comunicagdo, dificuldade postural, comportamento e alimentacdo, por exemplo, s&o
particularidades muito observadas nos sujeitos com deficiéncia maltipla, inclusive em Inécio.
Contudo, estas especificidades ndo podem ser servir como entraves no processo de
escolarizacdo. Posto que, este reconhecimento so € valido se colaborar para a construcdo do
trabalho coletivo e pela elaboracdo de préaticas pedagogicas que valorizem a diversidade
humana (Rocha, 2018; Rocha; Pletsch, 2018; Pletsch et al., 2020). J& que a atividade coletiva
potencializa a participacdo dos sujeitos com deficiéncia, sendo fundamental para os diferentes

modos de significacao e participacdo (Daniez; Freitas, 2018).

b) Sobre a organizacédo da sala de aula

Em etapas anteriores falamos sobre a sala de aula trazendo alguns indicios que neste
momento nos auxiliam a contextualizar o trabalho pedagdgico desenvolvido na sala de aula
regular.

Habitualmente a professora iniciava suas aulas com rodas de conversa, leitura de poesias
ou contacao de historias. Inacio que estava quase sempre sentado fora do grupo, ndo costumava
interagir na dindmica inicial das aulas, mesmo quando Ana o convidava a participar.

O lugar fisico ocupado por Inacio na sala de aula faz a gente se indagar a respeito de seu
comportamento. Todos os dias em que estivemos presentes na escola, notamos que, ao chegar
na sala, Inécio ia diretamente para a carteira que estava a parte. As vezes ficava na lateral
préximo a mesa da professora e outras ao fundo da sala. Nas poucas vezes em que foi convidado
a sentar com o grupo ele recusou, em alguns momentos a AAI insistia e 0 conduzia mesmo
contra a vontade dele.

Salientamos que esta forma de atuacgdo é reflexo das marcas da individualizacdo que
estd na propria politica, a PNEEPEI (Brasil, 2008), que tem como eixo a questdo da
acessibilidade e, todo investimento, em um servi¢o que estd fora da sala de aula regular e
centrado na capacidade do aluno individualmente aprender a aprender (Souza, 2013; Pletsch;
Glat, 2012; Dainez et al., 2022). Reflexo disso estd no documento Orientaces da Educacao
Especial para o ano letivo de 2023, elaborado pela CEE do Municipio de Duque de Caxias, que
em nenhum momento menciona a sala de aula regular.

No que tange as politicas de Educacdo Baésica, poucos sdo 0s materiais encontrados.
Sobre isso, Souza (2024, p. 7) afirma:
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as politicas, programas e diretrizes politicas voltadas a escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia ainda se estruturam, quase que especificamente, na modalidade da
Educacéo Especial, que embora se coloque como transversal as outras modalidades e
etapas de ensino, tem parca incidéncia sobre a sala de aula regular onde os alunos com
deficiéncia estdo matriculados.

Destas politicas, duas sdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), que versam sobre o “processo de alfabetizacdo considerando a construcdo de redes
educacionais inclusivas e as especificidades dos alunos com deficiéncia” (Souza; 2024, p. 7) e
0 outro documento é a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que ndo faz mencéo
direta a educacao inclusiva ou dos alunos com deficiéncia, com excecdo da Resolu¢cdo CNE/CP
n°2 de 2017 (Brasil, 2017) que orienta superficialmente para a incluséo dos alunos da educagéo
especial, além da introdu¢do do documento orientador que faz referéncia a alguns documentos
regulatérios, como por exemplo a Lei no 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) (Brasil, 2015; Souza, 2024).

Este quadro reforca ainda mais a incidéncia das politicas de Educagdo Especial para o
servico de Atendimento Educacional Especializado, alargando o vacuo de investimento politico
na sala de aula.

Além de que, embora a concepcao de deficiéncia que sustenta as policias nacionais hoje
seja 0 modelo social, as marcas do modelo médico, como por exemplo, o diagndstico, tem sido
0 argumento utilizado para direcionar os alunos ao Servico do Atendimento Educacional
Especializado, conforme pontua Kuhnen (2017, p. 341):

a pretensa critica ao modelo médico e ao diagndstico clinico, que orienta 0 modelo de
atendimento aos alunos com deficiéncia, ndo resultou em mudangas na base da
concepcdo pela educagdo especial na perspectiva inclusiva. A deficiéncia continua
sendo definida em relagdo a sujeitos que desviam para mais e para menos em termos
de padrdes fisico, social, comportamental e que precisam de servicos especializados.

Ou seja, a permanéncia do modelo médico pautado nos textos, nos discursos e nas
politicas atuadas na escola, aliados a todo o cenario das politicas educacionais, em especial as
de avaliacdo de larga escala, acabam por impulsionar o trabalho individual e desencorajando a
construcao do trabalho coletivo

Corroborando com esta reflexdo, as autoras Dainez e Smolka (2019) apontam que é
necessario criar condigdes de participacdo das pessoas com deficiéncia nas atividades sociais,
no nosso caso na escola, a fim de ampliar as formas de relacdo destas com o conhecimento.

Para isso, é indispensavel repensar e ressignificar a fungéo social da escola.
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Assim, vale pensar nas salas de aula como ambientes que podem potencializar a
participacdo dos alunos nas acGes propostas e contribuir com a aprendizagem de todos os
estudantes. A esse respeito, reforcamos que existem inimeras possibilidades de re(pensar) esta
dindmica, e grande parte delas decorrem da organizacdo da sala de aula (Oliveira; Rocha;
Pletsch, 2020).

c) O papel da Agente de Apoio a Incluséo

A fim de ambientar o leitor no epis6dio que apresentaremos a seguir, € relevante dizer
que professora Ana, em geral, levava poesias para que os alunos pudessem treinar para recitar
como forma de presentear as visitas da escola que chegavam na sala de aula, na esteira da
historia e legado de Dona Armanda. Nos ensaios, a professora realizava gestos que favoreciam
a memorizacdo dos textos pelos alunos que demonstravam muito interesse nessa atividade.
Indcio por muitas vezes demonstrou-se incomodado com o barulho que essa agdo produzia,
visto que os alunos ficavam euféricos com esse processo. Todavia, certo dia a professora Ana
solicitou que a turma apresentasse para mim uma nova poesia que estavam ensaiando: “As

meninas” de Cecilia Meireles. No meio da apresentagdo ocorreu a seguinte Situagao:

todos os alunos estavam recitando a poesia em seus respectivos lugares. Inacio se
levantou, comegou a bater os pés no chdo e falar em tom alto palavras que nao
podiamos decifrar. Alguns alunos reclamaram do barulho e a AAI disse: ‘para Inécio’.
Inécio se sentou e a professora seguiu a atividade (Registrado em Diério de Campo
18.08.2023).

Tendo em vista a situacdo acima, salientamos que a maneira como o0 aluno é convocado
ou impedido de participar, pode reverberar na forma como ele responderé a esse convite ou a
auséncia dele. Como nos lembra Kassar (2000, p. 52), “no movimento da sociedade, ha modos
diferenciados de participagdo” na “multiplicidade de possibilidades socialmente existentes”.
Sublinhamos também que o meio é fonte de desenvolvimento podendo ser matéria de
compensacdo ou de reforco dos impedimentos dos sujeitos, impactando negativamente neste
processo (Vigotski, 2018). Inacio podia estar solicitando sua participagdo na atividade ou
mesmo comunicando seu incomodo.

Sobre este aspecto, Pletsch (2015, p. 27) afirma que “é indispensavel que os professores
tenham acesso a conhecimentos que possibilitem uma formacéo que reconheca a complexidade
e as possibilidades do ser humano por meio da apropriacdo da cultura”. Para isso, €

imprescindivel que a formac&o inicial de professores proporcione aos docentes o entendimento
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da educagdo como um Direito Humano capaz de proporcionar o desenvolvimento e a
aprendizagem de todos os estudantes (Oliveira, 2021).

Da mesma forma, Glat (2011, p. 4) afirma que:

para que a diferenca ndo reproduza desigualdades, ndo basta que todos os alunos
tenham igualdade de oportunidade de acesso a escola. E preciso que se reconheca e
se trabalhe com as diferencas individuais do alunado, sobretudo aquelas que afetam
diretamente o processo ensino-aprendizagem.

Do contrério, o aluno com deficiéncia pode continuar sendo excluido, desta vez, dos
processos de escolarizacdo dentro da prépria escola.

Ainda sobre o papel da AAI, cotidianamente, na organizacdo do trabalho pedagdgico
em sala de aula, a professora mantinha-se envolvida com os demais alunos da turma e Inécio
ficava sob os cuidados da agente de apoio que também era a responsavel por orientd-lo na
execucao de suas atividades pedagogicas.

Esse é um debate importante nos dias de hoje. Na legislagdo nacional, embora seja citado
na LBI (2015) a funcdo do Profissional de Apoio ndo estd regulamentada. Contudo,
especificamente no municipio da pesquisa, as orientagdes da Coordenadoria de Educacdo
Especial de Duque de Caxias sobre o papel do AAI, destaca dentre outras agdes, que 0
profissional deve: “apoiar o aluno na execugdo das atividades pedagogicas propostas pelo
professor do ensino regular comum com vistas a autonomia” (Duque de Caxias, 2022b).

Bezerra (2020), apoiado no texto da LBI afirma que a contratacdo desse profissional
deveria ser justificada pela 6tica do cuidado e de “demandas mais “fisicas’ e ‘bragais’” (Bezerra,
2020, p. 677). Contudo, o que vem ocorrendo no contexto das escolas brasileiras, assim como
na escola desta pesquisa, € que “tal profissional acaba sendo posto na func¢do equivalente a de
um professor especializado” (Bezerra, 2020, p. 685).

Tibyrica e Mendes (2023, p. 16), afirmaram que este quadro:

acaba por dar base a um capacitismo estrutural, fundamentado na necessidade de
corrigir aquele que foge a normalidade, pensando em uma solucdo para tratar a
“dificuldade de aprendizagem” ou as “necessidades especiais de aprendizagem” por
um Unico apoio de uma pessoa que tem o poder de controlar e disciplinar os instintos.
Sem pensar sobre a importancia do respeito da diversidade humana e desconsiderando
que a deficiéncia ndo se baseia mais em um modelo médico, mas em um modelo
social, no qual impedimentos se inter-relacionam com barreiras, de diversas formas,
que impedem a participacdo em igualdade de condigdes com as demais pessoas.

As autoras reiteram que o Agente de Apoio a Inclusdo acaba sendo responsabilizado por

disciplinar a criangca com deficiéncia e garantir ndo somente que ela aprenda, mas que nao
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prejudique os demais alunos. Segundo elas, “para acomodar a diferenga, esse profissional se
converte em um tutor particular ¢ exclusivo do estudante” (Tibyriga; Mendes, 2023, p. 17).

Tal fato, € relatado por Michele em entrevista:

[...] na sala de aula ele fica mais focado em mim. Porque é um trabalho focado com
ele, por mais que seja 0 mesmo trabalho das outras criangas eu que tenho que adaptar
para ele, entdo ele fica ali naquela bolha comigo. Ele participa, mas ele tem que ter o
foco em mim e na nossa atividade (Relato de entrevista 00:40:01).

De volta ao trabalho da AAI com Inacio, vale destacar que apesar dessa organizacao do
trabalho pedagogico, o aluno identificava que Ana era a professora responsavel pela turma e
em muitos momentos se recusava a atender as solicitagdes da AAl. Como em um dia que na
aula de geografia, Indcio estava muito disperso, custou a iniciar a atividade preparada para ele

e aconteceu a seguinte cena.

00:00:45 — Inécio deita a cabeca na cadeira.

00:00:47 — Michele pede que ele levante a cabeca alegando que ele ainda ndo havia
feito nada naquele dia e coloca as folhas de atividade na mesa dele, mas ele nédo a
obedece.

00:00:58 — De sua mesa a professora Ana interfere: ‘Inacio, Inacio, olha pra ca!
Vamos fazer esse pra colar no caderno e eu botar parabéns!’.

00:01:05 — Inécio levanta-se imediatamente.

00:01:15 - A AAI senta ao lado dele e diz ‘todo mundo da turma esta fazendo, vocé
tem que fazer o seu também’, ela entrega o lapis para ele e comegcam a fazer a tarefa
(Video 01 de 17.10.2023).

Essa cena mostra duas diferentes relacdes que Inacio estabeleceu em sala de aula.
Embora realize suas atividades sempre com Michele, ele reconhece em Ana a lideranga pela
turma ao corresponder rapidamente a sua solicitacdo. Essa situacdo foi observada inimeras
outras vezes ao longo do ano quando Inacio concluia as atividades que havia feito com Michele
e gqueria mostra-las para a professora, esperando ser elogiado por ela. 1sso explica também a
atitude de Ana quando, no trecho anterior disse para o aluno que colocaria “parabéns” no
caderno dele. O que ao nosso ver demonstra também o cuidado de Ana com Inacio, mais do
que isso, uma forma de construir as relagdes de ensino.

Esta cena nos remete as contribui¢cdes de Vigotski (2000, p. 35) ao assumir o homem
enquanto um “agregado de relagdes sociais”. As relagdes construidas com o individuo afetam
seu comportamento e constituem seu psiquismo, nesse sentido, as formas de agir, pensar e
participar da vida cultural sdo historicamente produzidas por meio das relacbes sociais
estabelecidas (Dainez; Smolka, 2019).



110

Conforme nossa revisdo da literatura a escola é um local privilegiado para o
desenvolvimento dos sujeitos. N&o obstante, é necessario que as varias possibilidades de
desenvolvimento cultural conduzam o percurso escolar dos estudantes.

Destacamos ainda que embora Ana elabore o planejamento pedagdgico para a turma, o
planejamento das atividades de Inécio cabia a AAIl, como no trecho a seguir em entrevista com
a AAl e no cotidiano da sala de aula: “A gente ndo tem um planejamento em conjunto. O que
acontece €, dentro do planejamento dela, da vivéncia diaria dela, eu adapto aquilo que ela passa
para turma pra realidade do Inacio” (Relato de entrevista, trecho 2: 00:22:59).

Ressaltamos que, grande parte das vezes, as atividades produzidas por Michele estavam
de acordo com os contetdos trabalhados com toda a turma. Todavia, conforme Marin e Braun
(2016), o planejamento conjunto entre todos os profissionais implicados com a educacao dos
sujeitos com deficiéncia é fundamental para ampliar as possibilidades de participacao destes
nos processos de ensino e aprendizagem. N&o obstante, 0 modo como as atividades eram
desenvolvidas com Inécio, de certa forma, o isolava das relagdes com seus colegas, tendo em

vista que em grande parte das vezes ele ndo estava inserido nas acdes coletivas da turma.

d) A avaliacdo e aprovacdo do aluno com deficiéncia multipla

Na Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias, conforme as diretrizes politicas, o
terceiro ano do ciclo ndo realiza provas escolares, a forma de registro oficialmente exigida é a
elaboracdo de relatorio por parte da professora regente conforme disposto no Regimento
Escolar do municipio (Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, 2015). A
professora Ana desenvolve atividades avaliativas com seus alunos e a partir desse instrumento
constrdi os relatorios.

Ao longo do ano, as atividades avaliativas de Inacio foram todas elaboradas pela
professora Ana, mas realizadas com a AAL. Mesmo que, em alguns momentos, enquanto Inacio
fazia a tarefa, a professora Ana o acompanhava. Como por exemplo, no dia em eu o aluno
estava fazendo a prova de matematica, a professora Ana se aproximou de Michele para ver o
que Inacio tinha feito. Michele mostrou cada uma das folhas e disse em quais etapas ela ajudou
Inécio e quais ele conseguiu realizar sem apoio direto (Registro Diario de Campo 08.12.2023).
Cabe dizer que o conteudo destas avaliacbes nem sempre estava de acordo com os contetdos
trabalhados com toda a turma.

Chamamos a atengdo para duas questdes, a primeira delas é que embora a AAI tenha
sido responsavel pela proposic¢do e acompanhamento das atividades com Inécio durante o ano,

a construcdo das atividades avaliativas ndo foi feita por ela. E o outro ponto refere-se a
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construcdo do relatério pela professora tendo acompanhado breves momentos da realiza¢do das
tarefas, muito embora Ana e Michele tenham trocado informac6es sobre o processo de execugéo
das atividades. Ao nosso ver, esta forma de atuacdo dificulta o olhar direcionado para 0s
detalhes, para os indicios da aprendizagem que o aluno vai demonstrando durante a realizacao
dos exercicios.

J& a promocao de Inécio ao quarto ano de escolaridade, segundo a fala da professora no
ultimo conselho de classe do ano, se deu pelo fato de que “a socializagdo com a turma sera
muito importante para ele” e além disso ele “teve muitos avangos” (Registro Didrio de Campo
14.12.2023).

Todo este cenério nos faz pensar sobre a funcgdo social da escola. Para Vigotski (1997,
p. 36), “a escola nao deve apenas se adaptar as insuficiéncias da crianga, mas também combaté-
las, supera-las™, o que torna imprescindivel que o professor auxilie o aluno com deficiéncia na
superacao dos obstaculos e enfatize suas habilidades ao invés de focalizar em suas limitacdes.

Ao analisar as cenas e falas que circundam a escolarizacdo de Inécio, observamos que
0 modo como a ideia das politicas na perspectiva da inclusdo escolar é concebida pelos atores

da escola afeta a construcdo das relagdes de ensino.

4.5.3 O Servico do Atendimento Educacional Especializado no processo de escolarizacio

Em etapas anteriores descrevemos sobre o espaco fisico da Sala de Recursos
Multifuncionais, bem como falamos sobre a formacéo e experiéncia profissional da professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Agora, portanto, consideramos
fundamental falar sobre como este servico era direcionado ao aluno Inécio, que também estava
matriculado no servico do AEE da propria escola.

Indcio frequentava o AEE com a professora Marta duas vezes por semana (tercas e
sextas) durante 50 minutos em cada dia, sempre no primeiro tempo de aula. Dessa forma, nestes
dias Inacio ao chegar na escola, nédo ia para a sala de aula regular com seus colegas e sim para
a SRM. Ou seja, este servigo era oferecido no mesmo turno da matricula do aluno. Nesta forma
de organizagdo hd um descompasso em relacéo as diretrizes da Resolucdo n® 4 de 2009, que
propde em seu artigo 5° que o AEE deve ser oferecido “no turno inverso da escolariza¢do, ndo
sendo substitutivo as classes comuns” (Brasil, 2009b).

Entretanto, em entrevista realizada com a professora Marta questionamos sobre essa
forma atuacéo da politica e segundo ela o funcionamento do AEE no contraturno ndo é viavel

para os alunos desta escola:
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01:21:41 — Marta: [...] aqui a gente ndo atende contraturno, ndo tem como, os alunos
ndo vao voltar, porque boa parte dos alunos moram longe e usam transporte. A gente
ndo tem dindmica do aluno estudar de manhé e voltar.

01:21:53 — Leticia: Essa é uma organizagio da Alvaro Alberto? Outras escolas
também fazem?

01:21:58 — Marta: Fazem. Fazem porque é muito complicado, é muito dificil pra
algumas familias se organizarem pra estudar de manha e trazer o filho de volta a tarde,
é muito complicado (Relato de entrevista 01:20:15).

Esta estratégia de um lado contraria a PNEEPEI e seus documentos regulatérios, por
outro atende as condicGes de trabalho dos professores e de vida dos alunos ndo so6 desta escola,
mas de grande parte das escolas deste municipio que se encontram em situacdo de pobreza.
Deste modo, observamos que a politica ndo considera as condi¢des de vida concretas dos
alunos, cabendo a este ultimo se adequar.

Desta situacdo emergem novas questdes para este debate. No capitulo 3 deste trabalho
relacionamos os programas que constituiram a PNEEPEI, dentre eles estd o Transporte Escolar
Acessivel com o objetivo de realizar o traslado dos alunos com deficiéncia matriculados nas
escolas publicas. Neste mesmo capitulo mencionamos que a Rede Municipal de Educacédo de
Duque de Caxias oferece transporte para os estudantes com deficiéncia, em conformidade com
a Deliberacdo CME/DC n° 15 (Duque de Caxias, 2015b).

Apesar dessa estratégia, permanece inviavel o retorno dos alunos no contraturno. E
imprescindivel lembrar que por ser uma escola de referéncia no recebimento de alunos com
deficiéncia, estes sdo oriundos de diversos bairros do municipio, sendo alguns alunos
moradores dos distritos mais distantes da localizacdo da escola. Assim, ndo héa logistica para
que o transporte retorne na residéncia destes estudantes.

Ainda, as autoras Souza e Pletsch (2015, p. 139) questionam o AEE como foco principal
da PNEEPEI:

questionamos o deslocamento do principal eixo de investimento politico, cujo o foco
é a inser¢do do aluno com deficiéncia, da sala de aula para um servigo previsto no
contra-turno. Nossas indagagdes estdo ancoradas pelas ideias nas quais o ensino e a
aprendizagem sdo processos que se constroem nas relag@es interpessoais, em especial
entre professor-aluno e aluno-aluno, nas praticas cotidianas escolares.

O que desejamos evidenciar aqui nédo esta relacionado ao trabalho desenvolvido junto
ao aluno no AEE, mas sim as desvantagens de Inacio em relagéo as experiéncias que deixa de
vivenciar com seus colegas de turma e professora. Contribuindo para este cenario, € valido dizer

também que Inacio ¢ atendido de forma individualizada pela professora Marta.
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a) A (ndo) elaboracdo do Planejamento Educacional Individualizado
No que tange a producdo do Planejamento Educacional Individualizado, quando

questionamos sobre este documento, Marta alegou que néo o faz:

01:57:20 - N&o adianta eu fazer o meu planejamento e entregar na méo da professora,
iss0 ndo existe. O que voceé vai fazer com isso se fui eu que pensei, avaliei na minha
perspectiva o aluno individualmente. Entdo a orientacéo da Secretaria é a gente fazer
e entregar na méo da professora, isso ndo existe. Eu me recuso a fazer. VVocé vai me
perguntar do PEI, ndo tenho um PEI pronto porque eu ndo vou fazer dessa maneira.
Para eu fazer o PEI tem que ter a professora junto comigo, porque ela que esta com o
aluno na sala de aula. Ndo interessa o que eu faco aqui a principio, o professor tem
que saber fazer, tem que se articular, tem que pensar [...] quais as adaptacdes, 0 que
ela tem condices e ndo tem condicOes de fazer e eu tenho que ajudar a pensar sobre
iss0. 1sso é o planejamento educacional individualizado na minha concepgéo. Para eu
fazer e entregar na mao dela? Ah ndo, isso € um absurdo! Isso para mim ndo tem
cabimento nenhum, entdo eu ndo faco dessa maneira, me recuso. Vai contra todos 0s
meus principios e a l6gica do que eu entendo de contribuir com o desenvolvimento
(Relato de entrevista 01:57:20).

Por outro lado, quando perguntamos para a professora do ensino regular sobre o PEI do
aluno Inécio ela solicitou que fosse visto com a professora Marta.

As falas das professoras nos remetem ao Capitulo 3 deste trabalho, quando
mencionamos que, conforme orientacdo da Coordenadoria de Educacdo Especial, o PEI deve
ser elaborado “através de construgdo coletiva entre o professor do atendimento educacional
especializado, professor do ensino comum, equipe diretiva e familia do estudante” (Duque de
Caxias, 2022b). Todavia, em diversos momentos em que estivemos na escola, a professora
Marta queixou-se de ndo haver horario de planejamento coletivo para que pudessem produzir
este documento.

Sobre isso, ela mencionou na entrevista que a direcdo da escola tentou articular uma
forma de as professoras terem esse momento de planejamento, conforme trecho a seguir em

que ela disse que a diretora da escola chegou a:

00:59:02 - pedir para os inspetores e funcionarios ficarem com a turma enquanto eu
conversava com as professoras, mas ai teve a greve [...] e isso também é muito
confuso, porque as vezes a professora quer resolver outras milhGes de coisas que tem
que resolver e ndo tem tempo de falar de um aluno especificamente (Relato de
entrevista 01:59:02).

Evidencia-se aqui, que apesar de os documentos tratarem o PEI como um instrumento
de responsabilidade coletiva, ndo séo oferecidas condi¢bes de trabalho docente para que o
mesmo seja elaborado, visto que as professoras ndo possuem horario de planejamento em

conjunto.
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A condicdo de trabalho doente, expressa na falta de horario para o planejamento
conjunto, reverbera na escolarizagdo do aluno Inacio, uma vez que o PEI deve designar “uma
base de atuacdo e intervencédo pedagogica de forma contextualizada, de acordo com os objetivos
propostos para a turma” (Glat; Pletsch, 2013. p.21). Nos atentamos também sobre a
continuidade do trabalho pedagdgico com o aluno, pois, uma vez que ndo hé registros sobre as
estratégias utilizadas, podera haver implicancias no trabalho a ser desenvolvido posteriormente.

b) Trabalho pedagdgico no Servigo do Atendimento Educacional Especializado

Apo6s descrevermos sobre a estrutura de funcionamento do AEE, queremos agora
enfatizar o trabalho pedagdgico proposto para o aluno neste servico. Para tanto iniciaremos com
uma atividade proposta pela professora Marta. A atividade tinha o objetivo de que Inécio
relacionasse as imagens apresentadas com as frases que estavam escritas em uma folha de papel

pardo.

As frases estavam escritas com letras de forma em tamanho grande. A professora
mostrou as trés figuras, em seguida leu cada uma das frases. No momento da leitura,
Marta segurou a méo de Inacio perpassando por cada uma das palavras enquanto as
lia e Inacio repetiu cada uma delas. Depois, solicitou que Inacio pegasse a figura
correspondente a frase que havia sido lida e ele pegou. Marta o elogia. Ainda na
atividade, a professora entrega para Inacio uma cola em formato bastéo e pede que ele
cole cada uma das figuras junto das frases correspondentes. Ele demonstra dificuldade
em manusear a cola e segurar a figura ao mesmo tempo. Marta apresenta outras formas
de passar a cola e ele escolhe a melhor para ele (Registrado em Diéario de Campo
17.10.2023)

Neste mesmo dia, apos concluir a atividade ocorreu o seguinte dialogo:

Inécio se estica em direcdo a canetinha, aponta para ela e diz a letra inicial do seu
préprio nome: “1°%2,

Marta: <O que vocé quer? O nome disso é caneta’. Ela espera para ver se ele ira dizer
0 nome correto, mas ele ndo diz, apenas continua com 0 mesmo movimento, entéo ela
insiste.

Marta: ‘Assim eu ndo entendo. Fala assim: caneta’. Ela aguarda até que o aluno diga
a palavra.

Depois de muita insisténcia (cerca de 4 min.), In4cio diz caneta. Apds ele dizer a
professora entrega a caneta. Inacio escreve seu nome na folha da atividade. Marta o
elogia e pede que ele feche a tampa da canetinha (Registrado em Diario de Campo
17.10.2023).

Com base nesse diadlogo e em outras situacfes semelhantes, notamos o empenho da

professora em orientar o desenvolvimento da comunicacdo de Inacio, visto que, em muitos

32 |_etra correspondente ao nome ficticio.
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momentos ndo conseguiamos entender suas solicitacdes e respostas, com isso, se empenhava
em auxilid-lo neste processo.

Apesar de Indcio ndo solicitar o instrumento caneta utilizando a forma verbal esperada
pela professora, ele faz uso da linguagem e compreende a funcéo social deste objeto. Embora
as professoras nem sempre compreendam sua fala, isto ndo pode ser relacionado com a sua
compreensdo de mundo, tampouco confundido com a capacidade de Inacio em se comunicar.

Embora a professora Marta tenha dito “assim eu nao entendo”, notamos que ela
compreendeu a mensagem de Inacio ao elaborar uma frase para ele dizer. Essa situagdo nos
remete analiticamente ao debate de Smolka (2010) sobre o gesto de apontar como uma forma
possivel de relacdo e organizacdo da atividade humana, especificamente no contexto das
relacdes de ensino. Esse modo de se relacionar com o mundo nos mostra como “as marcas da
cultura vao se inscrevendo no corpo/mente, pela mediacdo do outro, pela interpretacdo dos
movimentos, pela intervencdo do adulto” (Smolka, 2010, p. 7). Ao transformar um movimento
em gesto ¢ possivel produzir diferentes sentidos e “na complexificagdo do gesto e na
possibilidade de (trans)formacao do signo em palavra - ou na emergéncia do signo como palavra
— gue se (re)dimensionam as possibilidades do conhecimento humano” (Smolka, 2010, p. 7).
Deste modo, a significacdo do gesto e as relac6es sociais afetam a forma de falar, pensar e agir
dos individuos, portanto, tais relacbes sdo fundamentais para dar significado ao mundo
histérico-cultural.

Consideramos a linguagem como um aspecto fundamental para pensarmos os modos de
participacdo de um individuo no meio escolar. Sobre isso, € importante lembrar que os estudos
de Vigotski dao énfase ao papel da linguagem, sobretudo no que diz respeito a organizacgéo e
ao desenvolvimento dos processos do pensamento (Luria, 2010).

Com base nisso, Kassar (2000, p. 44) afirma que:

a capacidade de significar (dar sentido a interpretar e fazer-se entender) de cada pessoa
passa a existir pelos significados atribuidos pelos outros as suas agdes. O ‘significar
do outro’ estd na génese do comportamento ‘significativo’ do ‘eu’, na génese do
pensamento de cada ser humano, que vai se constituindo inserido em um mundo
simbélico/linguistico, no qual a linguagem possibilita a constituicdo/organizacéo do
pensamento.

Também os estudos de Bakhtin (1992) nos ajudam a compreender sobre a construgéo
do discurso. Para este autor, o discurso ndo é homogéneo, mas sim um territério de conflitos
em que diferentes significacdes sdo elaboradas. Ao nos apropriarmos do discurso podemos

também incorporar conceitos e valores que circulam na sociedade, bem como modifica-los ou
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recusa-los, pois, o discurso individual é também impregnado do discurso do outro. O discurso
de Inécio traz as marcas de sua condicdo, contudo, é possivel perceber que sua fala é também
impregnada pela historia social e cultura.

Com base nos momentos em que estivemos presentes na SRM, nas cenas aqui
exemplificadas e nas tantas outras que ndo relatamos, ficou claro para ndés algo muito

importante: Inécio aprende.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar seria, assim, um trabalho com signos, um trabalho de
significacdo por exceléncia, que implica incansaveis gestos indicativos
nas orientagdes dos olhares, nas configuracdes dos objetos, nas formas

de referir, de conceituar.... Um trabalho [...] na busca de focos ou
pontos de encontro ou tangenciamento, que produzem tanto sentidos
diversos quanto lugares comuns.

Ana Luiza Bustamante Smolka

Ao tecer as consideracdes deste trabalho me remeto ao vivido em todo processo de sua
construcdo. Constituir-se pesquisadora é um desafio! Emociono-me ao recordar as semelhancas
entre Inécio e Maria — minha filha. Assumo que ninguém deve ser invisibilizado por ser aquilo
que é e reforco o dito na introducdo desta dissertacdo: me comovo e movo, enquanto mae,
professora e pesquisadora. Cada ida a escola, cada orientacao e reunido do grupo de pesquisa
contribuiram para que eu me tornasse uma pesquisadora com mais capacidade de gerir meus
sentimentos, emocodes e agdes.

Muitos foram os desdobramentos que ocorreram desde o inicio da pesquisa até o seu
término. Com isso, exemplificamos e reafirmamos nosso posicionamento de que os dados ndo
sdo estabelecidos previamente, mas construidos ao longo da pesquisa. Assim, a partir dos
processos vividos durante a pesquisa, retornamos ao objetivo tracado para essa dissertacao:
investigar como as politicas de Educacdo Especial atuadas em uma escola de Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacéo de Duque de Caxias afetam as relagdes de ensino
e 0s processos de escolarizacdo de um aluno com Deficiéncias Multiplas. Para dar conta deste
objetivo foi necessario pensar e repensar o caminho, elencar as politicas, estuda-las. Ir a campo,
filmar, fotografar, entrevistar e selecionar as informac@es. Construir dados. Analisa-los.

Direcionamos atencdo aquilo que foi “sendo promovido ¢ impedido do desenvolvimento
do aluno com deficiéncia em consonancia com o realizado e ndo realizado das préaticas
pedagogicas” (Dainez; Smolka, 2012, p. 12). Nos atentamos em mostrar Inacio nos diferentes
espacos fisicos ocupados por ele e enfatizamos o modo diferente como se relaciona em cada
ambiente. Nossas analises indicaram que as politicas atuadas nos diversos contextos da escola;
o trabalho pedagogico; bem como as relagGes de ensino, podem contribuir com a superagéo ou

reforgo da deficiéncia, constituindo o desenvolvimento humano dos sujeitos. Desta maneira,
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reforcamos que os obstaculos para o ensino das pessoas com deficiéncia sdo produzidos na
relacdo com o meio, logo, ndo € relacionado apenas ao sujeito (Dainez; Smolka, 2012).

Dito isto, é importante recordar que esta pesquisa esta fundamentada na teoria histérico-
cultural de Vigotski (1997) em didlogo com a teoria de atuacédo de politica de Ball (1993; 1994).
Entendemos as diferencas entre elas, porém, consideramos aproxima-las a fim de amparar
conceitualmente todo o escopo tedrico-metodoldgico deste trabalho. Deste modo, foi possivel
compreender como as politicas atuadas na escola afetam o desenvolvimento humano.

A partir dos estudos de Vigotski (1997) compreendemos a deficiéncia como uma forma
diferente de estar no mundo. Para ele a deficiéncia ndo impde, necessariamente, limitacdes ao
desenvolvimento humano, pois, caminhos indiretos desenvolvem-se a partir da cultura: “as
formas culturais de comportamento sdo o Unico caminho para a educacao da crianca anormal.
Elas consistem na criacdo de caminhos indiretos de desenvolvimento onde este resulta
impossivel por caminhos diretos” (Vigotski, 2011, p. 868). Portanto, “as potencialidades ¢ os
limites ndo estdo centrados na crianga com deficiéncia, mas se produzem socialmente, nos
modos de relagdo, convocagdo, orientagdo e participacao dos sujeitos” (Dainez, 2014, p. 111).

Se, assim como Vigotski (1997), consideramos 0 meio como fonte de desenvolvimento,
afirmamos entdo que ele ndo é determinante na vida dos sujeitos. A relacdo dialética entre meio
e sujeito estd pautada nas mudancas que o individuo provoca no meio e também constitui-se
dele. Em nossas analises foi possivel perceber as transformacdes que Inacio produziu no meio
e como também foi transformado por ele, pois, embora tenham se apresentado indmeras
adversidades, Inacio aprendeu.

Ball (2016) e colaboradores nos ajudam a refletir sobre a forma como a dimenséo
politica perpassa 0s contextos da escola. Durante a pesquisa de campo percebemos as vérias
politicas que circulam no interior da escola. Além das politicas federais e municipais, tem
também aquelas produzidas pela propria escola e professoras. Deste modo, vemos “como a
atuacdo das politicas pelas professoras, que se expressa nas estratégias pedagdgicas planejadas
€ nos gestos e atos cotidianos, realiza a dimenséo da lei e torna-se constitutiva dos processos de
ensino-aprendizagem” (Dainez et al., 2022, p. 13). Destacamos que a atuacdo das politicas
evidencia a funcdo social da escola como local que deve favorecer as maltiplas relacGes e a
producédo de conhecimento cientifico, artistico, filosofico e historico (Dainez et al., 2022).

A esse respeito, nossas as analises indicaram que a presenca dos alunos com deficiéncia
maltipla na escola € fundamentada pela legislagdo vigente, por meio da matricula na escola,

contudo, a escolarizacdo ndo se efetiva necessariamente. Trazemos essa afirmagdo ndo s6 com
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base em nossas observacOes e andlises, mas também embasadas na revisdo da literatura
realizada para esta dissertacao.

A falta de articulacdo entre as professoras; o trabalho pedagdgico que por vezes nao
considera as potencialidades do aluno; a formacdo inicial e continuada de professores; a ndo
construcdo do PEI; além da organizagdo politica e 0 ndo investimento em recursos de
Tecnologia Assistiva e Comunicacdo Alternativa por parte do Governo Federal, caracterizam
um quadro que pode trazer implicancias para o desenvolvimento dos alunos. Percebemos que
ao avaliar Inacio, sobressairam o0s quesitos da socializacdo com seus colegas de turma e a
elevada idade deste aluno em detrimento ao desenvolvimento e aquisi¢gdo de conhecimentos.

Nesta perspectiva, defendemos que ainda sdo necessarias melhorias para que a escola
se torne um local que proporcione o desenvolvimento e a aprendizagem tanto quanto os alunos
desejem aprender. Contudo, “isso ndo se deve a condi¢ao dos quadros de deficiéncia multipla,
mas aos desdobramentos que ocorrem pela valorizacdo das limitagcbes em detrimento de
potencialidades e possibilidades destes estudantes” (Rocha, 2018, p. 234). N&o € possivel
afirmar quais sdo as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia multipla, visto
gue em cada sujeito a deficiéncia pode se manifestar de uma forma diferente, no entanto, o
trabalho pedagdgico a ser desenvolvido pelas professoras pode configurar um caminho de
possibilidades para o desenvolvimento destes estudantes (Rocha, 2018).

Apesar disso, notamos muitos avancos em Inacio desde quando entrou para esta escola
em 2022 sendo carregado no colo de seu pai, até hoje em 2024 quando o observamos
participando de atividades esportivas e escrevendo seu proprio nome sem apoio. Deste modo,
enfatizamos que a potencialidade da escola publica ndo est4 apenas no acolhimento destes
sujeitos, mas na transformacéo da realidade e no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

No entanto, reconhecemos que o tempo foi pouco para que pudéssemos rever algumas
cenas com as professoras e juntas identificar os episédios em que podiamos ter analisado de
forma coletiva suas atuagdes, contribuindo assim, com a formacéo de cada uma.

Em relacdo aos objetivos deste trabalho, notamos uma gama de aparatos legais
orientando o trabalho a ser realizado na escola. Reconhecemos o avango das politicas
educacionais para as pessoas com deficiéncia, contudo, em nossa analise ficou evidente que as
possibilidades de atuacdo das politicas ainda se encontram distantes da realidade da escola e
dos alunos.

Percebemos que o foco da politica de educacdo especial centraliza-se no Atendimento
Educacional Especializado por meio do Programa de Implementacdo de Salas de Recursos

Multifuncionais, deste mesmo modo € observado também em esfera municipal, sobretudo
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quando n&o oferece as condicOes de planejamento conjunto entre as professoras da classe
regular e do AEE, ficando a cargo desta ultima a realizacdo do Planejamento Educacional
Individualizado. Neste aspecto a interpretacdo e atuacdo da professora do AEE sobressai
resultando na néo elaboracao deste documento e reverberando diretamente na escolarizacao do
aluno.

Ainda a respeito da escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia, enfatizamos a
importancia de o aluno estar em uma turma de ensino regular, contudo, é necessario que 0S
processos de ensino ndo sejam responsabilidade dos profissionais de apoio a inclusdo, mas que
os professores regentes proponham acgdes que favorecam a participacéo e a aprendizagem de
todos os alunos. Apesar disso, reconhecemos que existem muitos desafios para a construgéo de
relacBes de ensino potentes com os alunos com deficiéncia, em vista disso, reiteramos a
importancia de investimentos que contribuam para que estes aspectos sejam aprimorados. Faz-
se necessario inclusive que sejam realizados mais estudos sobre o0s processos de ensino e
aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia multipla, dado que, como visto na revisdo da
literatura, os estudos nessa &rea ainda sao escassos.

Diante disso, esperamos que este estudo provoque outros pesquisadores a se debrucarem
sobre esta tematica. Igualmente, estimamos que nossas reflexdes possam contribuir para que 0s
professores e professoras busque outras/novas formas de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia.
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APENDICE A — Pauta da entrevista realizada com a professora do Atendimento Educacional

Especializado

1. Fale sobre sua trajetéria académica (formac&o inicial e continuada): Quanto tempo de
formagéo? O que te habilita a atuar em Sala de Recursos?

2. Emrelacdo a formacdo continuada: realizada por meio da prefeitura? Cursos ou formacdes
sobre a escolarizacdo de alunos com deficiéncia? Pela prefeitura ou por outros meios?

3. Fale sobre sua trajetoria nesta Rede de Ensino. H& quanto tempo atua nesta Rede?

4. O que te fez optar por esta area de atuacao?

5. Tempo de atuacdo na AA: sempre em sala de recursos? Ja teve outros alunos com
deficiéncia multipla?

6. Quantos alunos vocé tem matriculados hoje

» Educacao Especial:

1. Como funciona o Atendimento Educacional Especializado na escola Alvaro Alberto?
Quantas professoras utilizam a mesma sala? A sala é ocupada com este servico em todos
0s tempos, todos os dias da semana?

2. Como vocé analisa o trabalho desenvolvido pela Alvaro Alberto em relagio aos estudantes
com deficiéncia?

3. Para vocé, qual a importancia do espaco escolar para o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia?

4. Vocé ja teve outros alunos com Deficiéncias Multiplas? Qual/quais o/0os maior/maiores
desafios encontrados na aprendizagem destes alunos?

5. Qual o suporte oferecido pelo AEE para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia na sala
de aula regular e demais e locais (outras aulas e até mesmo para ser utilizado em casa)?

6. A Sala de Recursos dispde de recursos de tecnologia assistiva e comunicacao alternativa?
Como estes recursos sao direcionados aos alunos com deficiéncia?

7. Para vocé, o uso de instrumentos de tecnologia assistiva e comunicagdo alternativa
poderiam contribuir para o desenvolvimento do aluno Jodo Luis?

8. Para vocé, quais sdo as maiores dificuldades com a aprendizagem e desenvolvimento do

aluno Jodo Luis?
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9. Sobre o Planejamento Educacional Individualizado (PEI), o que vocé pensa sobre este
documento? Vocé elabora o PEI para seus alunos? A elaboragdo se d& em conjunto com

mais alguém (professora da classe regular, familia do estudante...)? Por que?
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APENDICE B — Pauta da entrevista realizada com a Agente de Apoio & Inclus&o

o ok~ w

10.

11.

Fale sobre sua trajetoria académica (formacdo inicial e continuada): Quanto tempo de
formagéo?

Em relagéo a formacéo continuada: realizada por meio da prefeitura?; Cursos ou formagdes
sobre a escolarizacdo de alunos com deficiéncia? Pela prefeitura ou por outros meios?
Qual a forma de ingresso na escola Alvaro Alberto?

Tempo de atuagdo na AA: se

mpre como agente de apoio? J& teve outros alunos com deficiéncias multiplas?

Ja atuou em outras escolas: publica ou privada? Em qual setor?

» Educacéo Especial:

Como vocé analisa o trabalho desenvolvido pela Alvaro Alberto em relagio aos estudantes
com deficiéncia?

Atualmente vocé atende quantos alunos com deficiéncia?

Vocé recebeu alguma orientacdo da escola ou da professora da classe regular sobre como
atuar com os alunos?

Como vocé analisa a dindmica de dar suporte a dois alunos ao mesmo tempo?

Como vocé analisa a rotatividade de agentes de apoio?

No caso do aluno Jodo Luis, vocé iniciou a mediacdo com ele no meio do ano. VVocé recebeu
alguma informacdo prévia sobre este aluno? Teve algum tipo de troca de informacgdes com
a agente de apoio anterior?

Como ¢ a relacdo de trabalho com a professora da turma 301? VVocés realizam planejamento
em conjunto? Como funciona a dinamica de trabalho?

A seu ver, o trabalho desenvolvido no AEE contribui com o desenvolvimento do aluno
com deficiéncia?

Vocé observa algum impacto do trabalho desenvolvido no AEE em seu trabalho com o
aluno com deficiéncia?

Para vocé, quais sdo as maiores dificuldades com a aprendizagem e desenvolvimento do
aluno Jodo Luis?

Vocé conhece os recursos de Tecnologia Assistiva e Comunicacdo Alternativa? Acha que

estes recursos poderiam auxiliar o desenvolvimento do aluno Jodo Luis?
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12. Como vocé observa a relagdo do aluno Jodo Luis com os colegas da turma e a relagdo da
turma com este mesmo aluno?
13. Como vocé avalia a participacdo e interacdo deste aluno nas aulas da classe regular e nas

demais aulas (informatica e leitura)?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Politicas de educacéo, relagdes de ensino e condigdes de desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia na escola.

Pesquisador: FLAVIA FAISSAL DE SOUZA

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 61004222.0.0000.5259

Instituicao Proponente: Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.790.190

Apresentacao do Projeto:
Continuacdo do Parecer: 5.600.444, e conteudo registrado do protocolo "Nome do Arquivo:

PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1976703", bem como arquivos anexados a Plataforma

Brasil.

Objetivo da Pesquisa:
Continuacdo do Parecer: 5.600.444, e conteldo registrado do protocolo "Nome do Arquivo:

PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1976703", bem como arquivos anexados a Plataforma

Brasil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Continuacdo do Parecer: 5.600.444, e conteudo registrado do protocolo "Nome do Arquivo:

PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1976703", bem como arquivos anexados & Plataforma

Brasil.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Foram atendidas as recomendacdes/consideragdes/pendéncias do Parecer anterior.
A pesquisa esta bem estruturada e o referencial teérico e metodolégico estdo explicitados,
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Continuacéo do Parecer: 5.790.190

demonstrando aprofundamento e conhecimento necessarios para sua realizagdo. As referéncias estao
adequadas e a pesquisa é exequivel. Foram avaliadas as informacgdes contidas na Plataforma Brasil e as
mesmas se encontram dentro das normas vigentes e sem riscos iminentes aos participantes envolvidos na

pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:

Foram analisados os seguintes documentos de apresentacéo obrigatéria:

1) Folha de Rosto para pesquisa envolvendo seres humanos: Documento devidamente preenchido, datado
e assinado

2) Projeto de Pesquisa: Adequado

3) Orgcamento financeiro e fontes de financiamento: adequado/apresentado

4) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Adequado

5) Cronograma: Adequado

6) Documentos pertinentes a inclusdo do HUPE: Adequado

7) Curriculo do pesquisador principal e demais colaboradores: anexados e conforme as normas.

Os documentos de apresentagdo obrigatéria foram enviados a este Comité, estando dentro das boas
praticas e apresentando todos dados necessarios para apreciagdo ética e tendo sido avaliadas as
informacgdes contidas na Plataforma Brasil e as mesmas se encontram dentro das normas vigentes e sem
riscos iminentes aos participantes envolvidos na pesquisa.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto pode ser realizado da forma como esta apresentado. Apés andlise do protocolo foi verificado o
atendimento a legislacao vigente e o protocolo encontra-se apto para inicio. Diante do exposto e a luz da
Resolugdo CNS n°466/2012, o projeto pode ser enquadrado na categoria — APROVADO.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em consonancia com a resolugdo CNS 466/12 e a Norma Operacional CNS 001/13, o CEP recomenda ao O
projeto pode ser realizado da forma como esta apresentado. Pesquisador: Comunicar toda e qualquer
alteracao do projeto e no termo de consentimento livre e esclarecido, para analise das mudancas; Informar
imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da pesquisa; O Comité de
Etica solicita a V. S2., que encaminhe relatérios parciais de andamento a cada 06 (seis) Meses da pesquisa
e ao término, encaminhe a esta comissdo um
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sumario dos resultados do projeto; Os dados individuais de todas as etapas da pesquisa devem ser

mantidos em local seguro por 5 anos para possivel auditoria dos 6rgaos competentes.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1976703.pdf 15:58:10
Outros Resposta_Parecer_5600444.docx 24/08/2022 [FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
15:57:36 | SOUZA

TCLE / Termos de |2022_PECD_TCLE_adulto2.docx 24/08/2022 [FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / 15:56:18 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |2022_Flavia_Faissal_Souza_projeto_PB| 04/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Brochura .pdf 10:43:46 |SOUZA

Investigador

Folha de Rosto 2022_SOUZAFF_folhaDeRostoS.pdf 04/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
10:37:37 | SOUZA

Orgamento Prociencia_Termo_Compromisso.pdf 01/07/2022 | FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
16:49:57 | SOUZA

Orcamento Termo_Outorga_JCNE.pdf 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
16:49:33 | SOUZA

TCLE / Termos de [2022_PECD_TCLE_responsaveis_meno| 01/07/2022 | FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / res_18_anos.docx 16:33:33 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |2022_PECD_TALE.docx 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / 16:33:14 | SOUZA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |2022_PECD_TCLE_adulto.docx 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / 16:32:.59 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Declaragao de 2022_PECD_DCC_DECLARACAO_CO| 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

concordancia NFIDENCIALIDADE.pdf 16:32:13 | SOUZA

Cronograma 2022_Cronograma_pesquisa.pdf 01/07/2022 | FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
16:31:16 | SOUZA

Situagao do Parecer:

Endereco:

Bairro: Vila Isabel

UF: RJ

Telefone: (21)2868-8253

Municipio:

CEP: 20.551-030
RIO DE JANEIRO

E-mail:

cep@hupe.uerj.br
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ANEXO B — Parecer do Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e formagdo Continuada
/| SME-DC

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
SALA PAULO FREIRE
CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMACAO CONTINUADA

Duque de Caxias, 22 de dezembro de 2022

Parecer n°: 22/22 — Sala Paulo Freire — Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formagio
Continuada/SME-DC

Requerente: Profa. Dra. Flavia Faissal de Souza

Universidade ou agéncia associada: Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense (FEBF/UERJ)
Assunto: Autorizagado de pesquisa

DAS CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com as atribuicdes deste Centro de Referéncia e tendo sido observada a documentacdo recebida,
salientamos que as autorizagdes em nossa Rede sdo concedidas na condicdo de que sejam respeitadas as normas de
decoro e adequabilidade estabelecidas pela Unidade Escolar.

DA ANALISE

Apos a analise do projeto de pesquisa intitulado: “Politicas de educacdo, relagdes de ensino e condicdes de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na escola”, cujo objetivo geral ¢ “analisar como as politicas de Educagdo
Basica e de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva atuadas na escola afetam as relagoes de ensino, as
vivéncias e as condi¢oes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em uma escola de Ensino Fundamental I da
rede publica de um municipio na Baixada Fluminense/RJ”, constatou-se a relevancia da pesquisa.

Ressalta-se que, para a realizacao de entrevistas, aplicacdo de questionarios e/ou exercicios, uso de imagens ou
quaisquer praticas outras relacionadas ao projeto, deverao ser solicitadas autorizacdes de todos os envolvidos
permitindo a utilizagdo dos dados para fins académicos e/ou cientificos. No caso de menores, solicita-se a inclusao de
uma autorizacio de seu responsavel.

DA CONCLUSAO

Com base na avaliacao criteriosa das informacdes apresentadas nos documentos, AUTORIZA-SE a realizagao
da pesquisa. Vale ressaltar que as informagdes fornecidas a responsavel pela pesquisa deverdo ser arquivadas pelo
tempo que determina a legislacdo e ndo poderdo ser utilizadas em detrimento da Unidade Escolar, Coordenadoria de
Educacdo Especial (CEE), Secretaria Municipal de Educagao, Prefeitura Municipal de Duque de Caxias e/ou individuos
participantes, inclusive na forma de dano a estima, prestigio e/ou agravo econdmico/financeiro. Outrossim, o anonimato
de tais informacdes devera ser garantido durante e apos a pesquisa. Caso necessario, a qualquer momento poderemos
revogar esta autorizacao se comprovadas atividades que causem prejuizo as institui¢des e/ou pessoas envolvidas.

Cordialmente,

(hociomns, Rilling oo il
3 { ) /Aa - AXA3O
LACIONE RIBEIRO DA SILVA
Sala Paulo Freire — Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formagao Continuada

Matricula: 21134-8

SALA PAULO FREIRE — CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMACAO CONTINUADA
Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 1° ANDAR - 25 de Agosto — Duque de Caxias / RJ
CEP: 25071-120 — Tel: 3652-6221/2771-5870 R.233 E-mail: salapaulofreire@smeduquedecaxias.rj.gov.br
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ANEXO C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Maiores de idade
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada Politicas de educacao
inclusiva, relacoes de ensino e condicoes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na escola,
realizada no ambito da Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense (FEBF), do Programa de Pds-graduagao
em Educacdo (PROPEd) e do Programa de Pos-Graduagao em Educagdo, Cultura e Comunicagdo em Periferias
Urbanas (PPGECC) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e que diz respeito a um (a) pesquisa
sobre politica e pratica pedagogica no contexto da Educagao Especial e Inclusiva. A pesquisa que sera realizada
na Creche e Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto da rede piiblica de ensino de Duque de Caxias/RJ.

1. OBJETIVO: o objetivo do estudo ¢ analisar como as politicas de Educagao Basica e de Educacdo Especial
na perspectiva da Educagdo Inclusiva atuadas na escola afetam as relagdes de ensino, as vivéncias e as
condigdes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na Creche e Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto
da rede publica de ensino de Duque de Caxias/RJ.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participagdo consistird em: observacao de suas atividades cotidianas escolares
e, se necessario, participar de oficinas, conceder entrevistas e rodas de conversa. Essas atividades, para efeitos
da pesquisa, serdo registradas em didrio de campo, gravagao em audio, registro em fotografia e registro em
video. Também podera ser utilizado as atividades pedagégicas desenvolvidas pela sua turma ou servigo.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa, o risco
pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode apresentar observagao e entrevistas utilizados nesta
pesquisa, implicam em riscos de invasdo de privacidade, divulgacao de dados confidenciais, interferéncia na
vida e na rotina dos sujeitos, embaraco de interagir com demais participantes, e riscos relacionados a
divulga¢do de imagem, filmagens ou registros fotograficos. Com a finalidade de mitigar estes riscos, o
pesquisador conduzird e mediara as sessdes fomentando ambiente de respeito e cooperagao, para tanto utilizara
conhecimentos de sua formagao e experiéncia profissional garantindo a nao violagao dos direitos humanos,
bem como resguardar os participantes de qualquer dano que possa ser causado em decorréncia da participagao
nesta pesquisa. Caso alguma atividade provoque ao participante algum desconforto emocional, a equipe tera
profissionais capacitados para auxilid-lo. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a
possibilidade de se manifestar sobre qualquer tipo de incomodo, e se necessario, desistir da pesquisa a qualquer
momento. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participagao na pesquisa: produzir
conhecimento com a educagao basica sobre os limites e os avangos da Educagao Especial e Inclusiva a fim de
qualificar o processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, a fim de diminuir as desigualdades sociais
e dos Direitos Humanos.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas cientificas.
Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e o seunome ou qualquer informagao que possa, de alguma
forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os
dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo é voluntaria e ndo é obrigatoria. Vocé podera
se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se
desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo ndo tera custos adicionais
para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participagao no estudo. Fica garantida
indenizagao em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.
7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé recebera
uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a).
Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a iltima pagina sera assinada por vocé e
pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e
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esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso ao(a) pesquisador(a)
Flavia Faissal de Souza pelo telefone (21) 98393-8384 ou pelo e-mail: flaviasouza.uerj@gmail.com. Se vocé
tiver alguma consideragao ou diivida sobre a ética da pesquisa, poderé entrar em contato com o CEP - COMITE
DE ETICA EM PESQUISA, AV. VINTE E OITO DE SETEMBRO, n°77 - CePeM - Centro de Pesquisa
Clinica Multiusuério - 2° andar/sala 28, prédio anexo ao Hospital Universitario Pedro Ernesto, Telefone: 21
2868-8253 - E-mail.: cep@hupe.uerj.br. Atendimento ao piblico de segunda-feira a sexta-feira das 13:00-
16:00h

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordo em participar da pesquisa.
Assinatura do(a) participante
Data: _ / /

Eu, Flavia Faissal de Souza obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.
Assinatura do(a) pesquisador(a) Documento assinado digitalmente

g “b FLAVIA FAISSAL DE SOUZA Data: _ / [/

Data: 15/05/2023 D8:00:58-0300

Verifique em htps://validar.iti.gov.br
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responsavel Legal
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — RESPONSAVEL LEGAL

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar o seu consentimento para o(a)
menor

participar como voluntario(a) da pesquisa denominada Politicas de educacao inclusiva, relagoes de ensino e
condicoes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na escola, realizada no ambito do Programa de
Pos-graduagdo em Educacdo (PROPEd) e no Programa de Pos-Graduagdo em educagdo, Cultura e
Comunicacao em Periferias Urbanas (PPGECC) e que diz respeito a um (a) pesquisa sobre politica e pratica
pedagodgica no contexto da Educagdo Especial e Inclusiva. A pesquisa que sera realizada na Creche e Escola
Municipal Dr. Alvaro Alberto da rede piblica de Duque de Caxias na qual o (a) menor de idade estara
envolvido.

1. OBJETIVO: o objetivo do estudo € analisar como as politicas de Educagdo Bésica e de Educagao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva atuadas na escola afetam as relagoes de ensino, as vivéncias e as
condigdes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em uma escola de Ensino Fundamental I da rede
publica de um municipio na Baixada Fluminense/RJ.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participagdo do (a) menor consistird em: observacao de suas atividades
cotidianas escolares e, se necessario, participar de oficinas, conceder entrevistas e rodas de conversa. Essas
atividades, para efeitos da pesquisa, serdo registradas em diério de campo, gravacdo em audio, registro em
fotografia e registro em video. Também poder4 ser utilizado as atividades pedagégicas desenvolvidas pelo(a)
aluno(a) na escola.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa, o risco
pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode apresentar observagao e entrevistas utilizados nesta
pesquisa, implicam em riscos de invasdo de privacidade, divulgacao de dados confidenciais, interferéncia na
vida e na rotina dos sujeitos, embaraco de interagir com demais participantes, e riscos relacionados a
divulgagdo de imagem, filmagens ou registros fotograficos. Com a finalidade de mitigar estes riscos, o
pesquisador conduzird e mediara as sessdes fomentando ambiente de respeito e cooperagao, para tanto utilizara
conhecimentos de sua formagao e experiéncia profissional garantindo a nao violagdo dos direitos humanos,
bem como resguardar os participantes de qualquer dano que possa ser causado em decorréncia da participagao
nesta pesquisa. Caso alguma atividade provoque ao participante algum desconforto emocional, a equipe ter4
profissionais capacitados para auxilid-lo. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a
possibilidade de se manifestar sobre qualquer tipo de incomodo, e se necessario, desistir da pesquisa a qualquer
momento. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participagdo na pesquisa: produzir
conhecimento com a educagao basica sobre os limites e os avangos da Educacio Especial e Inclusiva a fim de
qualificar o processo de escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, a fim de diminuir as desigualdades sociais
e dos Direitos Humanos.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas cientificas.
Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera respeitada e o nome dele (a) ou qualquer informagao que
possa, de alguma forma, o(a) identificar, serd mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responséavel se
compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

5.LIBERDADE DE RECUSA: a participagao do (a) menor neste estudo € voluntaria e nao é obrigatéria. Vocé
podera se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento,
sem precisar justificar. Se desejar que o (a) menor saia da pesquisa ele (a) ndo sofrerd qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo nio tera custos adicionais
para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a participagio do (a) menor no estudo. Fica
garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, nos
termos da Lei.
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7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS. SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé recebera
uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a).
Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a ultima pagina sera assinada por vocé e
pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informagoes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé poderd ter acesso ao(a) pesquisador(a)
Flavia Faissal de Souza pelo telefone (21) 98393-8384 ou pelo e-mail: flaviasouza.uerj@gmail.com. Se vocé
tiver alguma consideragao ou ditvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o CEP - COMITE
DE ETICA EM PESQUISA, AV. VINTE E OITO DE SETEMBRO, n°77 - CePeM - Centro de Pesquisa
Clinica Multiusuério - 2° andar/sala 28, prédio anexo ao Hospital Universitario Pedro Ernesto, Telefone: 21
2868-8253 - E-mail.: cep@hupe.uerj.br. Atendimento ao publico de segunda-feira a sexta-feira das 13:00-
16:00h.

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordko com a participagio do
menor na pesquisa.
Assinatura do(a) responsavel /representante legal
Data: _ / /
Eu, Flavia Faissal de Souza obtive de forma apropriada e voluntaria o

Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responséavel /representante legal pelo (a) menor participante da
pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) Documento assinado digitalmente
g “b FLAVIA FAISSAL DE SOUZA Data: / /

Data: 15/05/2023 08:00:58-0300 R | S,
Verifique em hrtps://validar.iti.gov.br
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ANEXO E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Crianca e Adolescente

(('? TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO

) A PESQUISA

o QUE E? Pesquisaremos sobre como os alunos
aprendem, como se relacionam com os

Documento para colegas e professores, em especial os

autorizar a sua alunos com deficiéncia.

participacdo na

realizacdo da ([ o 1 A PESQUISADORA

minha pesquisa. 5 Eu, Leticia, sou a pesquisadora que ira

; acompanhar a turma durante o ano letivo

de 2023. Sou formada em Pedagogia e
atualmente estou no mestrado na UERJ.

(o] R VWIS .28 NAO SE PREOCUPE

Eu, Leticia, acompanharei a turma em As fotos e videos serdo
algumas atividades, sempre observando, utilizadas apenas para a
anotando as informac6es em seu caderno, [EESSSEIEERSRIENEEEIY

fotografando e filmando os publicadas nas .
acontecimentosda turma. redes sociais. -

VOCE ACEITA
PARTICIPAR?

@ ( ) SIM, eu aceito

@ () NAO, eu ndo aceito

OBRIGADA!

ASSINATURA DA CRIANCA

ASSINATURA DA PESQUISADORA



