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RESUMO

BARBOSA, Alessandra Cassia de Oliveira. Cotidiano escolar de mulheres jovens e adultas
com deficiéncia intelectual na classe especial de EJA: refletindo sobre as politicas atuadas na
escola. 2025. 173 f. Dissertagdo (Mestrado em Educa¢ao) — Faculdade de Educagao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

O objetivo desta dissertacdo ¢ analisar o processo de escolarizagdo de estudantes
mulheres com deficiéncia intelectual matriculadas em uma classe especial de Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA), a partir das politicas educacionais atuadas em uma escola publica. A
pesquisa integra o projeto coletivo, que investigou, em uma escola publica as condigdes de
desenvolvimento de estudantes com deficiéncia. Fundamentada na Teoria historico-cultural em
didlogo com os estudos sobre os efeitos das politicas educacionais de Stephen Ball e
colaboradores sobre a teoria de atuagdo das politicas. Os caminhos metodolégicos contemplam
a analise documental das politicas educacionais de Educagao Especial e de Educagao de Jovens
e Adultos, bem como observagao/atuacao e roda de conversa com estudantes e professores de
uma classe especial de educacdo de jovens e adultos de uma escola publica. O foco foi
direcionado as estudantes mulheres com deficiéncia intelectual. Para a construgao dos dados da
pesquisa, realizamos registros em didrio de campo, fotografias e filmagens. Os achados da
pesquisa apontam para a importancia em pensar politicas para os sujeitos jovens e adultos com
deficiéncia, visto que, a classe especial de EJA enfrenta desafios como auséncia de politicas de
terminalidade e de progressdo escolar e a invisibilidade desses sujeitos na matriz curricular
proposta pela rede municipal de Duque de Caxias. Ademais, a auséncia de politicas
intersetoriais no municipio ¢ um fator para a manutencdo de adultos em uma estrutura de uma
institui¢do educacional. A pesquisa também concluiu que a inexisténcia de distribui¢do de
absorventes nas escolas provoca evasao das estudantes, assim como a falta de educacao sexual,
como prevé a matriz curricular municipal tém impactos negativos na vida escolar destas
estudantes. As estratégias de mediacdo pedagdgica aliadas ao  Plano Educacional
Individualizado (PEI) constituem como instrumento para praticas pedagdgicas emancipatorias.
E preciso promover uma cultura que escute as estudantes mulheres com deficiéncia intelectual
e ofereca a elas a possibilidade de escolhas. Por fim, é necessario pensar que a fungdo social da
escola € se assumir como espago de desenvolvimento cultural.

Palavras-chave: politicas educacionais; classe especial EJA; teoria historico-cultural; teoria de
atuacao de politicas.



ABSTRACT

BARBOSA, Alessandra Cassia de Oliveira. Daily school life of young and adult women with
intellectual disabilities in the special EJA class: reflecting on the policies implemented at
school. 2025. 173 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagao,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2025.

The objective of this dissertation was to analyze the schooling process of female
students with intellectual disabilities enrolled in a special class of Youth and Adult Education
(EJA), from based on the educational policies implemented in a public school. The research
integrates the collective project, which investigated in a public school the development
conditions of students with disabilities, based on the Historical-cultural theory in dialogue with
studies on the effects of educational policies by Stephen Ball and collaborators on the theory of
enactment. The methodological paths include documentary analysis of the educational policies
of Special Education and Youth and Adult Education, as well as observation/ performance and
conversation with students and teachers of a special class of youth and adult education of a
public school. The focus was directed to female students with intellectual disability. For the
construction of research data, we made records in field diary, photographs and filming. The
research findings point to the importance of thinking policies for young people and adults with
disabilities, since the special class of EJA faces challenges such as lack of finality and
invisibility of these subjects in the curriculum matrix. In addition, the absence of intersectoral
policies in the municipality is a factor for the maintenance of adults in an educational institution.
The research also concluded that the lack of distribution of tampons in schools and sex
education have negative impacts on the school life of these students. It is necessary to promote
a culture that listens to women students with intellectual disabilities and offers them the
possibility of choices.

Keywords: educational policies; young and adult women in special class; historical-cultural
theory; theory of policy enactment.
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INTRODUCAO

A década de 1990 foi marcada por convengdes internacionais' que orientavam a maior
participacdo social e a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, impactando na
formulagdo de politicas brasileiras. Também nessa €poca, as politicas de enfrentamento a
hierarquia de género comecaram a ganhar espaco na agenda brasileira em resposta aos
movimentos populares que enfrentavam a disparidade social enraizada na sociedade brasileira
(Vianna; Unbehaum, 2016).

Analisando essa conjuntura, principalmente no cendrio brasileiro, pessoas com
deficiéncia, em particular, mulheres com deficiéncia enfrentam desafios significativos em
relagdo ao acesso ¢ a escolarizacdo. Essas barreiras afetam as oportunidades de crescimento
pessoal, profissional e académico, em especial, as mulheres com deficiéncia intelectual,
limitando o seu protagonismo social (Pereira, 2019).

Assim, a proposta dessa pesquisa emerge das inquietagcdes vivenciadas na escola sobre a
atuagdo de politicas na escolarizacao de estudantes jovens e adultas matriculadas em uma classe
especial de uma escola publica no Municipio de Duque de Caixas, regido da Baixada
Fluminense no estado do Rio de Janeiro.

Pensar a educagdo, a partir da dtica da educacdo popular tem sido o cerne dos meus
estudos desde a minha licenciatura. Ao lecionar em uma escola publica de periferia, como
professora na modalidade de Educagdo Especial provocou em mim o desejo de querer aprender
sobre os estudantes com deficiéncia. Nesse movimento, a minha atuagdo como professora do
ensino basico comegou a se entrelagar ao meu desejo de pesquisar sobre essa realidade, dando
sentido e profundidade ao avango dos meus estudos.

Atuando desde 2005 em escolas publicas, tive a oportunidade de passar por varios
espacos e modalidades de ensino, mas foi na Educagdo Especial que encontrei o meu lugar. As
historias dos/as estudantes se encontravam com a minha. Suas trajetdrias sensibilizaram o meu
olhar como professora. Durante a minha escolarizacao, softi violentos processos de racismo e
preconceito em relagdo a minha origem, pois sou uma mulher preta e periférica. Tais
experiéncias que marcam e representam resisténcias até hoje compdem a complexidade das

minhas agdes no processo de ensino daqueles/as que, dadas suas diferengas humanas, sejam

' Conferéncia Mundial sobre Educagio para Todos: satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem, em

Jomtien, Tailandia; Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que
produziu a Declaragdo de Salamanca, em 1994; Convencdo da Guatemala em 1999, promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001 (Brasil, 2001a)
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elas, fisicas, sensoriais, intelectuais, ou de outra natureza, sao usadas como esteredtipos para
negar a sua humanidade.

Recordando a minha infancia, posso afirmar que a motivagdo para esta pesquisa se
encontra ali, nas minhas tenras memorias. Nasci no municipio de Sao Jodo de Meriti na Baixada
Fluminense e passei a maior parte da infancia em Ricardo de Albuquerque, bairro periférico,
na zona norte do Rio de Janeiro. A partir dos oito anos de idade passei a frequentar a Escola
Municipal Coelho Neto, que nao tinha boa fama a época. Seu prédio era marcado por pichacdes
e ali eram recebidos os/as alunos/as que ndo conseguiam vaga em outras escolas da regido.

Enquanto frequentdvamos a escola diurna, minha mae e as vizinhas, frequentavam a
mesma escola no turno da noite. Essas mulheres trabalhavam durante o dia em uma pequena
confeccdo de roupas. Entre linhas e agulhas, vi minha mae tentando consolidar a sua
alfabetizacdo. A luta dessas mulheres pela escolarizagdo sempre foi algo que me afetou. Seus
enfrentamentos diante de uma sociedade machista, misoginia, classicista, capacistista e racista
me fazia refletir, ainda crianga sobre a importancia da educagao.

Cresci em um lar composto por pai, mae e seis irmaos, sendo minha irma gémea e eu as
caculas dessa prole. Nossa familia, toda negra, pobre e trabalhadora, enfrentou os desafios dos
anos 1980, sobrevivendo a recessao econdmica e dificuldade financeira, porém sempre dando
importancia aos estudos. Entre a marcenaria do meu pai e as costuras da minha mae, crescemos
valorizando o trabalho e as oportunidades que s6 a educagdo poderia oferecer. E foi somente
através das politicas publicas de educagdo que consegui acessar o ensino superior, tornando-me
a primeira da minha familia a cursa-lo e, posteriormente, a primeira a ingressar em uma pos-
graduacao Stricto Sensu.

Entao, em 1995, fui estudar na Escola Normal Carmela Dutra- ENCD (hoje Instituto
Superior de Educacdao Carmela Dutra). A época, como a escola era muito concorrida, e a ENCD
oferecia poucas vagas, havia uma sele¢ao de estudantes por meio de uma prova. Em 2002, tive
a oportunidade de fazer meu primeiro curso de nivel superior no Instituto Superior de Educacao
do Rio de Janeiro (ISERJ), tradicional escola de formacao de professores do Rio de Janeiro,
mantida pela Fundagdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC) onde ingressei o Curso Normal
Superior.

De todas as disciplinas que foram oferecidas, posso destacar as disciplinas de Educacao
Inclusiva, ministrada pela Prof* M?. Monica Astuto Lopes; Fundamentos Tedricos da Educagao
de Jovens e Adultos e Filosofia da Educacdo, oferecidas pelo Prof. Me. Paulo de Tarso e
Antropologia oferecida pela Prof* Dr®. Andréa Pavdo Bayma como fontes para a minha

formagdo como professora pesquisadora.
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Hoje, relembrando o tema da minha monografia escrita para o Normal Superior: “As
representacdes sociais entre presididrios e ex-presididrios sobre a institui¢do escolar no presidio
Evaristo de Moraes através da escrita epistolar” (Barbosa, 2006), ainda naquele ano, reconhego
pontes que me conectam ao que pesquiso atualmente. As especificidades da Educagao de Jovens
e Adultos me inquietavam ainda na década passada e fazem parte da minha constituicdo como
professora.

Durante o curso Normal Superior tive a oportunidade de estagiar em uma empresa que
oferecia informatica educativa para escolas e cursos na regiao norte do Rio de Janeiro. O
trabalho consistia em ensinar as novas metodologias do computador para criangas e jovens de
escolas particulares que nao contavam com laboratorio de informatica. Nesse estagio houve o
meu primeiro contato com alunos com deficiéncia. Apds negativas de todas as colegas em levar
0 curso para uma escola exclusivamente para alunos com deficiéncia, fui indicada para esse
desafio.

Estar com os alunos com deficiéncia ndo se revelou um desafio, mas uma experiéncia
transformadora. Com ajuda das professoras da escola pude envolvé-los com trabalho proposto
permanecendo todo ano letivo. Foi nesse contexto, que pude acompanhar de forma mais
proxima o desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual.

Destaco que, ainda durante a realizacdo do curso no ISERJ, eu ingressei, com o apoio
do Prouni, na graduagdo em Ciéncias Economicas na Universidade Candido Mendes, sem,
contudo, esquecer-me das fontes tedricas entre as Ciéncias Econdmicas e a drea Educacional
resultando por isso no tema monografico apropriado a Educagdo, intitulado: “Influéncia do
FUNDEF/FUNDEB? nos indicadores educacionais nos municipios do Rio de Janeiro”
(Barbosa, 2011). O trabalho possibilitou uma relagdo interdisciplinar entre Ciéncias
Econdmicas e Educacdo, e fundamental para a compreensao do campo da gestao publica, antes
ndo observada por mim.

Em 2008, fui aprovada entdo, para o concurso de professores do municipio do Rio de
Janeiro. Escolhi trabalhar na 6* Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE)? por ser a mais
proxima do municipio de Nilopolis, municipio em que jé trabalhava como professora desde

2005. Essa regido esta na lista dos piores Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) da Cidade

2 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de valorizagdo dos profissionais de educagao.
3 A 6* CRE, estrutura administrativa descentralizada da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro
abrange os bairros de Acari, Anchieta, Barros Filho, Coelho Neto, Colégio, Costa Barros, Deodoro, Guadalupe,
Iraja, Parque Anchieta, Pavuna e Ricardo de Albuquerque.
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do Rio de Janeiro, além de abranger bairros com intensos tiroteios e disputas por territorios por
parte de grupos de trafico de drogas.

Ao tomar posse como professora da Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro (PCRJ) fui
lotada para a Escola Municipal Erico Verissimo, localizada no bairro de Fazenda Botafogo
(regido de Acari) que atende estudantes dos arredores de Acari e do Complexo da Pedreira. La
eu tive meus primeiros aprendizados sobre cotidiano escolar em favela. Cada dia era um
aprendizado diferente nos cinco anos em que permaneci. E, hoje, acompanhando alguns alunos
pelas redes sociais, orgulha-me em vé-los na universidade publica.

Na Escola Municipal Erico Verissimo as turmas eram lotadas, acima do que previa a
lotagdo, e geralmente incluiam estudantes com deficiéncia. As minhas turmas sempre eram
formadas com um quantitativo que excedia o limite estabelecido, a comunidade demonstrava
respeito pela escola e pela equipe. Isso contribuia para a preservagao de um forte vinculo entre
a escola e a comunidade.

Desenvolver o trabalho de alfabetizacdo era o que me encantava. Colaborar no processo
daqueles/as estudantes de reconhecerem as primeiras letras e vé-los/as lendo pela primeira vez
era a motivagdo que me fazia sair as 5h30 da manha de casa para chegar as 7h30 na escola.
Contudo em 2012 recebi o convite para ser coordenadora pedagogica na Escola Municipal
Narbal Fontes, em Ricardo de Alburquerque. A possibilidade de voltar ao bairro onde passei a
minha primeira infancia, e onde ainda tenho tantos amigos, foi um dos motivadores para aceitar
esse desafio.

Enquanto professora tive a oportunidade de lecionar na Educacdo Bésica, no Ensino
Fundamental e Médio. Também nesse tempo, fui tutora presencial no consorcio do Centro de
Educagado Superior a Distancia do Rio de Janeiro (Cederj) no Curso Superior de Administragao
Publica ofertado pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Nesses anos, atuei nas
modalidades de Educacdo a Distancia, Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Educagdo de
Jovens e Adultos e Educagao Especial.

A minha entrada na Educagao Especial s6 se deu em 2018. A partir de um convite da
escola onde atuo até hoje, a Escola Municipal Desembargador Ney Palmeiro. Na entrevista com
a dire¢do da escola, esta tinha a proposta de dinamizar a classe especial e consolidar a
alfabetizacdo desses jovens que estavam nessa turma, a maioria desde crianga. Ainda que eu
tivesse o desejo antigo de trabalhar com Educacao Especial, hoje relembrando minha trajetéria
profissional, percebo que a Educacdo Especial me encontrou.

A rede municipal de educacdo do Rio de Janeiro ¢ uma das maiores da América Latina.

Em 2023, contava com 1.557 unidades escolares ¢ 1.276.846 matriculas na Educagao Basica,
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das quais 35.889 matriculas na Educacdo Especial e dessas, 4.587 em classes especiais (Brasil,
2024). Essa rede, ¢ reconhecida por ser vanguardista na Educa¢ao Especial, com as crescentes
matriculas de estudantes com deficiéncia na década de 1960, foi criado entdo o Instituto Helena
Antipoff, com objetivo de dar suporte a formagao de professores, além de ser um centro de
referéncia aos estudantes com deficiéncia* (Jannuzzi, 2004).

A rede municipal do Rio de Janeiro oferece espacos em que os estudantes com
deficiéncia convivem em turmas regulares, com apoio de sala de recursos multifuncionais ou
professores itinerantes, assim como espacos de carater segregados como as classes e escolas
especiais, além das classes hospitalares (Glat, Pletsch, Fontes; 2006; 2009).

No cotidiano da classe especial, ainda me deparo, com o desafio de compreender o papel
social desses/as estudantes. E me chama a atencao ver tantas meninas mais velhas na turma.
Algumas tinham mais de 20 anos, outra com quase 30 anos, em uma escola de criangas,
participando de atividades infantis, muitas vezes visivelmente incomodadas.

Mergulhada nas leituras sobre Educagao Especial, sua trajetoria e legislagdes: Fernandes
(2013), Glat e Fernandes (2005), Souza (2018), Pletsch e Paiva (2018) decidi fazer o curso a
distancia de pos-graduacio lato sensu em Psicopedagogia com Enfase em Educagio Especial.
O curso ainda nd3o me esgotava e permaneci em busca de autores e autoras que pudessem me
responder as questdes do aprendizado de alunos com deficiéncia intelectual e transtorno do
espectro autista, estes que eram o publico-alvo da minha turma.

Em 2020, com o advento da pandemia do COVID-19, as aulas tornaram-se remotas € a
angustia por mais leituras me forgava a tornar estudar autores que eu entendia como primordiais
para entender a Educacdo Especial. Também busquei a ler trabalhos de autores que até entdo
eu ndo conhecia, principalmente na area de legislagdo desta modalidade de ensino.

Entdo, floresceu em mim o desejo de fazer uma nova modalidade de pos-graduagao.
Como eu nunca havia estado em uma turma de pds-graduacgao Stricto Sensu, decidi me inscrever
como aluna isolada® em disciplinas oferecidas em universidades publicas. Pretendia presenciar
como seriam as aulas, e verificar se eu teria condicdes de me manter em um curso tao
ambicionado por tantos pesquisadores.

Participei remotamente da disciplina "EJA e Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva" oferecido no Mestrado Profissional em Educagao de Jovens e Adultos (MPEJA) da

Universidade do Estado da Bahia (UNEB), com a Prof*. Dr* Patricia Carla da Hora Correia. A

4 Para mais informagdes: https://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/reportagens/607 -a-contribuicao-do-instituto-
helena-antipoff-a-educacao-especial-no-rio
5 Aluna externa da Universidade
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experiéncia foi enriquecedora, pois possibilitou aprofundar meu entendimento sobre a
interse¢do entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educagdo Especial, dentro de uma
abordagem inclusiva. Além dessa disciplina, ao defrontar-me com outras disciplinas e vagas
na regido onde resido, encontrei a Prof* Dr* Flavia Faissal de Souza, autora presente em tantos
artigos que eu estivera lendo, principalmente sobre legislacdo em Educagdo Especial.

Ser selecionada para a disciplina “Processos de Inclusdo e Exclusao” vinculado ao curso
de mestrado do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ) foi fundamental para meu percurso formativo. Essas vivéncias contribuiram
significativamente para entender o meu objeto de pesquisa. Participar da disciplina foi
importante para desenvolver em mim o desejo pela pesquisa. Aprendi muito com os didlogos e
os tedricos utilizados nas aulas. Despertaram em mim o desejo pela vida académica, assim me
candidatei como membro voluntaria do grupo de pesquisa em que Prof* Dr* Flavia Faissal de
Souza ¢ lider, o Grupo de Pesquisa em Educagdo, Desenvolvimento Humano e Diferengas
(GEDH/UERJ-CNPq).

O ingresso no Grupo de Pesquisa avultou em mim o encantamento e o aprofundamento
nas leituras sobre deficiéncia e politica nas escolas. A cada dia aprendo mais e me constituo
como pesquisadora. Inicialmente, as leituras estavam concentradas na teoria Histdorico-cultural
e posteriormente, adentramos nas leituras sobre politicas educacionais. Fazer parte desse grupo,
liderado por uma mulher e constituido por uma maioria feminina me ajudou a pensar no meu
objeto de pesquisa.

Em 2023, ingressei no Programa de Pos-graduagcdo em Educacdo na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (Proped/UERJ) na linha de pesquisa Educacao Inclusiva e Processos
Educacionais, sob orientagdo da Prof®. Dr* Flavia Faissal de Souza. Naquele momento,
pretendia pesquisar as estudantes jovens e adultas nas classes especiais do municipio do Rio de
Janeiro.

Nesse contexto, estava sendo desenvolvido o projeto coletivo junto ao GEDH/UERJ-
CNPq . O projeto, coordenado pela Prof* Dr* Flavia Faissal de Souza, intitulado “Politicas de
educacao, relacoes de ensino e condi¢oes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na

escola” (PECD), iniciou em 2022 e estava sendo desdobrado no municipio de Duque de Caxias,

¢ O Grupo de Pesquisa contempla dois Programas de Pds-graduagdo, a saber: Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo (PROPED/UERIJ) e Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo, Cultura e Comunicagdo em Periferias
Urbanas (PPGECC/UERJ-FEBF). Além das bolsas da Capes e da Faperj dos alunos de Pos-graduagdo, este projeto
conta com distintos recursos advindos de editais publicos, tais como: Prociéncia 2021-2024; Jovem Cientista do
Nosso Estado (JCNE) 2022-2025; Bolsa de Produtividade em Pesquisa (PQ2); PROATEC 2022; Bolsa de
Iniciacdo Cientifica da Faperj 2022; Bolsa do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC)UERIJ/CNPq; e, Bolsa TCT/Faper;.
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municipio que, historicamente era marcado pelas desigualdades sociais. O projeto pretendia
pesquisar as condi¢des de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na escola, além de
analisar os efeitos das politicas de Educagao Basica e de Educagao Especial na perspectiva da
Educagdao Inclusiva nas relacdes de ensino e, consequentemente, nas condigdes de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no ensino regular, considerando como as
interpretagoes, tradugdes e atuagdes das politicas € como estas sdo vivenciadas pelos alunos
com deficiéncia em uma escola de Ensino Fundamental I da rede publica de Duque de Caxias
(Souza, 2022).

Decidi, entdo integrar ao projeto coletivo, pela sua relevancia para a Educacio Especial,
quanto pela sua construgao colaborativa. Originalmente, eu ndo tinha ainda uma relagdo com
o municipio estudado, apesar de ter nascido na Baixada Fluminense, ndo tinha familiaridade
com Duque de Caxias. Foi somente quando comecou a pesquisa com a escola e as discussdes
no grupo de pesquisa que compreendi a real necessidade de se estudar as politicas de Educagao
Especial nesta cidade.

Os dados do Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil (Brasil, 2010) demonstram a
fragilidade social do municipio de Duque de Caxias. Em relacdo a renda per capita, enquanto
no Brasil a média nacional é de R$ 1.353,00, a média dos caxienses é de R$ 592,81.
Equiparando raca e género, os dados de Duque de Caxias demonstram uma média em que
homens possuem renda per capita de R$606,64, enquanto mulheres, R$580,00. Brancos
possuem renda de R$ 712,82 enquanto negros R$ 526,89.

Ainda, segundo o Atlas do desenvolvimento humano no Brasil (Brasil, 2010), apesar do
municipio apresentar um Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) alto (0,711), ainda é
inferior & média nacional (0,766) e a média estadual (0,762), ficando na posicao 1574* em
relacdo aos municipios brasileiros, demonstrando vulnerabilidade em relagdo a educagao, renda
e saude, critérios que compdem o célculo do IDH.

Outro importante indicador € o indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB),
instrumento pelo qual podemos mensurar os parametros educacionais em diferentes regides do
pais, incluindo o municipio de Duque de Caxias. Dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisa Anisio Teixeira (INEP) (Brasil, 2021) apontam que para as séries iniciais, a cidade
apresenta indice de 4,3 no IDEB, ocupando a posi¢ao 4716 no ranking nacional e o tltimo
lugar no ranking estadual do IDEB (comparando com os 92 municipios do Estado do Rio de
Janeiro). Esses dados refletem os desafios que impactam a escola publica e os estudantes com

deficiéncia na escola.
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O Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontou que
25% da populagdo do municipio, acima de 2 anos se declarava com alguma deficiéncia. Dos
855.048 moradores de Duque de Caxias, 298.830 apresentaram algum tipo de deficiéncia leve,
moderada ou severa, predominando a deficiéncia visual.

Pessoas com deficiéncia totalizam 8,9% da populagdo brasileira acima de 2 anos de
idade, conforme dados do IBGE (2022). Em relagdo ao género 10% sdo mulheres e 7,7%
homens. No que se refere ao analfabetismo, em todos os grupos de idade, o grupo de pessoas
com deficiéncia sdo proporcionalmente maior do que pessoas sem deficiéncia. Em relagdo a
taxa de escolarizacdo das pessoas entre 6 a 24 anos e em todas regides brasileiras, pessoas sem
deficiéncia sdo a maioria em todas as faixas de idade, comparando com pessoas sem deficiéncia.

A questdo do género sempre esteve presente nas minhas leituras (Tiburi, 2018; Miguel;
Biroli, 2014; Adiche, 2017). Refletir as trajetdrias dessas estudantes, seu acesso e permanéncia
na escola e particularmente, as estudantes jovens e adultas com deficiéncia intelectual, as
politicas publicas de inclusdo e como estas sdo atuadas na escola, foram desenvolvendo em
mim, a partir da observacao que fazia dessas alunas na escola publica.

Isto posto, o estudo sobre mulheres com deficiéncia na escola ¢ essencial para contribuir
para o desenvolvimento de politicas publicas que valorizem a diversidade humana e o respeito
aos direitos fundamentais, como a educacdo e a participacdo social.

Dessa forma, esta pesquisa se concentra nas politicas de Educagdo Especial, com foco
nas classes especiais € nas politicas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), uma vez que a
turma pesquisada estd inscrita no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira
(INEP) como turma de Educacao Especial, na modalidade de Classe Especial de EJA.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino criada para atender
a populagcdo que ndo teve acesso a escolarizacdo na idade adequada no Brasil e tem raizes
histéricas com a industrializacdo e urbaniza¢do que o pais se encontrava no inicio dos anos
1960. Assim como a Educagao Especial, a EJA teve seu surgimento ligado as demandas sociais
e iniciativas de diferentes entidades que buscavam a redu¢do da taxa de analfabetismo que era
alarmante na populacao entre 7 a 15 anos (Peregrino, 2015).

Julido e Paiva (2015) afirmam que a qualidade da educacdo oferecida aos jovens e
adultos segue sob questionamento, por oscilar entre paradoxos e preconceitos, concepgoes €
modos de aprendizagem na vida adulta, colocando em discussdo a adequagao metodoldgica, de
curriculos, de material didatico e at¢ mesmo organizagdo de tempo e espagos.

E desses questionamentos e tensionamentos foram surgindo a EJA no Brasil. A principio

destinado para os jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolariza¢do na idade adequada,
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mas com o decorrer da universalizagdo do ensino, o perfil da EJA foi mudando, como denuncia
Peregrino (2015), passando a incluir um grande contingente de jovens egressos do Ensino
Fundamental.

Ademais, ¢ importante salientar que além dos jovens egressos do fracasso do Ensino
Fundamental, a EJA tem sinalizado o aumento dos estudantes com deficiéncia, surgindo um
novo modelo de discriminagdo. Estes estudantes tiveram acesso a escola, mas a ma qualidade
do ensino, somado a pobreza extrema e repetitivas experiéncias de fracasso escolar, fazem com
que estudantes com e sem deficiéncia desistam da escola, como apontam Haddad; Di Pierro
(2000) e Ferreira (2020).

No contexto desses apontamentos, ¢ importante sinalizar o problema que gira em torno
dessa pesquisa com a seguinte indagagao: Como as politicas educacionais atuadas em uma
escola publica afetam a escolarizagdo de estudantes mulheres jovens e adultas com deficiéncia
intelectual?

Dessa forma, o objetivo desta pesquisa foi analisar o processo de escolarizacdo das
estudantes mulheres com deficiéncia intelectual matriculadas em uma classe especial de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir das politicas educacionais atuadas em uma escola
publica.

Sendo os objetivos especificos desse estudo:

a) Identificar a producdo do conhecimento existente sobre escolarizacdo de mulheres jovens e
adultas com deficiéncia matriculadas em classe especial de EJA;

b) Mapear e analisar as diretrizes politicas municipais de Duque de Caxias de Educagdo
Especial e EJA;

¢) Mapear e analisar as politicas de Educacdo Especial e EJA conforme traduzidas e atuadas
em uma escola publica;

d) Analisar como as politicas educacionais atuadas na escola afetam a escolarizacao das
estudantes mulheres com deficiéncia intelectual matriculadas em uma classe especial de EJA.

Assim, € necessario compreender os processos de escolarizacdo de estudantes mulheres
jovens adultas com deficiéncia intelectual de forma mais ampla, considerando os aspectos
bioldgicos e culturais, numa perspectiva sdcio-histérica, relacionadas aos contextos
econdOmicos, historicos, sociais, culturais, politicos e educacionais. Dessa forma, mesmo cientes
das diferencgas epistemologicas, essa pesquisa esta amparada pela Teoria Historico-cultural,
proposta a partir dos trabalhos de Vigotski (1994; 2000; 2004; 2018; 2021a, 2021b) em didlogo
com a teoria de atuacdo de politicas, proposta por Ball e colaboradores (Ball; Maguire; Braun,

2021).
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As pesquisas de Vigotski (2018) sobre deficiéncia e desenvolvimento humano
contribuem consideravelmente para a compreensdo da relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Nesse horizonte, seus estudos nos ajudam a pensar como as estudantes com
deficiéncia t€m sido pensadas na escola, suas habilidades, potencialidades e como sdo criadas
condi¢des dessas estudantes na construcdo de conhecimento e participacdo social.
Consideramos a escola como ponto central desta pesquisa, o cotidiano, as politicas e praticas
que sao direcionadas as estudantes jovens e adultas matriculadas em uma classe especial de
EJA, destacando as fungdes sociais da escola para estas estudantes. Com o proposito de
compreender o desenvolvimento dessas estudantes, iremos nos aprofundar as ideias de fungao
social da escola e relagdes de ensino.

Objetivando analisar os estudos sobre as politicas na escola, foi pensado a teoria
proposta por Stephen J. Ball sobre atuacdo de politicas, como a escola interpreta e atua as
politicas que afetam a escolariza¢do dessas estudantes, como ¢ decido a matricula em classe
especial, o curriculo, a sua participagdo na escola e como se da essa atuacdo, como sao
escolhidas as politicas e implementadas na escola. Sob essa otica (Ball, 1994, p. 19 apud Ball,
Maguire e Braun, 2021, p. 33) argumenta que “Politicas ndo lhe dizem normalmente o que
fazer, elas criam circunstancias nas quais a gama de opg¢des disponiveis para decidir o que fazer
sdo estreitadas ou alteradas ou metas ou resultados particulares sao definidos”.

Nessa perspectiva tedrica, ¢ importante salientar a abordagem multi-politica trazida
pelos autores Ball, Marguire e Braun (2021), pois ndo hd como analisar as politicas de forma
isoladas, elas estdo sempre acompanhadas de outras politicas (Bowe; Ball; Gold,1992; Ball,
1997; 2001; 2015; Ball; Maguire; Braun, 2021).

A relevancia desse estudo ¢ justificada na necessidade em compreender como as
politicas afetam a escolarizagdo de estudantes mulheres jovens e adultas com deficiéncia
intelectual, pretendendo contribuir para o debate do desenvolvimento humano a partir dos
marcadores da diferenca como a deficiéncia e o género.

Dessa forma, esta pesquisa esta estruturada em trazer quatro capitulos. No primeiro,
trazemos a Teoria Historico-cultural, as relacdes de ensino e as fung¢des sociais da escola, além
dos conceitos sobre mulheres com deficiéncia intelectual, o percurso historico escolar, a
trajetoria das estudantes mulheres com deficiéncia na escola em seguida, trazemos a revisao
literatura sobre as mulheres com deficiéncia na EJA. No segundo capitulo, trazemos a o
conceito de politica para essa pesquisa, a defini¢ao de classe especial e de EJA, os mapeamentos
das politicas nacionais de Educacdo Especial abordando a classe especial e a as politicas de

EJA e arevisdo de literatura sobre as classes especiais. No terceiro capitulo, o caminho teérico-
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metodoldgico, onde trazemos o mapeamento das politicas e municipais de Educagdo Especial,
abordando as classes especiais e as politicas relacionadas a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), além de investigar e os caminhos metodologicos. Por fim, no ultimo capitulo sdo

apontadas as analises dos dados por meio da metodologia apresentada.
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1. MULHERES JOVENS E ADULTAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL:
Trajetorias femininas na escola a luz da Teoria Historico-cultural

“Nos nos tornamos nds mesmos através dos outros”.
Vigotski, 2000

Neste capitulo abordamos o desenvolvimento humano, a deficiéncia intelectual e os
percursos historicos de mulheres jovens e adultas na escola. Optamos por organizar as
discussdes em duas subsegdes. Na primeira, apresentamos os conceitos que fundamentam esta
pesquisa: a nocao de desenvolvimento humano de Vigotski, aliada ao conceito de deficiéncia e
a importancia da escola na formacdo e no desenvolvimento do nosso objeto de estudo: as
mulheres jovens e adultas com deficiéncia intelectual.

Na segunda subse¢do, exploramos os conceitos de mulheres jovens e adultas com

deficiéncia na escola, além dos percursos historicos e a revisao de literatura.

1.1 A Teoria Histoérico-cultural: as relacoes de ensino e a func¢ao social da escola

no processo de escolarizacio de mulheres jovens e adultas na escola

Nesta subse¢do, sdo apresentamos os pressupostos centrais que dao sustentacdo ao
estudo e orientam a construcdo e a analise dos dados. Para isso, ¢ importante destacar as
questdes que norteiam esta pesquisa: Como as politicas educacionais atuadas em uma escola
publica afetam a escolarizacdo de estudantes mulheres jovens e adultas com deficiéncia
intelectual?

Assim, torna-se necessario compreender as relacdes de ensino das quais essas estudantes
participam, bem como a fungdo social da escola para elas, a luz dos conceitos de
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual e a fungdo social da escola. Essa anélise
serd conduzida a luz da Teoria Historico-cultural, que permite refletir sobre os processos de
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual, articulando-os a fungdo social da escola

e as possibilidades de aprendizagem.

1.1.1 Desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual de acordo com Teoria

Historico-cultural
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Para contextualizar a forma como compreendemos as participantes desta pesquisa,
especificamente, as estudantes jovens e adultas com deficiéncia intelectual, adotamos a
concepgao vigotskiana de desenvolvimento humano fundamentada no materialismo Historico-
dialético de Karl Marx. Nessa perspectiva, os modos de produgdo determinam as relagdes do
homem com a natureza e deles entre si, interligados entre o histdrico, o social e o cultural
(Vigotski, 2004; Pino, 2019).

Vigotski estava disposto a provar para a psicologia da época, que o homem ¢ diferente
dos outros seres da natureza, pois, ao assumir o curso da propria evolucdo, constitui-se
historicamente como sujeito (Vigotski, 2004). Seu interesse pela Educagdo Especial ainda em
1924, quando foi convidado a trabalhar no Instituto de Psicologia de Moscou, onde foi chefe
da secdo de educacdo de criancas com deficiéncias fisicas e intelectuais. Além de ter organizado
o Primeiro Congresso sobre Educacdo Especial na Russia, em novembro de 1924, onde propos
uma nova teoria para explicar a natureza do desenvolvimento de pessoas com deficiéncias
(Vygodskaya, 2022).

Naquele periodo prevalecia a concepg¢do bioligicista do desenvolvimento humano.
Nessa abordagem, o desenvolvimento ¢ caracterizado com foco no bioldgico, no hereditario,
sendo determinante na vida do sujeito, baseado na “impossibilidade de aprendizagem pela
existéncia do déficit organico” (Dainez; Smolka, 2019, p. 3) Vigotski “pediu a rejeicao de uma
abordagem que tratava essas criangas como casos de caridade. Justificou essa perspectiva com
a necessidade de integra-las a vida social” (Vygodskaya, 2022, p. 35).

A partir dessa critica, Vigotski (2021a) propoe a tese de que o ser humano se constitui
nas relagdes sociais com o outro, estando imerso na cultura. Assim, as fungdes psicologicas
superiores, especificas dos humanos, tém origem sociocultural. Dessa forma, o comportamento
humano nao ¢ de ordem exclusivamente biologica, pois suas bases sdo “formas culturais” de
interacdo e significagdo (Pino, 2019). Como afirmam Dainez e Smolka (2019, p. 3), de acordo
com Vigotski:

As fungdes psiquicas, denominadas a época como superiores — percepgao
verbalizada, atencdo voluntaria e orientada, memoria mediada, imaginagéo,
linguagem, pensamento generalizado, conceptualizagio —, sdo relagdes sociais
internalizadas e argumenta que o desenvolvimento de cada individuo se
encontra intrinsecamente entretecido ao desenvolvimento historico da
humanidade.

Nessa linha, Padilha (2018) reitera essa perspectiva afirmando que as fungdes psiquicas

humanas ndo sdo produtos da biologia ou da historia filogenética da humanidade. Elas sdo
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construidas por meio das interagdes sociais. De acordo com Vigotski (2004), ao estudar os
processos das fungdes psicologicas superiores, observa-se que toda forma superior de
comportamento emerge durante o desenvolvimento. Inicialmente, essas fungdes manifestam-se
de forma coletiva e externa ao comportamento, como no caso da linguagem (mediada pelo
signo), permitindo ao sujeito compreender a si mesmo e aos demais. Sobre essas funcdes
psiquicas superiores, Pino (2019, p.35) pontua que:

Vigotski pensava que, levando-se em conta o que se sabia na sua época sobre
a evolugdo da espécie humana (filogénese) e o desenvolvimento do individuo
(ontogénese), podia afirmar-se que estes dois processos sdo o resultado de
duas linhas diferentes, porém interligadas, de evolugdo: a natural e a cultural,
cada uma regida por leis proprias. Se, na filogénese, a evolugdo natural
precede a cultural que ela possibilita, na ontogénese as duas linhas estdo
entrelacadas, a ponto de ndo poderem ser separadas, a ndo ser por abstracao.

Nesse cenario, a luz da Teoria Historico-cultural, o desenvolvimento do individuo
ocorre ao longo da vida, por meio das relagdes com os outros e das interacdes sociais. Sem
desconsiderar os aspectos bioldgicos, mas dando destaque para a cultura como elemento
estruturante do desenvolvimento (Vigotski, 2018). Assim, a aprendizagem e o desenvolvimento
humano sao concebidos como processos de natureza social, analisados e apreendidos, a partir
das praticas sociais (Kassar, 1999; Carvalho, 2006).

Para Vigotski (2021a, p. 176) “o ensino deve se apoiar no desenvolvimento”. O autor
reconhece que o desenvolvimento mental e o ensino sdo incomensuravelmente complexos,
destacando uma relacdo de interdependéncia entre os niveis de desenvolvimento mental do
individuo no momento da entrada e durante seu aproveitamento escolar.

Ainda conforme a Teoria Historico-cultural, o desenvolvimento humano ¢
compreendido como um processo dinamico e resultado da interagdo do trabalho do homem
sobre o homem. Nesse contexto, os processos de aprendizagem desempenham um papel central
como fonte de desenvolvimento, sendo os individuos adultos favorecidos por uma capacidade
significativa de aprendizagem (Vigotski, 2018).

Souza, Dainez e Magiolino (2015) ressaltam a complexidade do desenvolvimento
humano, entrelagando suas dimensdes bioldgicas culturais, e suas possibilidades concretas de
realizacdo na vida dos sujeitos, ressaltando a importancia da educacao nesse processo. Assim,
da perspectiva vigosktiana, compreende-se que o desenvolvimento humano abrange também
ao desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, no contexto sociocultural, em que vivem.

O desenvolvimento de pessoas com deficiéncia deve ser compreendido como um

processo sociocultural, imerso em praticas socioculturais colaborativas, ou seja, o caminho pelo
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qual qualquer desenvolvimento se processa (Stetsenko; Selau, 2018). Nesse contexto, ¢
fundamental reconhecer que, o desenvolvimento de pessoas jovens e adultas difere-se do das
criangas, envolvendo dimensdes objetivas e subjetivas.

No caso de pessoas jovens e adultas, o desenvolvimento implica a superacdao da
consciéncia de si mesmas ¢ do mundo que as cerca (Abrantes; Bulhdes, 2016). Ou seja, por
meio da apropriacdo dos sistemas tedricos, da interpretagdo de contradi¢des sociais e do seu
posicionamento politico, a pessoa jovem e adulta projeta o seu futuro em relagdo ao mundo.
Para Carvalho (2006, p.164):

A psicologia Historico-cultural nos permite, ainda, compreender que ¢
culturalmente que definimos o que ¢ ou ndo adulto, o que ¢ ou nao jovem, o
que € ou ndo infantil. Assim, quando falamos de juventude e de idade adulta,
falamos de categorias historicas e socialmente definidas, o que nio significa
negar o substrato bioldgico desses processos, mas, sim, problematizar a sua
naturalizagao.

2% C¢

Para a Teoria Historico-cultural, as nog¢des de “jovem”, “adulto” ou “infantil” ndo sdo
categorias fixas, mas sim construg¢des sociais, culturais e historicas. Essas constru¢des variam
ao longo do tempo e nas diferentes culturas, definindo o que € ser jovem, crianga ou adulto,
com expectativas e normas especificas para cada fase.

Essas expectativas vao de encontro ao que se supde ser uma pessoa jovem e adulta. A
Teoria Historico-cultural, recusa a ideia de que essas pessoas t€ém um desenvolvimento
estagnado ou inferior. Também se opde a concepgao reducionista que as infantiliza, atribuindo-
lhes capacidades socioafetivas e cognitivas semelhantes as de criangas (Carvalho, 2006).

Isso posto, Abrantes e Bulhdes (2016) afirmam que, diante do mundo, a pessoa jovem
luta por sua autonomia e pela possibilidade de realizacio de uma atividade socialmente
produtiva, especialmente em relagdo com o trabalho, pressupondo uma unidade contraditdria
entre a atividade de estudo profissionalizante e a atividade produtiva. Conforme afirmam os
autores (2016, p. 242) “a predominancia de uma delas ocorre pela determinag@o da posi¢cdo em
que o jovem ocupa em relagdo aos meios de produgdo.”

Desse modo, Vigotski compreende a cultura como principal fonte de desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia, atribuindo a educacdo o papel fundamental. Em face disso, as
ideias de desenvolvimento propostas pela Teoria Histérico-cultural, oferecem subsidios para
compreender as estudantes jovens e adultas com deficiéncia intelectual na escola ptblica. Nesse
contexto, abordamos em seguida o conceito de deficiéncia.

Com vistas a discorrer sobre o conceito de deficiéncia, serdo mobilizadas as reflexoes

de Vigotski (2021a) sobre o tema. O autor criticou alguns tedricos da época e rejeitou o que
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esses discorriam sobre a defectologia’. Enquanto esses tedricos preocupavam-se com as
questdes quantitativas, como a escala de Binet, baseada em uma ‘“concepcdo meramente
aritmética da defectividade” (Vigotski, 2021a, p. 147) Vigostki considerava essa perspectiva
antiga e caduca.

Para a Teoria Historico-cultural, a deficiéncia na vida da pessoa ndo ¢ impedimento para
o seu desenvolvimento. Dessa forma, podemos afirmar que as leis gerais do desenvolvimento
se aplicam a todas as pessoas, independente das suas condigdes. Ter uma deficiéncia nao
significa anulagdo do seu desenvolvimento ou do seu potencial.

Ao analisar o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, Vigotski (2021a) foi
determinante ao afirmar que a deficiéncia ndo ¢ o fator definidor da vida do sujeito. Para o
autor, defeito e deficiéncia ndo sdo sinonimos: “por si mesmo, o defeito nada diz sobre o
desenvolvimento como um todo. A crianca com algum defeito ainda ndo ¢ uma crianca
deficiente. Com os defeitos sdo dados os estimulos para sua superacao” (Vigotski, 2021a, p.
101). O defeito, segundo o autor, exerce um duplo papel no desenvolvimento e personalidade
da pessoa: por um lado, ele ¢ a limitagdo; por outro, constitui for¢a motriz para o
desenvolvimento da personalidade.

Seguindo essa premissa, compreendemos a deficiéncia como uma condigdo que pode
ser ressignificada por meio da mediagdo cultural. Padilha (2017, p. 11), nos traz a seguinte
reflexdo:

Se as criangas com deficiéncia intelectual ndo conseguem alcancar o
desenvolvimento das fungdes culturais pelas mesmas vias que as criangas sem
deficiéncia, é por meio de caminhos alternativos, de vias colaterais que
surgem novas possibilidades de desenvolvimento para elas.

Partindo da concepgao de deficiéncia como uma construgao social, compreendemos essa
condi¢do como um resultado da interagdo entre a pessoa € os contextos social, historico e
cultural, estabelecendo uma relacdo de normalidade de acordo com os padrdes de uma época,
de uma cultura ou de uma sociedade.

Isso posto, propomos entdo, a discussao sobre a fungdo social da escola, especialmente

quando pensamos nas estudantes mulheres jovens e adultas com deficiéncia intelectual.

7 Em entrevista publicada em 2022, a autora e tradutora, Elizabeth Tunes, afirmou que os termos “defectiva” e
“ciéncia da defectologia” sdo usados na Russia ainda hoje, existindo cursos de graduagdo em Defectologia e o
profissional formado chama-se defectdlogo. O termo ¢ utilizado para nomear o estudo de desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia (Tunes, 2022).
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1.1.2 A funcédo social da escola e as relacGes de ensino

Nesta etapa, abordamos as problematizagdes das fungdes sociais da escola, no contexto
de uma escola publica, tomando como foco da nossa analise, a escolarizacdo de estudantes
mulheres jovens e adultas matriculadas em uma classe especial de EJA.

Estudos no campo (Vigotski, 1994, 2021a; Padilha, 2013, 2017, 2018; Dainez; Smolka,
2019; Stetenko; Selau, 2018; Souza; Dainez, 2020) apontam que a fun¢ao social da escola vai
além da socializagao de estudantes com deficiéncia. Ela esta vinculada com o trabalho de ensino
e apropriacdo de conhecimento, além da condicdo de desenvolvimento cultural, onde a
educacdo tenha o objetivo real e definido de realizar o potencial social e cultural do estudante,
partindo do social em dire¢ao ao individual.

Dainez e Smolka (2019) afirmam que a funcdo social assumida pela escola,
considerando os estudantes com deficiéncia, tem sua origem no discurso médico e nas marcas
do trabalho assistencialista/cuidado impactando o processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia e afetando as relagdes de ensino. As autoras ressaltam, contudo que pensar as
funcdes sociais da escola abrange também reconhecer a atividade de ensinar/significar
orientada para o desenvolvimento humano. Isso exige a criagdo de condigdes efetivas de
participagdo da pessoa com deficiéncia nas atividades sociais, e laborais, ampliando as formas
de relagdo com o conhecimento.

Em apoio a essa argumentacgdo, Dainez e Freitas (2018) salientam que, de acordo com
Vigotski, o papel da escola deve ser gerar modos de trabalho, em didlogo com o materialismo
Historico-dialético. Esses modos de trabalho devem buscar respostas tanto as possibilidades de
desenvolvimento cultural dos alunos com deficiéncia quanto as especificidades. Nesse sentido,
o autor defende que a educacao especial seja integrada a educagdo geral.

Ainda sobre a escola, Padilha (2013, p. 88) compreende que: “Juntar criancas em uma
sala de aula nao lhes garante ensino, ndo lhes garante escola cumprindo seu papel, ndo lhes
garante aprendizagem e, portanto, ndo lhes garante desenvolvimento.” Assim, a simples
presenca na escola ndo ¢ garantia de desenvolvimento.

Em seus estudos, Vigotski (1994, 2021a) enfatiza que as leis que regem quanto as
pessoas anormais, tanto as pessoas normais® sio fundamentalmente, as mesmas. Assim, o
desenvolvimento se da no social € no cultural, cabendo a escola a fun¢ao social fundamental

de promover este desenvolvimento por meio da relacio na interag@o social e na mediagao social.

8 Nomenclatura utilizada na época (1934) na Russia.
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Dessa forma, Vigotski argumenta a favor de um coletivo educacional e, j4 naquela época,
preocupava-se com a segregacao dos alunos com deficiéncia (Padilha, 2018).

Em se tratando do papel social da escola, ¢ essencial abordar a relagdo entre o histdrico,
o social, o econdmico e o contexto cultural em que esta inserida, especialmente, no ambito do
modo de producao capitalista. Padilha (2018, p. 64) afirma que: “N6s nos humanizamos porque
nos apropriamos do acervo de cultura. E esse ¢ o papel da educagdo escolar: ensinar”.

Nessa perspectiva, € preciso pensar na funcao social da escola como local que possa
promover o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, por meio de um plano de
desenvolvimento escolar que valorize as potencialidades e as capacidades individuais de cada
estudante, com e ou sem deficiéncia, como pontuam Ferreira e Ferreira (2013). Tal perspectiva
precisa ir além de “juntar criangcas em uma sala de aula”. Ao propor uma escola que seja
integrada a educagao geral, Vigotski defende uma abordagem ultrapassa a l6gica da segregagao,
priorizando praticas educativas que possibilitem o desenvolvimento cultural dos estudantes
com e sem deficiéncia.

Nesse cenario, a classe especial expressa as contradigdes das politicas educacionais.
Este modelo de turma, em que os estudantes sdo enturmados de acordo com a deficiéncia,
pratica que se mantem no Brasil desde o século XIX (Jannuzzi, 2004; Kassar, 2013). Ainda
hoje esse formato persiste, mesmo com as recentes politicas de inser¢do de matriculas de
estudantes com deficiéncia em turmas regulares - Como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008).

Em vista disso, convém destacar as fungdes sociais da escola como local potencializador
do desenvolvimento cultural e das relagdes sociais dos estudantes com e sem deficiéncia.
Assim, cabe questionar o modelo de classes especiais e suas relagdes com a escola como um
todo, bem como o papel social das estudantes com deficiéncia intelectual.

Partindo dos postulados de Vigotski, entendemos que as fungdes sociais da escola
devem ser voltar as condi¢des de possibilidades para que as estudantes jovens e adultas com
deficiéncia intelectual participem das praticas sociais. Essa participacdo para que possam
significar seu mundo e a si mesmas. E nesse contexto que propomos a reflexdo sobre os
percursos histdricos no Brasil das mulheres jovens e adultas na escola, a fim de mobilizar uma

analise sobre o papel social dessas estudantes nas classes especiais de EJA na escola.

1.2 Percursos histéricos das mulheres jovens e adultas com deficiéncia na escola
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Nesta subsecao, buscamos tragar o percurso historico das mulheres jovens e adultas com
deficiéncia na escola. O objetivo ¢ compreender a trajetoria escolar das mulheres no Brasil,
visto que, com a instauragdo das primeiras instituicdes de ensino no Brasil, elas ndo puderam
frequenta-las. O aprendizado da leitura e da escrita, destinava-se (familias brancas e de prestigio
social) geralmente na clausura de suas casas (Stamatto, 2002; Araujo, 2004).

A educacio brasileira, de carater colonial e escravagista, negou as mulheres acesso a
escolarizagdo, reservando aos homens (brancos e com prestigio social) acesso a escola. As
mulheres (brancas e com prestigio social) eram destinadas aos conventos onde recebiam
formagao voltada para a vida religiosa, ou aulas particulares com preceptores em casa, centradas
em tarefas domésticas como costurar e bordar. Ainda neste periodo, o primeiro-ministro de
Portugal, Sebastido Jos¢ de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal instituiu a reforma
pombalina. Entre as suas medidas administrativas e politicas, destacou-se a expulsao dos
jesuitas das colonias portuguesas e a permissao para que as meninas frequentassem a escola,
mesmo que em turmas separadas por sexo (Stamatto, 2002).

Ainda durante o Império, foi promulgada a Lei Geral da Educagdo (Brasil, 1827), com
a proposta padronizar as escolas no pais. Embora as meninas nao tivessem acesso a0 mesmo
curriculo que os meninos, como matérias, aquelas consideradas mais racionais como a
geometria, havia a proposta de criagcdo de escolas de meninas em vilas e cidades mais populosas.

Nas escolas voltadas para meninas, elas aprendiam, “artes do lar” e “prendas
domésticas”, matérias consideradas femininas, além da doutrina cristd, disciplina comum
também aos meninos (Louro, 2004). As mulheres, no entanto, ndo eram encorajadas a estudar,
mas somente a aprenderem a ler e escrever, como apontam Vasconcelos, Silva e Vieira (2022,

p. 6):

No contexto de um pais patriarcal, escravocrata e oligarquico, como o Brasil,
em que pesem as mulheres da aristocracia serem as que tinham acesso a leitura
e a escrita, assim como aos bens de consumo ¢ aqueles considerados de luxo
na época, elas eram, por sua vez, as mais aprisionadas. Vivendo em um
ambiente restrito, estavam sempre acompanhadas, sob as ordens decisivas de
pais e mées, da infancia até o casamento. Nao tinham nenhuma influéncia na
escolha de sua educagdo, nem opgdo sobre o que liam e o que escreviam,
moldavam-se aos padroes de vestimenta e de aderegcos, as imagens
perpetuadas pelos fotografos, a escolha do conjuge, da moradia, enfim, eram,
na maioria dos casos, dirigidas por toda a vida, pois, quando se libertavam dos
pais, passavam a submissao do marido.

Ainda no século XIX, no final do Império, as “escolas mistas” ja eram uma realidade,
mas meninas € meninos sO6 puderam sentar-se juntos com o advento das escolas protestantes

(presbiterianas e metodistas), que romperam o monopdlio religioso do catolicismo. Nessas
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escolas, as mulheres passaram a lecionar para os meninos (de até 12 a 14 anos), algo que nao
ocorria anteriormente, pois até entdo as institui¢des catolicas tradicionalmente eram separadas
por género em escolas de meninos e escolas de meninas, conforme sinaliza Stamatto (2002).

No inicio do século XX, com a Proclamagdo da Republica, o advento do radio, do
cinema e a industrializagdo expandindo-se nas cidades, havia a necessidade de se construir uma
imagem de um pais que se afastasse dos moldes coloniais e se assemelhasse as republicas
europeias. (Louro, 2004; Narvaz, et al., 2013; Vasconcelos, Silva, Vieira; 2022).

Nesse cenario, o trabalho também passou a ser exigido as mulheres das camadas médias
e de maior prestigio social, ainda que restrita as atividades domésticas ou socialmente
consideradas femininas. Na divisdo sexual do trabalho permanecia destinado aos homens a
esfera publica e privada e as mulheres. Ja a populagdo negra escravizada e a indigena
continuaram excluidas do acesso a educacao, restando-lhes o trabalho doméstico, informal ou
em fabricas (Vasconcelos, Silva e Vieira; 2022).

O advento da escolarizacdo das mulheres ndo veio acompanhado com mudangas na
estrutura androcéntrica da sociedade brasileira. A educagdo feminina foi apoiada pela
moderniza¢do que a sociedade exigia a época, mas a escola ndo rompeu com a organizagao em
que a sociedade se encontrava e se encontra, perpetuando os processos de exclusdo e
desigualdades sociais (Leoncy, 2013). A escola seguia sendo destinada aos homens brancos e
sem deficiéncia.

Esse cendrio comegou a demonstrar uma mudanga ao longo das ultimas décadas do
século XX, quando emergiu o debate sobre o direito universal a educagdo, em especial comecou
a instaurar-se sobre o direito de pessoas até entdo excluidas pelo processo de escolarizagdo. Ha
um consenso sobre o fato de que a democratizacao do pais, a partir de 1985 com a instauragao
de novas politicas publicas, permitiu a ampliagdo do acesso a educacdo basica, avangando no
numero de matriculas (Meletti; Ribeiro, 2014; Souza, 2013).

Promulgada, apds a redemocratizagdo, em 1988, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988)
foi um marco importante na protecdo dos direitos a educagcdo no Brasil. Ela estabeleceu a
educacdo como principio fundamental, reconhecendo-a como um direito de todos e dever do
Estado e das familias.

Da mesma forma, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) dedica alguns artigos a
igualdade de género, como o Artigo 5°, Inciso I, onde estabelece a igualdade entre homens e
mulheres perante a lei, assegurando que todos sdo iguais sem distingdo de qualquer natureza.
Além disso, o texto constitucional contempla direitos trabalhistas, direitos sociais, bem como

dispositivos sobre violéncia de género e direitos reprodutivos:
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Art. 5°- Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: I - homens e mulheres sdo iguais em
direitos e obrigagdes, os termos desta Constitui¢ao.

A partir do final da década de 1980 e inicio de 1990, as conferéncias internacionais
organizadas pela Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) e das suas organizagoes filiadas como
a Organizacao das nagdes unidas para a educacao, ciéncia e cultura (UNESCO), o Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Banco Mundial tornam-se recorrentes. O Brasil
se tornou signatario de todos os compromissos internacionais relativos a igualdade educacional
de mulheres e pessoas com deficiéncia, o que reforcou a defesa do acesso a escola e combate a
desigualdade social (Rosemberg, 2001).

A Disabled People's International ° (DPI), organizagio internacional fundada em 1981
com o objetivo de promover direitos das pessoas com deficiéncia, realizou um congresso
mundial no Canada, em 1984. Nesse evento, as mulheres com deficiéncia se manifestaram,
diante do predominio de homens entre as principais liderangas do movimento. Como resultado
desse processo, foi criada a organizacdo a Disabled Women’s International’’, que tinha como
objetivo tracar politicas especificas para mulheres com deficiéncia.

Como consequéncia, surgiu, em 1992, o Congresso Mundial de Mulheres Portadoras de
Deficiéncia no Canada que reivindicava maior visibilidade e a implementacdo de seus direitos.
Esse evento foi um marco significativo na luta por igualdade e acessibilidade. A partir dele,
outros congressos € encontros, tanto internacionais € quanto nacionais, foram realizados com o
proposito de eliminar barreiras e fortalecer a agenda publica em prol do debate sobre a
deficiéncia.'!

Nesse contexto, a Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994), foi um importante
documento norteador internacional para a promog¢@o do acesso de pessoas com deficiéncia a
educacdo. Sobre a escolarizagdo de mulheres com deficiéncia, a Declaragdo de Salamanca

(Unesco, 1994), ressalta em suas areas prioritarias, que:

54. Meninas portadoras de deficiéncias encontram-se em dupla desvantagem.
Um esforgo especial se requer no sentido de se prover treinamento e educagio
para meninas com necessidades educacionais especiais. Além de ganhar
acesso a escola, meninas portadoras de deficiéncias deveriam ter acesso a
informacao, orientacdo e modelos que as auxiliem a fazer escolhas realistas e

% Pessoas com Deficiéncia Internacional
10 Mulheres com Deficiéncia Internacional
! hitps://www.independentliving.org/docs5/RoleofOrgDisPeople.html
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as preparem para desempenharem seus futuros papéis enquanto mulheres
adultas.

Essa dupla desvantagem, imposta pela deficiéncia e pela desigualdade de género,
reforca esteredtipos e limitagdes sociais, como aponta o Plano Nacional de Politicas para
Mulheres, 2013-2015, PNPM (Brasil, 2013). O PNPM destaca que mulheres com deficiéncia
enfrentam desafios ainda maiores diante do preconceito, dos estereodtipos, das histérias de
exclusdo e violéncia que marcam e limitam as suas vidas. A falta de acesso aos processos
democraticos, ao trabalho e educacdo, reduz as perspectivas de acessibilidade, e alija seus
direitos e compromete o seu exercicio pleno de cidadania.

Logo apds a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que
resultou na Declaragdo de Salamanca (1994), a ONU promoveu a Conferéncia de Beijin, em
1995. Dessa conferéncia, em 1997 foi lancado o Manifesto das Mulheres com Deficiéncia, na
Europa, que discutiu os direitos das mulheres na da sociedade e recomendou aos Estados
Nacionais o desenvolvimento de planos voltados a garantia de igualdade de direitos. O
documento também defendeu acesso e a participagdo das mulheres nas estruturas de poder e
nos processos de tomada de decisdes em todas as nacdes (Schwartz, 2003).

Em 2021, a ONU lan¢a o documento Aceitando o Desafio - Mulheres com Deficiéncia:
Por uma Vida livre de Violéncia. Um Olhar Inclusivo e Transversal, desenvolvido na area de
inclusdo de deficiéncia e interseccionalidade (DIP) e tinha como principal objetivo o estudo da
violéncia de género interseccionada a deficiéncia. O documento remete as violagdes aos direitos
humanos mais sistematizadas e estendidas a nivel global a mulheres com deficiéncia. Entre
essas violagdes, podemos citar, a negagdo do direito a educagdo, uma barreira que impede o
desenvolvimento e perpetua a exclusdo social. Sobre o direito a instrugdo, a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948, art. 26) afirma que: “1. Todo ser humano tem
direito a instrucdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais.
A instru¢do elementar serd obrigatoria. A instru¢do técnico-profissional serd acessivel a todos,
bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito”.

O niimero de matriculas de estudantes no Ensino Fundamental tem sido uma conquista
nos ultimos anos. Contudo, apesar dos avancos nesses indicadores e na redugdo do
analfabetismo no Brasil, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, o PNAD (IBGE,
2022) indica que a taxa de analfabetismo no Brasil entre as mulheres jovens com 15 anos ou
mais ¢ de 5,4%, enquanto a dos homens ¢ de 5,9%. Porém, quando analisado entre os idosos, a

taxa das mulheres foi de 16,3%, ficando acima dos homens com 15,7%, demonstrando como
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as politicas sociais mais recentes foram fundamentais para que as mulheres tivessem acesso €
permanéncia a escola.

Apesar do acesso a escola, as mulheres encontraram desafios diante de uma sociedade
educada no machismo e que as via somente em dois papéis sociais: ou para o casamento ou
para a vida religiosa. Se a educagdo feminina aconteceu tardiamente, na tentativa de romper
com dogmas machistas, a educagdo de mulheres com deficiéncia intelectual s6 se tornou
possivel a medida que a Educacdo Especial progressivamente avancava no Brasil. Essas
mulheres eram excluidas da escola pelo género e pela deficiéncia (Pereira, 2019).

O debate sobre género e deficiéncia nas ultimas décadas intensificou-se com os
movimentos feministas e as campanhas pelos direitos da mulher, sobretudo, a partir da segunda
metade do século XX. Entende-se que as construgdes sociais de géneros sdo desiguais e que a
dupla discriminag¢do, tanto pela condicao do género, quanto pela condi¢do da deficiéncia afeta
as estudantes jovens e adultas com deficiéncia na escola (Almeida, 2009; Farias, 2017).

Nesse aspecto, dentro das multiplas possibilidades tedricas sobre o estudo de género,
apoiamo-nos em autoras que se debrugam sobre o estudo do género a partir da deficiéncia como
Garland-Thomson (2001, 2002, 2016), Diniz (2003, 2012), Mello e Nuernberg (2012), Almeida
(2009) e B¢ (2012). Os estudos feministas da deficiéncia surgem ainda na década de 1970, nos
Estados Unidos e na Europa como um segundo movimento do feminismo e assume a deficiéncia
como um fendmeno sociologico. Estes estudos divergiam principalmente dos primeiros estudos
da deficiéncia, que foram conjeturados por homens que desconsideravam as especificidades do
género, como o cuidado. As pensadoras feministas buscam compreender as mulheres a partir
dessa dupla vulnerabilidade: o género e a deficiéncia e como estes operam no mundo (Garland-
Thomson, 2001; Diniz, 2003; 2012).

Mulheres com deficiéncia vivenciam o preconceito de género, somado ao capacitismo'?,
tornando-as mais suscetiveis aos estereotipos. Essa dupla vulnerabilidade diz respeito a otica
neoliberal, que diz que os corpos t€ém uma utilidade. Mello e Nuernberg (2012, p. 641) nos
provoca a pensar sobre a condi¢do das mulheres com deficiéncia serem uma:

[...] “dupla desvantagem” com que vivem as mulheres com deficiéncia em
relacdo a participacdo social, direitos sexuais e reprodutivos, educagio,
trabalho e renda. Ao se constituirem mutuamente e se retroalimentarem, os
efeitos do duplo estigma potencializam a exclusao das mulheres com
deficiéncia.

12 Formas de preconceito contra pessoas com deficiéncia, o capacitismo € a discriminac¢do ocorrida por meio de
determinados tratamentos, formas de comunicacao, praticas, barreiras fisicas e arquitetonicas que impedem o pleno
exercicio da cidadania dessas pessoas. Fonte: https://www.gov.br/mdh/pt-
br/assuntos/noticias/2024/janeiro/capacitismo-o-que-e-como-combater-e-por-que-e-tao-importante-falar-sobre-o-
tema
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E importante salientar também que a deficiéncia compreendida como condi¢do social
afetada pela pessoa, admitindo o modelo social da deficiéncia em contraposi¢do ao modelo
médico. Enquanto esse ultimo estabelecia uma relag@o de causalidade entre lesdo e deficiéncia,
problematizando a lesdo, o modelo social entende a deficiéncia como a experiéncia da
opressao, considerada condi¢ao natural de um corpo com lesoes, e resultado do ordenamento
politico e econdmico capitalista, que considerava um tipo ideal de sujeito produtivo. Nesse
sentido, os sistemas sociais opressivos levam pessoas com lesdes a experimentarem a
deficiéncia (Diniz, 2003; 2012). No entanto, viver em um corpo deficiente vai além das
experiéncias da opressdo. Como argumenta Diniz (2003, p.4): “Ser uma mulher deficiente ou
ser uma mulher cuidadora de uma crianga ou de um adulto deficiente era uma experiéncia muito
diferente daquela descrita pelos homens com lesdo medular que iniciaram o modelo social da
deficiéncia”.

De acordo com Garland-Thomson (2002), a teoria feminista da deficiéncia aborda
dimensdes amplas sobre a categoria mulher, como status do corpo vivido, a politica da
aparéncia, o privilégio da normalidade, o multiculturalismo, a sexualidade ¢ o compromisso
com a integracdo. A percepcdo cultural de quem seja a mulher com deficiéncia ¢ geralmente
associada a um corpo infantil, assexual e ndo feminino.

Nicolau, Schraiber e Ayres (2013), em estudos mais recentes do feminismo,
compreendem a deficiéncia como uma forma de opressdo sofrida. Eles apontam que a
deficiéncia deve ser compreendida ndo apenas, a partir da ideia de condig@o natural de lesdes,
mas sobretudo como construcdo sociocultural. Assim deficiéncia e lesdo sdo experiéncias
diferentes. O modelo social da deficiéncia concebe-a como o resultado das interagdes sociais,
ambientais e culturais da pessoa com o seu entorno. Dessa forma, evidencia-se que sdao as
experiéncias de opressdo vivenciadas nas trajetorias dessas pessoas, que definirdo sobre a
deficiéncia, na estrutura social incapaz de convivéncia com a diversidade humana, desprovida
de valorizacao das experiéncias humanas (Mello; Nuernberg, 2012).

A articulagdo entre os estudos de género e deficiéncia advém das contribuigdes
oferecidas pela segunda geragdo dos estudos feministas. Com a adog¢do desse modelo, as
discussdes sobre género e deficiéncia sdo ampliadas suscitando novas pesquisas que abordam
sobre o tema, como justica distributiva e cuidado (Farias, 2017).

Ao refletirmos sobre as mulheres com deficiéncia, ao longo do tempo, ressaltamos as
inimeras marcas da discriminacdo que essas mulheres sofreram ao longo dos anos.

Historicamente, elas foram marginalizadas pela escola tanto pela condigdo do género, como
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pela deficiéncia. Entendemos também que ndo basta estar na escola, € preciso que esta crie
condi¢des para o acesso, o desenvolvimento e o aprendizado. Destacamos, sobretudo, a
importancia de entender quem sao as estudantes jovens e adultas com deficiéncia intelectual na
classe especial, ressaltando a escolarizacdo e a importancia da formagao dessas estudantes na
escola publica.

Perante o exposto, na se¢do seguinte iremos discutir aspectos relacionados na revisao
de literatura levantando a busca académica por trabalhos sobre mulheres jovens e adultas com
deficiéncia intelectual. Abordaremos suas trajetorias e potencialidades no contexto educacional

de classe especial de EJA.

1.3 Revisido de Literatura: as pesquisas atuais sobre educa¢io de mulheres com

deficiéncia

Nesta etapa da pesquisa, desenvolvemos a revisao de literatura. Essa revisao de
literatura tem a finalidade de compreender a producdo académica sobre escolarizacao de
mulheres jovens e adultas com deficiéncia intelectual na escola publica matriculadas em uma
classe especial de EJA. Para tal, utilizamos a busca em portais eletronicos. Em seguida, iremos
apresentar as producdes, analisando-as a partir dos conceitos sobre politicas educacionais e

escolarizagdo de mulheres jovens e adultas com deficiéncia.

1.3.1 Estratégias de buscas

Para realizagdo desta etapa, foram feitas buscas nos bancos digitais, como a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD-IBICT), o Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (Capes), além do Cientific
Eletronic Library Online (SCiIELO) e do Google Académico. Foi feito um recorte temporal
entre 2000 e 2023, com o objetivo de alcancar as pesquisas e trabalhos mais recentes na area.
No entanto, utilizamos o recorte temporal de 2013-2023. Essas bases de dados foram
fundamentais para a pesquisa, pois proporcionaram analise, além de oferecerem confiabilidade
quanto ao conteudo das obras publicadas, visto que sdo obras que foram revisadas pelos pares.

Para a busca dos trabalhos utilizamos os descritores relacionados ao contexto a partir do

contexto da pesquisa na escola e das palavras-chaves do projeto de pesquisa. Os descritores
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foram: género, mulheres, Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), deficiéncia e deficiéncia
intelectual.

No primeiro levantamento os descritores: mulheres, deficiéncia e escola foram
combinados de forma cruzada, com a utilizagdo do conectivo and, localizando 32 trabalhos,
entre artigos, dissertagdes e teses. Contudo apos a defini¢do do filtro para delimitar pesquisas
exclusivamente em educacdo foram identificados 23 trabalhos, visto que havia muitos artigos
na area da saude publica, que foram devidamente desconsiderados, restando onze trabalhos.
Apos a leitura desses onze trabalhos, selecionamos cinco que tinham caracteristicas relevantes
a nossa pesquisa, sendo uma tese, uma dissertagdo e trés artigos publicados em revistas.

Em seguida, realizamos uma busca com os descritores: mulheres e EJA também
utilizando o operador boleano (and) o que resultou em 147 trabalhos. Apos defini¢ao de filtros
ao recorte temporal (2013 a 2023) e a area da educacao, restaram, ento, 6 trabalhos, sendo trés
artigos e trés dissertacdes. Apesar do objeto desta pesquisa ndo se concentrar no publico da
EJA, foi necessaria essa busca, pois se trata de estudantes jovens e adultas na escola publica.

Dessa forma, foram selecionados o total de onze trabalhos, sendo seis artigos, quatro
dissertacdes ¢ uma tese. Abaixo no quadro 1, apresentamos as sinteses desses trabalhos

selecionados, organizados a partir do ano de publicacio.

Quadro 1. Publicagdes sobre estudantes com deficiéncia na escola

TIPO DE z
ANO PUBLICACAO AUTORES TITULO DO TEXTO
2013 | artigo Martha Giudice Narvaz, Sita Género e educagdo de jovens e adultos: a
Mara Lopes Sant’ Anna, Fani historica exclusdo das mulheres dos
Averbuh Tesseler espagos de saber-poder
2013 | dissertagdo Christiane Evelyn Teixeira Mulheres na EJA: Questdes de identidade e
Leoncy geénero
2014 | artigo Carmem Lucia Eiterer, Aspectos da escolarizagdo de mulheres na
Jacqueline D’arc Dias, Marina EJA
Coura
2017 | dissertagdo Rafael Ferreira de Souza Género nas politicas educacionais da Educacgo
Honorato de Jovens e adultos
2017 | tese Adenize Queiroz Farias Trajetorias educacionais de mulheres: Uma
leitura interseccional da deficiéncia
2018 | artigo Keila Cristina Medeiros A mulher e a educagdo escolar um recorte
Palacios, Maria das Gragas da EJA na atualidade
Fernandes de Amorim dos Reis,
Josiane Peres Gongalves
2018 | artigo Pilar Cobenas Pesquisar com mulheres com deficiéncia:
reflexdes epistemologicas e metodologicas
sob o enfoque feminista-emancipador
2019 | dissertagdo Alcilene Rodrigues Pereira Mulheres ditas com deficiéncia intelectual:
limites e possibilidades dos contextos
inclusivos
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2020 | artigo Alcilene Rodrigues Pereira, O corpo da mulher com deficiéncia
Carla Mercés da Rocha Jatoba intelectual nos discursos em pesquisas
Ferreira, Margareth Diniz académicas

2021 | dissertagdo Chiara Lemos Monteiro Historias de mulheres jovens e adultas
Carvalho estudantes: ensino de historia como meio

de conscientiza-ago

2022 | artigo Maria Celi Chaves Vasconcelos, | Historia de mulheres e educagao:
Marcia Cabral da Silva Cristina | transgressoes, resisténcias e
Maria Coimbra Vieira empoderamentos

Fonte: Elaborado pela autora, 2023, a partir do BDTD-IBICT, o Banco de Teses e Dissertagdes da
Capes, SciELO e do Google Académico

Nesse grupo estdo representados os trabalhos em ordem cronologica, que discutem
representacdes e percepgoes das estudantes mulheres jovens e adultas com deficiéncia ou sem
deficiéncia, na educagao basica. Observou-se somente um dos trabalhos selecionados abordou
a realidade de classes especiais de EJA, o que evidencia uma lacuna de pesquisa nesse campo.

O primeiro artigo analisado ¢ o de Navaz, Sant’Anna e Tesseler (2013), onde
historicizam e problematizam a exclusao feminina nos espacos de saber-fazer, apontando as
principais causas e efeitos. A exclusdo das mulheres nos espagos escolares foi o principal foco
da pesquisa desenvolvida em sete escolas com 100 estudantes da EJA por meio de aplicagao
questionarios de um municipio de Alegrete/RS. A participagdo feminina na escola, estudada
pelas autoras, aponta que a responsabilidade com a familia ¢ o principal motivo de evasdo entre
as estudantes. Contudo a escolarizagdo tem contribuido positivamente para a redefini¢do da
imagem dessas estudantes, favorecendo sua autonomia e permanéncia na escola. As autoras
reforgam a necessidade de maior incidéncia de estudos de género na escola, a fim de reduzir as
desigualdades ainda marcantes na nossa sociedade. O texto aponta algumas contribui¢des das
politicas como a LDB 9394 (Brasil, 1996) e a Constitui¢do Federal (Brasil, 1988)

Os dilemas sobre identidade e género, pela perspectiva das estudantes mulheres
matriculadas na EJA, pesquisados por Leoncy (2013) expde as particularidades das mulheres
nessa modalidade de ensino, em uma escola da periferia de Hortolandia, Sao Paulo. A
pesquisadora analisou o valor atribuido a educagdo por essas alunas, através de narrativas, e
quais mudancgas foram significativas para a vida dessas educandas. As relagdes de género na
escola foram descritas a partir da construcao histérica dos movimentos feministas e o debate
sobre as politicas publicas de género. Por fim, a pesquisadora traz uma importante reflexao
sobre o papel da escola na escolarizagdo dessas estudantes. Entendendo que a escola ultrapassa
a funcdo de desenvolver o convivio social, esse espaco também ¢ um espago de conscientizagao,
transformagao e empoderamento dessas estudantes mulheres. O texto apresenta politicas de

EJA, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2000) e os programas de alfabetizacao
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de adultos, o Plano Nacional de Politicas para Mulheres, PNPM (Brasil, 2013) e as politicas
educacionais desenvolvidas para reduzir as desigualdades de género na escola.

Por sua vez, o artigo de Eiterer, D’arc e Coura (2014) traz como foco a realidade de 14
estudantes da EJA que vivenciam simultaneamente a condicdo de estudantes, maes e
trabalhadoras. A pesquisa analisou os desafios e esfor¢os na busca de estratégias para
manuten¢do da sua propria escolarizacdo e a escolarizagdo e cuidados dos filhos, ou seja, de
conciliacao de estudos, trabalho e cuidados com a familia (filhos, pais e netos). A pesquisa
entrevistou essas estudantes com filhos na idade da educagdo basica, procurando entender as
motivagdes que levaram essas mulheres de volta a escola. As autoras questionam os efeitos da
escolarizagdo sobre essas mulheres e a responsabilidade da escola no apoio as necessidades
especificas dessas estudantes.

A pesquisa de Honorato (2017) apresenta uma analise sobre os efeitos, trajetorias, textos
e influéncias das politicas publicas sobre o papel de género na EJA, compreendendo aspectos
das politicas de curriculo e género, mas especificamente no estado da Paraiba. A pesquisa de
campo, realizada em uma escola publica da Paraiba, teve como principais interlocutores Ball,
Gold e Bowe, além de Mainardes, Lopes e Macedo. A investigacdo mobilizou questionamentos
sobre as politicas de género no Brasil que, de acordo com o autor, t€m tido foco de ideologias
neoconservadoras e neoliberais, gerando politicas superficiais nas formas de combate aos
preconceitos de género.

Segundo Honorato (2017) politicas somente expressas textos estatais, governamentais
ou quaisquer outras medidas produzidas apenas nas formas de textos sdo insuficientes para
garantir condicdes reais de acesso aos direitos instituidos nas politicas. Embora muitas politicas
tanto internacionais quanto nacionais defendam equidade entre os gé€neros, ainda persiste a
invisibilidade da situacdo da mulher na escola, sobretudo pela evasdo marcada pelos
esteredtipos que as mulheres carregam. Segundo o autor, hd a necessidade da busca pela
formacao social, de um cidadao critico. A pesquisa menciona as politicas curriculares de EJA,
projetos politico-pedagdgico do estado da Paraiba e documentos internacionais influenciados
pelas agéncias multilaterais como a UNESCO, ONU e o Banco Mundial, que normatizam a
construgao de politicas para a educagdo bésica e incluem diretrizes sobre género.

Farias (2017) investigou a interseccionalidade entre género e deficiéncia, analisando os
efeitos das estruturas do capacitismo e do sexismo. O estudo doutoral se deu através de relatos
de trajetorias de trés professoras com deficiéncia da Universidade Federal da Paraiba. A
pesquisa evidenciou dificuldades a baixa escolaridade das familias e a dificuldade de custear os

tratamentos médicos e os estudos. Além disso, entre, os obstaculos enfrentados por essas
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mulheres, principalmente as afastadas dos centros urbanos, existe a auséncia de uma rede de
apoio. Para a autora, a constituicdo de uma consciéncia coletiva, ¢ fundamental para que juntas
descubram estratégias de empoderamento e apropriacao cultural, explorando as potencialidades
dessas estudantes, a partir de um sistema educacional inclusivo. A ressignificagdo da
acessibilidade social foi citada como um fator importante para a constituicao dessas mulheres
com deficiéncia. A pesquisadora demonstra que a intersec¢@o entre as barreiras capacististas e
de género gera, em si, mesmas, praticas de desigualdades e vulnerabilidade femininas.

Palacios, Reis e Gongalves (2018), na pesquisa sobre a mulher e a educagdo escolar,
analisaram quem sdo as mulheres matriculadas na EJa, como viam o retorno a escola e quais
perspectivas tinham em relag@o ao futuro. Todas as entrevistadas foram alunas da EJA de uma
escola publica de Mato Grosso do Sul e todas eram maes de alunos em idade escolar. Para essas
mulheres, voltar a escolar representa a oportunidade de melhor colocagdo no mercado de
trabalho, além de mais espago nas relagdes sociais. O texto traz o Plano Nacional de Politicas
Publicas para Mulheres, PNPM (Brasil, 2013).

O artigo de Cobenas (2018) reflete sobre o desenvolvimento de pesquisas que abordam
os processos de inclusdo e exclusdo educacional de mulheres jovens com deficiéncia na
Argentina, partindo de um estudo narrativo, através de entrevistas semiestruturadas. A autora
fundamenta seus estudos debrucando-se sobre a epistemologia feminista e da investigacao
emancipatoria. Em relacdo a epistemologia feminista, a autora apresenta um breve histérico
apontando as principais autoras que discutiram e tiraram o véu do androcentrismo ou sexismo
assumindo um ponto de vista que questiona as relagdes desiguais de género. Ja a Pesquisa
Emancipatoria constitui-se uma perspectiva metodologica e uma abordagem epistemoldgica
dentro da area dos estudos sociais da deficiéncia, propondo estudos que compreendam a
deficiéncia a partir das barreiras sociais incapacitantes € ndo como um problema individual da
pessoa. A autora conclui, a partir da pesquisa, a necessidade de visibilizar mulheres com
deficiéncia, partindo da epistemologia feminista, como caminho potente.

O estudo de Pereira (2019) analisa como as mulheres com deficiéncia intelectual se
relacionam com seus corpos e sexualidade, através do discurso e andlise documental. A
pesquisa evidencia que os discursos sobre deficiéncia, género, corpo e sexualidade sofreram
modificagdes por meio da linguagem, por meio da perspectiva pos-estruturalista. Isso significa
dizer que tais discursos se aperfeicoam ao longo do tempo e assumem caracteristicas novas,
adotando recursos para falar de si proprios. A autora conclui que as mulheres consideradas com
deficiéncia intelectual ainda ocupam um lugar constantemente vulneravel, tanto na concepgao

do outro ou os diferentes discursos, inclusive académicos, como seus proprios discursos ainda
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se fragilizam apesar das transformagdes. Contudo, observa-se também que essas mulheres vém
buscando participagdo efetiva na sociedade. No trabalho de Pereira (2019) foi possivel
identificar politicas curriculares de EJA, politicas de género e inclusao e politicas relacionadas
a contratagdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho.

No artigo publicado por Pereira, Ferreira e Diniz (2020), as pesquisadoras apresentam
um estudo sobre o estado da arte com foco nas produgdes sobre os corpos ¢ a sexualidade das
mulheres ditas com deficiéncia intelectual. As autoras concluem que seus corpos sao ignorados
e, assim como a reproducdao de saberes permanecem invisibilizados, sendo reiteradamente
classificados como corpos deficientes. Elas destacam ainda que tais sdo considerados abjetos e
que as pesquisas evidenciam os obstaculos em se trabalhar educagdo sexual nas instituicdes.

Na esteira dessas reflexdes, Carvalho (2021) relata, em sua dissertagao, historias de
mulheres jovens e adultas na EJA, utilizando a historia narrada oralmente como recurso
metodoldgico para promover conscientizagdo. A pesquisa contou com a participacao de trés
alunas do curso de EJA da cidade de Bigucu- SC, debatendo questdes relacionadas a género,
memoria e vivéncia. As narrativas das entrevistadas revelam que a escolarizagao pode se tornar
um espaco de escuta e valorizag¢do das suas trajetorias.

Considerando a historia das mulheres na educacdo, o artigo de Vasconcelos, Silva e
Vieira (2022) historicizam essas mulheres dialogando com a educagdo. As autoras apontam a
invisibilidade de mulheres em espagos publicos. E que durante muito tempo coube as mulheres
a associacdo a infincia, educagdo, casamento e maternidade. Além disso, evidenciam que o
rompimento essa retorica causa bastante estranhamento, pois tradicionalmente a educagado
deveria ser destinada reforcar uma moral do recato, com pouca énfase no desenvolvimento
intelectual. A educagdo das mulheres era destinada a vida privada e doméstica. O artigo, que
sistematizou dezoito trabalhos submetidos ao dossié Historia das mulheres e educagao, aponta
a auséncia de pesquisas especificas com mulheres com deficiéncia. Essa lacuna reforga a
relevancia desse trabalho para o meio académico.

A seguir, serdo apresentadas as publicacdes que discutem as classes especiais no
contexto da educagdo especial e inclusiva. Essas produgdes ajudam compreender como a
organizagao escolar ode tanto reproduzir tantas desigualdades quanto abrir possibilidades para

a efetiva possibilidade para a efetiva inclusao as mulheres com deficiéncia intelectual na EJA.

1.3.2 Refletindo sobre a Revisdo de Literatura
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Analisando as contribui¢cdes académicas sobre as mulheres jovens e adultas com
deficiéncia na educagao basica e no ensino superior, identificamos uma preocupagdo eminente
com o desenvolvimento humano, fazendo meng¢ao as trajetorias, género e o corpo. Tais
pesquisas dialogam diretamente com o objeto deste trabalho, sobretudo no que se refere a
necessidade de politicas voltadas a esse grupo publico. Trata-se de um grupo historicamente
invisibilizado que permaneceu a margem do acesso a escola e das condi¢des sociais para o seu
pleno desenvolvimento.

Algumas politicas foram tratadas nessas publicagdes, como, por exemplo, a
Constituicdo Federativa do Brasil, que reconhece a educagdo como um direito de todos,
incluindo a modalidade da educacdo de jovens e adultos. Também ¢ frequentemente
mencionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Brasil,1996), que incorpora a Educagao
de Jovens e Adultos como modalidade de Ensino da Educag¢ao Basica, reafirmando o dever do
Estado em ofertar educagao publica a todos.

Outro marco recorrente ¢ a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI, 2008), considerada fundamental na promocao da inser¢ao da
pessoa com deficiéncia na escola em turmas regulares e citam a como marco importante da
educacdo inclusiva, em detrimento da educagdo integradora, como ¢ apresentada as classes
especiais. Os textos apontam ainda que as abordagens e praticas pedagogicas desempenham
papel decisivo: podem consolidar processos inclusivos ou, ao contrario, reforcar barreiras e
exclusdo.

E necessario incorporar politicas educacionais na perspectiva do género, que ampliem
o debate sobre as questdes de identidade e de género, a fim de promover equidade sobre as
trajetdrias sociais e educacionais das alunas com deficiéncia, tornando o poder publico ente de
promocao da equidade de género.

Alguns textos apontaram para a importancia do Plano Nacional de Politicas Publicas
Para as Mulheres (Brasil, 2013a), que visa a construir uma sociedade ais igualitaria por meio
de indicadores quantitativos para monitorar agdes publicas e identificar desigualdades de
género.

Embora haja uma preocupagdo em garantir oferta de educagao para todos, na forma de
lei, as mulheres jovens e adultas com deficiéncia ainda enfrentam muitos desafios, tanto na
modalidade de educagdo de jovens e adultos, quanto na modalidade da educacao especial. A
descontinuidade de programas para esse publico dificulta o acesso e a permanéncia dessas

estudantes.
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A seguir, no proximo capitulo, iremos abordar as politicas educacionais nacionais,

contextualizando com as politicas de Educagdo Especial e de EJA.
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2. POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL E DE JOVENS E ADULTOS: as classes
especiais de EJA em foco

A politica ¢ feita pelos e para os professores; eles s@o atores e
sujeitos, sujeitos e objetos da politica. (Ball; Maguire; Braun,
2021)

Nesta etapa do trabalho ¢ relevante abordar os aspectos conceituais relacionados as
politicas de Classe Especial e de EJA. Para tanto, iniciaremos com a defini¢do de politica, a
partir dos estudos de Ball (2015) e em seguida, apresentaremos o mapeamento das politicas
federais de Educacao Especial e de Educagdo de Jovens e Adultos.

Posteriormente, exporemos a revisdo de literatura de producdes académicas que
discorrem sobre as classes especiais no contexto atual. E por fim, apresentaremos nossa analise

em relacdo aos trabalhos encontrados.

2.1 Conceituando Politica

Nesta etapa da pesquisa ¢ abordado o conceito de politica a partir dos pressupostos de
Ball (2015). O autor estava empenhado em demonstrar a distingdo entre como conceituar
politica e como pesquisar politica. Para Ball, ¢ essencial investigar as concepgdes ontologicas
associadas a realidade social, compreendendo que a tarefa do pesquisador em politicas consiste
em descobrir como as praticas sociais constituem o ser humano.

Ball, Maguire e Braun (2021) afirmam que o significado de politica ¢ definido
superficialmente como uma tentativa de “resolver um problema”. Essa resolu¢do ocorre por
meio da producdo de textos oficiais como legislacdes ou outras prescrigdes voltadas a pratica.
No entanto, quando a politica ¢ reduzida a esse aspecto normativa, entdo 0s outros processos €
formas atuagdo das politicas que se desenvolvem na escola passam despercebidos ou
marginalizados.

Nesse sentido, as politicas educacionais sdo um campo de estudo que busca analisar as
politicas em sua totalidade, assumindo uma perspectiva critica. Tal abordagem procura
estabelecer vinculos entre as politicas e os contextos econdmicos, politico e social, além de
analisar as relagdes das politicas com a justica social (Ball; Mainardes, 2011).

Apoiando-se no pds-estruturalismo e em Foucault, Ball (2015) ressalta que o discurso e
as relagdes de poder sdo construidos na sociedade e, portanto, também sdo objetos da politica.

Os discursos podem ser compreendidos como artefatos, Ball (2015) que atuam
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simultaneamente como “instrumentos e efeitos” do discurso. Assim, ndo fazemos politica, mas
a politica nos faz.

Os discursos no campo da politica fornecem maneiras de pensar e falar sobre nos
mesmos € para os outros, articulando-se em diferentes contextos e construindo um “regime de
verdade”. Dessa forma, de acordo com Ball (2015), os discursos sdo politicos ¢ podem ser
expressos em textos, em artefatos ou em praticas. Ball et al. (2021, p. 185) afirmam que: “As
politicas sdo formacgdes discursivas; elas sao conjuntos de textos, eventos e praticas que falam
com processos sociais mais amplos de escolaridade, tais como produgdo do “aluno”, o
“proposito da escolaridade” e a construgdo do “professor’’.

Nesse contexto, cabe frisar a distingdo entre “politica como texto” e “politica como
discurso”. A politica como texto ¢ aquela formulada por diferentes atores e contextos, enquanto
a politica como discurso ¢ aquela que considera os pressupostos apontados como corretos sobre
a sociedade. Portanto, nesta pesquisa, assumimos politica tanto como textos, quanto como
processos discursivos, considerando que ambas as dimensdes se inter-relacionam.

Em entrevista concedida aos professores Mainardes e Marcondes (2009), Ball enfatiza
que o processo de traduzir politicas em praticas ¢ complexo, pois politicas sdo escritas, enquanto
praticas sao agdes. Dessa forma, as politicas ndo sdo implementadas, visto que, elas ndo seguem
um movimento linear. Elas caminham em direcdo a pratica de maneira direta (Mainardes;
Marcondes, 2009).

Dessa forma, as politicas educacionais refletem os desafios do contexto escolar. As
escolas tém centenas de politicas em circulacdo, que “falam” de formas diferentes a grupos
especificos (Ball; Maguire; Braun, 2021). Assim, € necessaria uma leitura contextualizada das
politicas, levando-se em consideracdo seus processos dinamicos. Com base nessas reflexoes,
no proximo topico iremos apresentar o mapeamento das politicas de Educacdo Especial e de

EJA.

2.2 Politicas Nacionais de Educaciao Especial e Educaciao de Jovens e Adultos: uma
analise sobre as classes especiais

Trazemos aqui o mapeamento das principais politicas de Educacao Especial no Brasil,
destacando o lugar das classes especiais, € as politicas de EJA produzidas no Brasil em ambito
nacional. O objetivo € construir subsidios para a analise das politicas municipais, cenario em

que a pesquisa com a escola foi desenvolvida, e que serdo detalhadas no préximo capitulo.



49

Ademais, ¢ necessario explicar os conceitos de classes especiais e da EJA, situando-os
no campo educacional e no contexto das politicas publicas. Para iniciar essa discussao,
apresentamos a seguir o quadro 2, que sistematiza as etapas ensino contempladas na classe

especial:

Quadro 2. Classes especiais/exclusivas por etapas de ensino

EDUCACAO ESPECIAL — CLASSES EXCLUSIVAS

Etapa de Ensino

Educagéo Ensino Ensino Médio Educacéo Profissional Educacéo de
Infantil  [Fundamental Jovens e
Ed. Profissional Técnica de | Ed. Profissional | Adultos (EJA)
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Fonte: Sinopse do INEP (Brasil, 2024)

Classes especiais sao uma modalidade de ensino de atendimento da Educacdo Especial
e abrangem todas as etapas da educagdo basica (Brasil, 2024). Conforme o quadro apesentado
¢ possivel observar que as classes especiais estdo presentes na Educacao Infantil, tanto em
Creches e quanto em Pré-escolas; no Ensino Fundamental, tanto nos Anos Iniciais, quanto nos
Anos Finais; no Ensino Médio em suas modalidades Propedéutico, Magistério e Técnico
Integrado, na Educacdo Profissional e na EJA, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino
Médio.

As classes especiais surgiram um recurso destinado para possibilitar que alunos com
deficiéncia tivessem acesso a escola em um ambiente adaptado as suas necessidades. As
primeiras experiéncias deste modelo no Brasil datam de 1911 (Jannuzzi, 2004; Mazzotta, 2011),
origem remonta a Europa com a obrigatoriedade do ensino primario. Kassar (1999, p. 23) define
as classes especiais, quando criadas no século XIX como:

As classes especiais publicas vao surgir pautadas na necessidade cientifica da
separagdo dos alunos normais e anormais, na pretensdo da organizagdo de
salas de aulas homogéneas, sob a supervisdo de organismos de inspecdo
sanitaria que incorporam o discurso da ortopedia, a partir dos preceitos da
racionalidade e modernidade.
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No Brasil, a partir da década de 1930, impulsionado pelo movimento da Escola Nova e
pelas pesquisas da psicologa russa Helena Antipoff, estabeleceu-se no Brasil. Embora ja
existissem em décadas passadas, passam agora, a ser estruturadas com maior rigor cientifico e
incorporando e com praticas pedagdgicas refletidas para as especificidades de cada estudante
(Borges, 2015).

A diversidade dos/das estudantes que estavam chegando a escola foi um desafio para as
autoridades daquele tempo. Nem todos conseguiam acompanhar o ritmo da turma em que
estavam matriculados, e a solucdo foi criar as classes especiais. Os estudantes eram separados
em grupos por meio de testes de inteligéncia, como a escala de Binet, com o objetivo de
homogeneizagdo das turmas (Mazzotta, 2011; Borges, 2018).

Nesse contexto, torna-se necessario apresentar inicialmente o conceito de Educagao
Especial com o objetivo de, posteriormente, discutir as nogdes de classes especiais. A partir da
LDB 9394 (Brasil, 1996), a Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todas
as etapas da educagdo, atuando de forma colaborativa com o ensino regular. Considera-se
publico da Educacdo Especial os educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento!? e altas habilidades ou superdotagio. Além disso, o artigo 58, § 2°, da Lei
Brasileira de Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2013a), estabelece a oferta destes
atendimentos como: “§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integrac¢do nas classes comuns de ensino regular”.

Destacamos nesse contexto, a estrutura do atendimento educacional do estudante da
Educagado Especial, ressaltando alternativas como servicos especializados, as classes especiais
ou escolas especiais, para casos em que a inser¢ao nas classes regulares de ensino nao seja
viavel. Considerando as especificidades dos estudantes, ¢ proposto estas possibilidades como
alternativas de acesso e desenvolvimento.

Atualmente, ¢ fundamental destacar a reducao no nimero de matriculas nas classes
especiais em todo Brasil, sobretudo, apds o ano de 2008, quando foi publicada a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). Essa

politica orientava a matricula de estudantes com deficiéncia em classes regulares de ensino, nao

13 A partir da 5* Edi¢do do Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-5), o Transtorno
Global do Desenvolvimento, passou a ser classificado como de Transtorno do Espectro Autista (TEA). A partir de
2025, o Brasil passou adotar a nova classificagdo internacional de doengas, € o TEA passou a ser classificado como
Transtorno do Espectro do Autismo.
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mais em espagos restritos, como classes e escolas especiais (Rosa, 2016; Hansel; Ribeiro;
Polon, 2019).

De acordo com a Sinopse do Inep de 2023 (Brasil, 2024), demonstram que as matriculas
de estudantes na Educacdo Especial totalizaram 1.771.430 em todo Brasil. Dessas, 1.617.420
foram em turmas regulares e 154.010 em classes especiais/exclusivas'. Entre essas tltimas,
60.505 correspondiam a estudantes com até 14 anos e 93.505 a estudantes em classes especiais
acima dessa faixa etaria, sendo que 55.835 estavam matriculados em classes
especiais/exclusivas de EJA no Ensino Fundamental.

Esses dados revelam uma prevaléncia de matriculas em turmas regulares, em detrimento
as classes especiais. Também evidenciam que, apesar do expressivo quantitativo de matriculas
de criangas (menores de 14 anos) correspondente em classes especiais, o predominio (cerca de
62% de matriculas) ¢ de estudantes jovens e adultos/as, acima de 14 anos.

Em relacdo ao quantitativo de matriculas de estudantes com deficiéncia, dados do ultimo
PNAD (IBGE, 2022) demonstram que houve um acréscimo nas matriculas de pessoas com
deficiéncia nas escolas. Contudo a taxa de escolarizagdo foi menor entre as pessoas com
deficiéncia em todos os grupos etarios. Entre as criangas de 6 a 14 anos com deficiéncia, 95,1%
frequentavam a escola, contra 99,4% das sem deficiéncia. Entre os/as jovens de 15 a 17 anos,
a taxa foi de 84,6% para os com deficiéncia, € 93,0% para os sem deficiéncia. Ja no grupo de
18 a 24 anos, apenas a taxa foi de 24,3% das pessoas com deficiéncia e 31,8% das pessoas sem
deficiéncia, respectivamente.

Esses dados dialogam com as andlises dos pesquisadores Haddad e Di Pierro (2000) e
Ferreira (2020) que apontam em seus trabalhos o fracasso do Ensino Fundamental,
impulsionados pelo aumento da pobreza e da baixa qualidade de ensino, t€ém “empurrado” os
jovens com deficiéncia para a EJA. Diferente do perfil dos primeiros estudantes da EJA, nas
décadas passadas, que nao tiveram oportunidade de acesso a escola, os jovens atuais frequentam
o ensino regular, mas também sao alvo de um novo processo de exclusdo. Ferreira e Ferreira
(2013, p. 33) destacam que:

[...] se o regime seriado e a repeténcia estdo na origem de muitas de nossas
classes especiais, hoje, o sistema de ciclos e os programas de aceleracdo ou de
correcdo de fluxo idade-série parecem indicar o ensino supletivo como um
espaco de ensino para um contingente de alunos mais velhos, com deficiéncia
e ndo alfabetizados, como se vem constatando nos programas dessa
modalidade.

4 No INEP, as classes especiais sdo nomeadas como classes exclusivas, contudo usaremos o termo classes
especiais devido a construcdo historica em que essas classes foram se arquitetando.
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Assim, a Educagdo de Jovens e Adultos surge para suprir a necessidade de oferecer
escolarizagdo para uma populacido que nao teve acesso a escola ou que acessando a escola ndo
conseguiu concluir a Educacdo Basica na idade apropriada. A EJA ¢ uma modalidade da
Educagao Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio) destinada as pessoas jovens (acima de
15 anos) e adultas (acima de 18 anos).

A Educacao de Jovens e Adultos surge ap6s a Era Vargas (1930-1945). Nesse periodo,
tornava-se fundamental que programas e agdes fossem pensados para as classes trabalhadoras,
ja que o pais passava por um intenso processo de industrializacdo, urbaniza¢ao e fluxos
migratorios. Uma parcela significativa da populagdo rural estava migrando para as areas
urbanas em uma década em que mais de 50% da populagdo brasileira acima dos quinze anos
era considerada analfabeta (INEP, 2003).

Progressivamente, a taxa de analfabetismo reduziu-se, chegando a 13,6% nos anos 2000.
No entanto, desse percentual, 35% ja haviam frequentado a escola, o que demonstra o fracasso
do sistema escolar na alfabetizag¢ao de criangas e jovens com ou sem deficiéncia. Esse insucesso
esta também associado a fatores estruturais, como a baixa escolariza¢ao dos pais, a pobreza nas
grandes cidades, e o ingresso precoce de muitos jovens no trabalho, entre outros. (INEP, 2003).

Diante desse contexto, torna-se essencial realizar o mapeamento das politicas de
Educacdo Especial e de EJA. A analise deve considerar a constru¢do historica das classes
especiais e o desenvolvimento da EJA, a partir dos documentos que foram sendo publicados no
decorrer dos anos, partindo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB 4024/61).

A seguir, o quadro 3 com o mapeamento:

Quadro 3. Politicas Nacionais de Educag@o Especial e de EJA

POLITICAS NACIONAIS DE
EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

1961 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei N°4024/61

Programa Nacional de
1964 Alfabetizacao - Decreto
N°53.465/64
Lei 5.379 - MOBRAL -
alfabetizacdo funcional ¢ a
educacao continuada de
adolescentes e adultos

1971 Lei N° 5.692/71 — Fixa Diretrizes e Bases para o ensino do 1°. e 2°. Graus

POLITICAS POLITICAS NACIONAIS DE EDUCACAO

ANO VIGENTES ESPECIAL

1967

Criac@o do Centro Nacional de Educagéo
Especial - Cenesp Decreto N°© 72.425/1973
Emenda Constitucional N°12/1978 -
1978 Assegura aos Deficientes a melhoria de sua

condi¢do social € econdmica

1973
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Decreto N° 92.374/86, de 6 de
fevereiro de 1986. - Estatuto da

1986 Portaria CENESP/MEC N°69/1986 . . ~
Fundag@o Nacional para Educagao
de Jovens e Adultos — EDUCAR.

1988 X Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

1994 Politica Nacional de Educagdo Especial.

1996 X Lei N° 9.394/1996- Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Parecer CEB N°: 11/2000 - Dispde

2000 X sobre as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos.

Resolugdo CNE/CNB No. 1 - Diretrizes
2001 X nacionais para a educagdo especial na
educagio basica - DNEE

Parecer CNE/CEB N°23/2008 -
Diretrizes Operacionais para a
Educagdo de Jovens e Adultos —
EJA, nos aspectos relativos a

Politica Nacional de Educagdo Especial na duracdo dos cursos de EJA; idade
2008 X . ~ X L ) ~
Perspectiva da Educagdo Inclusiva. minima e certificagdo nos exames
de EJA; e Educagdo de Jovens e
Adultos desenvolvida por meio da
Educagdo a Distancia.
2014- X Lei N° 13.005/2014 — Plano Nacional de Educagdo 2014-2024
2024
2015 x Lei Brasileira de Inclusdo — 13.1'46/2015
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
Decreto 10502/2020, revogado pelo Decreto
2020 N°11.370 de 1°/01/2023 - Politica Nacional

de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida

Resolugdo N° 01/2021 - Diretrizes
Operacionais para a Educagio de
Jovens e Adultos nos aspectos
2001 X relgtivos ao seu alinhameqto a
Politica Nacional de Alfabetizagdo
(PNA) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e Educacéo de
Jovens e Adultos a Distancia
Fonte: Elaborado pela autora com base na Linha do tempo Politica e Legislacdo Nacional/LED (2022)

a) Politicas dos anos 1960 aos anos 1990

Seguindo essa dire¢do, destacamos a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgado
Nacional (Brasil, 1961), a LDB n° 4024/61. Apds o longo periodo de tramitagdo de treze anos
na Camara dos Deputados e no Senado Federal, a primeira LDB foi sancionada em 20 de
dezembro de 1961, sendo posteriormente reformada pelas leis n° 5.540/68 (Brasil, 1968) e n°
5.692/71 (Brasil, 1971) na tentativa de ajustar a educag¢do ao regime autoritario militar que o

Brasil sofria a época.
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Em seu artigo 27, a LDB n° 4024/61 estabelece a obrigatoriedade do ensino primério a
partir dos sete anos de idade, devendo ser ministrado exclusivamente em lingua nacional. Aos
que iniciassem a escolariza¢ao depois dessa idade seriam destinadas para as classes especiais
ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento.

Cumpre salientar que as classes especiais ditas na LDB n° 4024/61 tinham a
incumbéncia de resgatar o aprendizado daqueles/as que ndo tiveram a oportunidade de entrar
na escola na idade certa. Essas classes ndo seriam propriamente, para pessoas com deficiéncia,
mas para estudantes com dificuldades de aprendizado devido sua entrada tardia na escola.

Contudo, apesar da menc¢ao as classes especiais para estudantes com dificuldades de
aprendizado, a LDB n° 4024/61 demonstrou-se a frente do seu tempo ao trazer um artigo
dedicado a educagdo das pessoas com deficiéncia. No Titulo X “Da Educagdao de
Excepcionais”, nos artigos 88 € 89. No primeiro artigo: “A educacio dos excepcionais'’, deve,
no que for, possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade” e no segundo: “Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes™.

Observamos, portanto, no texto que apesar de apresentar a preocupagdo da educacdo
dos excepcionais no sistema geral de educacdo, no qual podemos compreender que este
principio basico esta implicito no artigo 88, que a educacdo dos excepcionais deveria ocorrer
no sistema geral de ensino. Ainda hd, como vemos no artigo 89, um compromisso firmado com
a iniciativa privada. Isso significa dizer que, as verbas publicas destinas para a educagdo dos
excepcionais eram destinadas as bolsas de estudos em instituicdes privadas, desobrigando o
estado do empenho a formacao dos estudantes com deficiéncia (Mazzotta, 2011).

No que tange ao Ensino dos Jovens e Adultos, A LDB n° 4024/61 (Brasil, 1961)
estabelecia em seu Art. 99, que os maiores de 16 anos poderiam obter certificagdo de conclusao
do curso ginasial, mediante prestagao de exames de madureza. Também previa os maiores de
19 anos poderiam obter certificacdo de conclusao do curso colegial. Contudo a lei ndo esclarecia
como seria essa certificagio e quais entidades poderiam oferecer aos estudantes. '

Ainda em janeiro de 1964, o governo Jodo Goulart, impulsionado pelos resultados do
processo de alfabetizagdo de adultos conduzido pelo professor Paulo Freire alcangou em alguns

municipios do nordeste brasileiro, lancou o Programa Nacional de Alfabetizacao (Brasil, 1964).

15 Nomenclatura utilizada & época para pessoas com deficiéncia
16 Curso ginasial corresponde ao momento ao Ensino Fundamental completo e Curso Colegial corresponde ao
Ensino Médio.
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A filosofia de Paulo Freire foi um importante impulsionador da EJA no Brasil. Freire
alfabetizou cerca de 300 trabalhadores na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, ¢ deu
visibilidade para o problema do analfabetismo entre adultos no Brasil. Porém, em margo
daquele ano com o Golpe da Ditadura Militar, o programa foi extinto e Paulo Freire exilado do
Brasil.

Em 1967, diante da repercussdo negativa da extingdo do Programa Nacional de
Alfabetizagdo, o governo criou, através da Lei n° 5.379/67, o Movimento Brasil de
Alfabetizagdo, o MOBRAL. Essa politica publica tinha como finalidade criar programas de
alfabetizagdo continuada para adolescentes e adultos. Com base nisso, Leoncy (2013, p. 14)
acentua que:

Atendendo aos objetivos dos governos militares e distanciando-se dos
aspectos pedagogicos de sua proposta inicial, o MOBRAL foi um dos
responsaveis pela estigmatizacdo dos adultos em processos de alfabetizacdo e
ainda hoje, a referéncia ao programa tem conotagao pejorativa no que se refere
ao nivel de escolaridade ou conhecimento de alguém”

Em 1971, a LDB n° 4024/61 ¢ substituida pela Lei de Diretrizes ¢ Bases n® 5.692/71.
Esse documento trouxe no artigo 9°. em sua redagdo, “tratamento especial” aos “alunos que
apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados”. Observa-se, assim, uma mudanga na
nomenclatura em relagdo a “educagdo dos excepcionais” e abrangendo outras deficiéncias. No
entanto ainda permanecia a associacdo entre o atraso/dificuldade de aprendizado e a deficiéncia
intelectual.

Nesse mesmo contexto, 0 MOBRAL foi perdendo espaco com a estruturacdo da nova
LDB. A LDB n° 5.692/71 (Brasil, 1971) modificou a estrutura do ensino no Brasil, unificando
0 curso primario e o ginasio em um s6 curso de 1°. Grau, enquanto o colegial passou a ser o 2°.
Grau. E o Ensino Supletivo (dedicado aos jovens e adultos) ganhou capitulo com cinco artigos.
O primeiro em relagdo a finalidade; o segundo o curriculo, agregando a educagao profissional;
o terceiro ¢ dedicado a avaliacdo; o quarto abordava sobre a qualifica¢do profissional e por fim,
o quinto, dispunha sobre origem dos certificados de conclusao.

Em 1973, durante o Regime Militar, foi criado o Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP), orgdo central de direcdo superior e tinha como interesse promover em todo
territorio nacional, a expansio e melhoria do atendimento aos excepcionais!’. O CENESP

deveria implementar estratégias ‘“decorrentes dos principios doutrindrios e politicos”,

17 Nomenclatura usada a época para Deficiente Intelectual
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orientando a Educacao Especial desde a pré-escola até o nivel superior, para os “deficientes da
visdo, audi¢do, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta para os que possuam
deficiéncias multiplas e os superdotados” (Brasil, 1973), contudo o documento ndo definia o
que ¢ educagao especial e a quem se destina.

Laplane, Caiado e Kassar (2016) explicam que a criagdo do CENESP sofreu forte
influéncia do setor privado, especialmente de dirigentes das APAEs e da Sociedade Pestalozzi,
que tiveram papel decisivo nos rumos das politicas educacionais nacionais. Essa influéncia foi
determinante nas disputas em torno dos textos politicos e na manutengao de espagos com carater
filantropico e restritos, como as escolas especiais e classes especiais, visto que, essas entidades
eram as principais mantenedoras desses espagos.

No final dos anos 1970, a Emenda Constitucional n° 12 (Brasil, 1978), conhecida como
“Emenda Thales Ramalho” trouxe pela primeira vez o termo “Educacao Especial” em um
documento publico oficial. Seu objetivo era assegurar aos deficientes a melhoria da sua
condicdo social e economica (Jannuzzi, 2004).

Nos anos 1980, a Portaria n° 69 (Brasil,1986) regulamentou a atuacdo do CENESP,
estabelecendo regras a Educacdo Especial no ambito nacional, “definindo normas para a
prestacao de apoio técnico e/ou financeiro a Educagao Especial nos sistemas publico e privado”
(Mazzotta, 2011, p. 80). O documento introduziu pela primeira vez, o termo “educando com
necessidades especiais” em substitui¢do ao “aluno excepcional”. Além disso, estabeleceu
diretrizes importantes que, até entdo, ndo haviam sido discutidas nos documentos, como a
definicdo de classes especiais. De acordo com a Portaria no. 69 (Brasil, 1986), as classes
especiais seriam turmas em escolas regulares, em ambientes fisicos adequados, com professor
especializado, equipamentos, métodos, técnicas e recursos pedagogicos especializados.

Mazzotta (2011) afirma que esse instrumento foi um avango, especialmente ao
estabelecer um nivel conceitual, pois caracterizava as modalidades de atendimento e da
clientela da Educagdo Especial. Assim, passou a ser entendida como parte integrante da
Educagdo, aspirando ao desenvolvimento pleno das potencialidades do ‘“educando com
necessidades especiais”.

E também na década de 1980, mais precisamente em 1986 foi aprovado o Estatuto da
Fundagao Nacional para a Educacao de Jovens e Adultos pelo Decreto n® 92.374, de 6 de
fevereiro de 1986. O texto trazia a nomenclatura “Jovens e Adultos” e tinha como objetivo
principal promover programas de alfabetizacdo e de educacdo basica.

Nesse ponto, percebemos que as politicas educacionais voltadas as pessoas com

deficiéncia ganham forcas ainda na década de 1990. Esse processo ocorre, na esteira das
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Reformas neoliberais do Estado, propostas pelo governo Fernando Henrique Cardoso, também

alavancadas pelo discurso humanitario, influenciada pela redemocratizagdo (Souza, 2013).

b) Politicas a partir da década de 1990

Promulgada em outubro de 1988, a Constitui¢do Federal (Brasil, 1988) desempenhou
papel fundamental na redemocratizagdo do pais. Um dos principais fundamentos da
Constituicao ¢ a defesa dos direitos humanos, estabelecendo garantias fundamentais para todos
os cidadaos.

E nesse momento de reconstru¢do democratica, repensando o Estado brasileiro, ¢
lutando pelo fim da Ditadura Militar, que as politicas de Educagdo Especial ganham nova
roupagem. A democratizagdo chegava também as escolas. E diante do paradoxo
inclusdo/exclusdo, passou-se a discutir a escola inclusiva. Contudo, apesar do movimento para
inserir os estudantes na escola regular, em turmas regulares, esse movimento ainda é moroso
na maior parte das redes de ensino (Meletti; Ribeiro, 2014; Souza, 2013).

Como resultado desse esfor¢o, apos muito embate entre a sociedade civil e os
movimentos de pessoas com deficiéncia, a Constituicao Federal (Brasil, 1988) estabeleceu um
marco importante. Em seu capitulo III, sobre a Educacdo Especial, declara: “IIl - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. O termo “preferencialmente” na rede regular de ensino aparece também na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB - Lei n°® 9394/1996 (Brasil,
1996), promulgada em dezembro de 1996, foi o resultado de um amplo debate politico iniciado
ainda na década de 1980. Esse processo contou com apoio dos movimentos € organizagao
populares, que se oponham ao modelo de educagdo da LDB vigente na €poca sob a Lei de n°
5692/71 (Brasil, 1971), que fora pensada com o objetivo de treinar o trabalhador conforme
determinagdo do governo militar. Apesar da influéncia dos setores neoliberais, que modificaram
o projeto inicial, entende-se que a luta para a defesa de uma educacgdo bésica e gratuita foi
estendida a todos (Sousa et al., 2016).

A LDB 9394/96 (Brasil, 1996) foi inspirada nas ideias do Movimento Educagdo para
Todos (UNESCO; UNICEF; Banco Mundial, 1990) e pela Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994). Conforme afirmam Calixto e Souza (2020), esses importantes documentos

traziam em suas diretrizes a importancia do acesso a todos, sem discriminag@o a escola, o que
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inspirou a nova LDB. Contudo em razao da disputa com as sociedades filantropicas de ensino,
o termo “preferencialmente” acabou sendo incorporado ao texto.

Na esteira desses acontecimentos, a LDB 9394/96 (MEC/Brasil, 1996) compreende que
a educacao ¢ um direito de todos, e dedica-se sobre a Educacao Especial no capitulo V, e define
a Educacdo Especial como modalidade de educacao escolar. Além disso, nesse capitulo, no art.
58, § 2° prevé a existéncia de classes, escolas ou servicos especializados, quando nao for
possivel a integragao nas classes comuns de ensino regular.

Quanto a EJA, a LDB estabelece-a como uma modalidade de ensino da Educagao
Basica, sendo a Se¢do V “Da Educacdo de Jovens e Adultos”. Nessa parte do texto legal, art.
37 normatiza o perfil do educando da EJA, enquanto o art. 38 dispde sobre os cursos € exames
supletivos, vinculando-os a base nacional curricular comum do curriculo. Extingue-se o Ensino
Supletivo em detrimento a Educacdo de Jovens e Adultos.

Nessa esteira, a EJA ¢ mencionada no Capitulo III: Da educa¢do, da cultura e do
desporto; Se¢do I: Da Educagdo, no art. 206, “Inciso IX - garantia do direito a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida”. E no art. 208, “Inciso I - educagdo bésica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”. Essa disposi¢do constitucional garante
no formato de lei que jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo enquanto
criangas, possam voltar a escola e completar o Ensino Fundamental e Médio. Para isso, os entes
publicos devem oferecer programas de incentivo a esses estudantes (Brasil, 1996).

A mudanga de nomenclatura ¢, acima de tudo, uma mudancga de politica para a EJA.
Julido, Beiral e Ferrari (2017) afirmam que a LDB 9394/96 assume a EJA como politica publica
no sistema nacional de ensino. Assim, a EJA passa a ganhar status de politica ptblica de
educacdo, e deixando de ser vista como projeto de governo, ou como ag¢des pontuais voltadas a
alfabetizacdo e a elevagdo de escolaridade, no primeiro segmento do Ensino Fundamental.

Com o objetivo de definir prioridades para a educacdo nacional a longo prazo, corrigir
as disparidades educacionais, além de oferecer um guia para que estados € municipios tracem
suas metas decenais, foi publicada em 2014 o Plano Nacional de Educacdo, PNE -Lei n°
13.005/2014 (Brasil, 2014) com previsdo de dez anos, prorrogado até dezembro de 2025. O
PNE apresenta 20 metas, das quais destacaremos duas para discussao: A Meta 4 e a Meta 10.
A Meta 4 tem como finalidade:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
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sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, ptblicos ou conveniados.

Apesar do PNE definir metas para a Educacao Especial e incluir as Classes Especiais, o
marcador etario de 4 a 17 anos exclui o publico dos estudantes que fazem parte desta pesquisa.
Dessa forma, trazemos a interlocu¢ao a Meta 10 para ajudar na interlocugdo, visto que a classe
especial ¢ denominada classe especial de EJA: “Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por
cento) das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educagao profissional.”

O PNE constitui uma ferramenta estratégica importante na articulagdo com as politicas
municipais. A partir do PNE, os municipios organizam seus planos de educagdo e as escolas
estruturam os projetos politicos-pedagdgicos (PPP). Considerando as especificidades da EJA,
em 2000, foi aprovado as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Ensinos Fundamental e
Meédio para a EJA (CEB/Brasil, 2000).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA apresentam a histéria dessa modalidade
no Brasil, articulando os principais documentos legislativos, fazendo uma referéncia com a EJA
na atualidade. O documento menciona também os critérios avaliativos para os estudantes da
EJA e o curriculo minimo articulados aos aspectos da vida cidada. Porém reafirma que o
curriculo da EJA deve manter referéncia tendo a Base Nacional Comum, como € exposto
(CEB/Brasil, 2000, p. 65):

Portanto, as diretrizes curriculares nacionais da educacao de jovens e adultos,
quanto ao ensino fundamental, contém a Base Nacional Comum e sua Parte
Diversificada que deverdo integrar-se em torno do paradigma curricular que
visa estabelecer a relagdo entre a Educacdo Fundamental com a Vida cidada,
com as Areas de Conhecimento, segundo o Parecer CEB n° 04/98 ¢ Res. CEB
n°® 02/98.

No ano seguinte, foram promulgadas as Diretrizes Nacionais da Educa¢do Especial —
DNEE (Brasil, 2001). Calixto ¢ Souza (2020) destacam que, no percurso das politicas de
Educagao Especial do nosso pais, as DNEE (Brasil, 2001), elaboradas pelo Conselho Nacional
de Educacao através da resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, foram motivadas pelo Decreto n°
3956/2001, que teve como base a Declaracdo da Guatemala (Conven¢do Interamericana para
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(Brasil, 2000).

As DNEE dedicam um subcapitulo a implementacdo e organizagdo das classes
especiais. Advertindo que a criagdo das classes especiais se d4 em carater extraordinario,

fundamentando-se no Capitulo II da LDB (Brasil, 1996) e nas diretrizes curriculares nacionais
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para a Educagdo Basica (Brasil, 2013), bem como nos referenciais e parametros curriculares
nacionais (Brasil, 1997).

Ainda dispondo da possibilidade de modalidades substitutivas como as classes especiais
ou redes paralelas ao ensino regular como as escolas especiais, As DNEE (Brasil, 2001)
oficializaram em nosso pais o termo “educac¢do inclusiva”, mesmo sem potencializar a adog¢ao
de uma politica efetiva de educagao inclusiva (Pletsch; Souza, 2021).

A marca desse documento para as classes especiais estda na nomenclatura “carater
extraordinario”, o que demonstra um avanco em relagdo as politicas de acesso escolar as
pessoas com deficiéncia. Ainda ndo ha o rompimento com as estruturas discriminatorias, no
entanto ao definir “extraordinario” compreende-se que ha o entendimento que as classes ndao
podem ser criadas ocasionalmente, mas somente quando forcas extraordinarias assim o
exigirem.

Inspirado por politicas internacionais, como a Declara¢dao de Salamanca (Unesco, 1994)
a CDPD (Brasil, 2009), o governo brasileiro, langou em 2008, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva PNEEPEI (Brasil, 2008). Essa politica orientou
a inser¢ao escolar de estudantes com deficiéncia na escola, em turmas regulares, e com o apoio
do AEE.

Dados da Sinopse do INEP de 2007 e 2008 (Brasil, 2009) demonstram que apesar dos
progressivos avangos na inser¢ao de estudantes com deficiéncia na escola, havia ainda um
grande percentual de estudantes em sistemas restritos, como as classes especiais e escolas
especiais. Em 2007, havia mais estudantes em classes especiais/classes exclusivas do que em
turmas comuns. Enquanto nas classes especiais eram 348.470 estudantes matriculados, nas
classes comuns eram 306.136 estudantes com deficiéncia incluidos.

Ja em 2008, percebemos um acréscimo de estudantes com deficiéncia matriculados em
escolas, além de matriculas em classes comuns. Neste ano, foram 375.775 estudantes
matriculados em classes comuns e 319.924 estudantes em classes especiais/exclusivas,
demonstrando um decréscimo nas matriculas neste espaco.

A PNEEPEI (Brasil, 2008) teve a intencdo de acompanhar os avangos do conhecimento
e das lutas sociais, visando construir politicas que promovam uma educagao de qualidade para
todos. Essa proposta propondo o fim dos espagos ndo inclusivos, como as classes especiais € as
escolas especiais. E de acordo com Pletsch e Souza (2021) esta proposta sofreu criticas e
pressdo das instituigdes filantropicas privadas, pois iria inviabilizar recursos do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da

Educagao (FUNDEB) a estas instituicoes.
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Em suas diretrizes, a PNEEPEI expressa que todos os estudantes devem aprender juntos,
sem nenhuma forma de discriminagdo, e complementa: “A educagdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis” (Brasil, 2008, p.9). Nesse sentido, as classes
especiais passam a ser repensadas, implicando uma mudanca estrutural e cultural, pois sdo
sindnimo de segregacdo em uma sociedade que estd sendo pensada para a matricula de todos
os estudantes em turmas regulares, ndo mais em turmas especiais.

Assim, o objetivo da PNEEPEI (Brasil, 2008) ¢ assegurar o acesso, participagdo ¢
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. Essa politica visa também
orientar os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais.

No mesmo ano, em 2008, o parecer do Conselho Nacional de Educagao CNE/CEB n°
23/2008 (Brasil, 2008a) institui o disciplinamento e orientagdo para os cursos de EJA,
desenvolvidos com media¢do da Educacdo a Distancia, estabelecendo a idade minima de 15
(quinze) anos para o Ensino Fundamental e 18 (dezoito) para o Ensino Médio. Os exames de
aprovacao deveriam ser autorizados pelos 0rgdos proprios dos respectivos sistemas de ensino.

Em 2015, o governo brasileiro promulgou a Lei n°® 13.146, a Lei Brasileira de Inclusio
— LBI (Brasil, 2015), em conformidade com a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU. A LBI ¢ uma importante legislacdo e representa um avango na tentativa
de se garantir direitos e inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia no Brasil,
além de acessibilidade, satde, trabalho, direitos civis, cultura, lazer e esporte, seguranga e
educacao.

A LBI (Brasil, 2015) foi uma importante ferramenta na promo¢do do combate a
discriminacao. Ela reafirmou em seu Segundo Capitulo, o fundamento “Da Igualdade e da ndo
discriminacdo”, sendo um dos principios fundamentais da Constituicdo Nacional (Brasil, 1988).
Esses principios foram primordiais, para que em 2020, o Decreto n° 10502/2020, Politica
Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizagem ao Longo da Vida
(Brasil, 2020), politica promulgada durante o governo de Jair Bolsonaro, em 30 de setembro de
2020, durante a pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV2), possibilitasse a suspensao por
medida cautelar do Supremo Tribunal Federal (STF) em 1°. De dezembro de 2020 e a revogagao
pelo Decreto n° 11.370 de 1°/01/2023, no primeiro dia de posse do Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva.

Entre as principais agdes apresentadas pela politica de Bolsonaro trazia era a
manuten¢do das classes especiais e escolas especiais, em detrimento a escola regular e retornar

o modelo médico de deficiéncia (Dainez; Smolka; Souza, 2022). Essa abordagem comprometeu
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a LBI (Brasil, 2015) e a Constituicdo (Brasil, 1988), pois reforcou os espagos restritos que
podem trazer desigualdade e discriminagdo contra esses estudantes configurando um retrocesso
nas politicas de Educagao Especial. A Politica Nacional de Educa¢ao Especial (Brasil, 2020, p.

1) concebe as classes especiais como:

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliario,
projeto pedagdgico e material didatico, planejados com vistas ao atendimento
das especificidades do publico ao qual sdo destinadas, e que devem ser regidas
por profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade.

Além de isentar o papel do Estado como provedor de educagdo as criangas e jovens com
deficiéncia, uma vez que, a nova politica decreta que a familia deveria escolher o tipo de
educagao a ser oferecido aos filhos, assim, o Estado seria desresponsabilizado pela educagao
desse publico, cabendo a familia a decisdo se iria estudar em uma escola regular ou uma escola
filantropica (Plestch; Souza, 2021).

Ainda diante desse cenario, foram instituidas as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2021) o intuito de tracar a organiza¢cdo da EJA em
territorio nacional, estabelecendo limites de idade, carga hordria minima e a possibilidade de
cursos EJA a distancia, além da avaliagdo e articulagdo a educagdo profissional.

Podemos observar neste artigo das Diretrizes Operacionais (Brasil, 2021) a articulacao
da EJA com a Educagao Especial, no que se refere ao atendimento especializado ser no mesmo
turno em que o estudante estuda, ndo comprometendo o seu horario de trabalho, além da
terminalidade especifica para os estudantes com deficiéncia severa para que possam ter
experiéncias além escola.

Sobre as politicas contemporaneas de Educacdo de Jovens e Adultos, Julido (2020)
afirma que a historia contemporanea da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na politica
nacional de educagdo tem como importantes marcos legais e principal ponto de partida, a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96 — LDB) e as suas
Diretrizes Nacionais Curriculares (Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000) e operacionais (Resolucao
CNE/CEB n° 03/2010), aprovadas, respectivamente em 2000 e em 2010, pela Camara de
Educagao Bésica do Conselho Nacional de Educacao. (Julido, 2020, p. 61) afirma que:

Apesar da universalizagdo da educagdo basica ser uma realidade das tltimas
décadas, a permanéncia ainda é um desafio, principalmente entre alguns
grupos sociais de maior vulnerabilidade como pessoas com deficiéncia,
pobres, pretos e mulheres. As politicas sdo importantes dispositivos legais,
mas que ndo garantem a performance na pratica dessas politicas.
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O trecho de Julido (2020) destaca que, apesar da tentativa de universalizacdo da
educacdo basica nas ultimas décadas, a permanéncia no Ensino fundamental ainda ¢ um desafio,
especialmente para os grupos sociais historicamente mais vulneraveis, demonstrando que a
auséncia de politicas de escolarizacdo, a pobreza e a auséncia de politicas intersetoriais nao
favorecem a continuidade e formacao destes estudantes, deslocando-os para a EJA.

Observamos que no decorrer do tempo historico, as tendéncias demonstram que ha o
anseio para a inser¢ao dos estudantes com deficiéncia em turmas regulares. Contudo as
contradigdes permanecem evidentes na atuacdo das politicas com a manutengdo das classes
especiais.

A PNEEPEI (Brasil, 2008) veio justamente com esta tendéncia: estudantes com
deficiéncia estudando em turmas regulares, com apoio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Ribeiro e Correia (2023) apontam que esta politica instrumentalizou as
salas de recursos multifuncionais (SRM), contudo esses espagos ndo foram pensados para a
atender o publico jovem e adulto. Observando as mobilias e os recursos pedagogicos das SRM
nota-se que sdo voltados para o publico infanto-juvenil.

Com base nessa analise, compreendemos que os documentos que regem as politicas de
Educacdo de Jovens e Adultos ¢ Educacdo Especial para além da disputa sobre a
inclusdo/exclusdo. Notamos que o debate sobre as classes especiais € o seu lugar frente a
politicas que pregam o fim da discriminac¢do e igualdade de todos, além dos sujeitos jovens e
adultos e, de modo particular, as estudantes com deficiéncia intelectual.

Em fung¢do das inquietagdes observadas até aqui, ¢ necessario compreender, através de

um estudo bibliografico com as publicagdes académicas sobre as classes especiais.

2.3 Revisao de literatura: Producdes sobre as classes especiais de educacio de

jovens e adultos

Nesta etapa, realizamos o levantamento bibliografico sobre os trabalhos encontrados

sobre as classes especiais, buscando encontrar as principais producdes académicas sobre o

assunto, no campo da Educacgdo Especial.'®

18 Esta revisdo de literatura se deu inicialmente na Disciplina Seminario de Educac¢do — Tépicos Especiais da
Educacio, realizada no primeiro semestre de 2023 na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio), ministrada pela professora Roséalia Duarte e pelo professor Raph Bannell e teve como convidados o professor
Gustavo Fishman (Arizona State University) e a professora Mirna Juliana S. Fonseca (PUC-Rio), que ministrou
uma oficina sobre Revisdo de Literatura.
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O objetivo dessa revisdo de literatura ¢ compreender o conhecimento pesquisado sobre
as classes especiais, considerando a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) quanto demarcagdo temporal, analisando as categorias nos
principais portais de busca académica.

Consideramos relevante refletir sobre os saberes produzidos pela comunidade
académica acerca das classes especiais, visto que, apesar do crescente aumento de matriculas
de estudantes com deficiéncia nas escolas, a maioria esta sendo encaminhada para as turmas
regulares. Contudo as classes especiais sobrevivem as politicas em muitas redes de ensino,

conforme pesquisa do Inep (Brasil, 2009).

2.3.1 Estratégias de busca

Para realiza¢do da busca, utilizamos os bancos digitais, como a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD-IBICT), o Banco de Teses e Dissertagdes da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoa de Nivel Superior (Capes), além do Cientific
Eletronic Library Online (SciELO) e do Google Académico, fazendo um recorte temporal entre
2000 e 2023, com o objetivo de alcangar as pesquisas e trabalhos mais recentes na area.

Pesquisando a classe especial nos principais banco digitais, citados acima e usando o
marcador temporal 2000 a 2023 foram encontrados 68 trabalhos. A busca principal se deu com
os seguintes descritores: “classe especial” e foram usados os boleanos and para educagdo
especial e o boleano no para classe especial hospitalar, visto que havia alguns trabalhos na area
e que ndo contemplavam as classes especiais.

Como havia uma significativa contribuicdo na area, foi escolhido entdo o marco
temporal entre 2008 e 2023, visto que em 2008 foi publicada a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), que tinha como principal diretriz
matricula de estudantes com deficiéncia em turmas regulares e com apoio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e extingdo gradual das classes especiais.

Apos a filtragem foram encontrados 23 trabalhos que, apds leitura dos titulos, palavras-
chave e resumos, foram descartados dez, restando 13 trabalhos, sendo 12 artigos e 1 dissertacao,
que dialogam com esta pesquisa, buscando compreender a constitui¢do das classes especiais,
as politicas e as praticas desenvolvidas. A seguir apresentamos o quadro 4 com estas

publicagdes.
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TIPO DE z
ANO PUBLICACAO AUTORES TITULO DO TEXTO
2011 Artigo Aline Aparecida Veltrone; Percepgdes dos alunos com deficiéncia
Enicéia Gongalves Mendes intelectual sobre sua matricula na classe
especial e classe comum
2015 Artigo Adriana Araujo Pereira Borges As Classes Especiais e Helena Antipoft:
uma contribui¢do a histéria da Educacao
Especial no Brasil.
2015 Artigo Thalita Andressa Barbosa Paes | A classe especial e as diversas
Landim possibilidades de praticas pedagogicas
2015 Artigo Elisangela Leal de Oliveira | A historia contada pelos professores: da
Mercado; Neiza de Lourdes | classe especial a sala de recursos
Frederico Fumes multifuncional na rede municipal de
Maceid.
2016 Artigo Célia Ratusniak De quem ¢ o aluno da classe especial?
2017 Artigo Ana Paula Cunha dos Santos | A escolarizagdo de alunos da EJA em
Fernandes turma especial em tempo de politica de
educagdo inclusiva.
2017 Artigo Maiandra Pavanello da Rosa; Classes especiais: fatores que contribuem
Fabiane Romano de Souza Bridi | para a sua permanéncia em tempos de
inclusdo escolar
2018 Artigo Adriana Araujo Pereira Borgese | A escolarizagdo de Alunos com
Regina Helena de Freitas deficiéncia em minas gerais: das classes
Campos especiais a educacao inclusiva
2019 Artigo Ana Flavia Hansel, Lucimare | Os alunos das classes especiais e o
Aparecida  Ribeiro,  Sandra | processo de inclusdo educacional
Machado Polon
2020 Artigo Liane Maria Gongalves Franco; | O Trabalho Realizado em Classes
Elizabete da Conceigdo Vieira; | Especiais na Cidade de Foz do Iguacu
Andreia Nakamura Bondezan
2021 Dissertagdo Anderson Alexandre Vascurado As classes especiais na escola regular sob
a otica da educagdo inclusiva: o caso do
ciep 10.19.502 maestro Heitor villa lobos
2022 Artigo Rita de Cassia de Almeida | A experiéncia do didlogo em uma classe
Rezende especial na pandemia da covid-19
2023 Artigo Jacqueline de Souza Gomes; Das classes especiais a educagdo inclusiva:
Danielle Pereira Barcellos um estudo sobre o sistema de educacio de
Miracema/RJ

Fonte: Elaborado pela autora, 2023, a partir do (BDTD-IBICT), o Banco de Teses e Dissertagoes da
Capes, SciELO e do google académico

A pesquisa de Veltrone e Mendes (2011) apresenta um estudo sobre as percepgdes dos

alunos com deficiéncia intelectual, demonstrando que, apesar das vivéncias positivas nas

classes/escolas especiais, os alunos preferem as classes comuns de ensino. Destaca-se a

importancia das politicas de inclusdo escolar, respeitando as diversidades dos alunos e integral

inclusdo destes a escola. Ressalta-se a importancia de ouvir esses alunos e assim oferecer

praticas pedagogicas reais de inclusdo. Os dados foram coletados através de producdo tematica

de desenhos e entrevistas semiestruturadas, permitindo uma compreensao mais aprofundada
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das percepcdes dos alunos com deficiéncia intelectual sobre a escola. Na analise de conteudo
foi possivel observar padrdes e significados nas entrevistas e nos desenhos, demonstrando
preferéncia pela matricula na classe comum e ressaltando a importancia de profissionais
capacitados, qualidade no suporte e necessidade de promover uma cultura de respeito a
diversidade na escola. Em relag@o as politicas educacionais, verificou-se a importancia de se
discutir a politica de inclusdo, politica de formacao de professores, com o objetivo de se evitar
praticas estigmatizantes na escola regular e politica de escuta a esses alunos com deficiéncia
intelectual, que culturalmente nao tém seus desejos atendidos pela sociedade.

Borges (2015) ao analisar sobre a implementacdo das Classes Especiais no Estado de
Minas Gerais, através da educadora Helena Antipoff nos faz refletir sobre a importancia da
educadora para a Educagao Especial no Brasil, pelo seu pioneirismo e preocupagdo com oS
alunos com deficiéncia intelectual. Destaca-se a formac¢ao multicultural e experiéncia de vida
na Europa da educadora, que promoveu métodos pedagogicos para esses alunos, além da
valorizagcdo do ensino individualizado e a formagdo de professores. Helena Antipoff teve
impacto direto na construcdo do Educacdo Especial no Brasil e seu legado ¢ incontestdvel na
defesa desses alunos que até entdo estavam a margem da sociedade. Sobre as politicas
educacionais, o texto expde a implementacdo das primeiras classes especais no municipio de
Belo Horizonte, além do Decreto n° 7.970 de 1927 que estabelecia programas especificos para
as classes especiais, abrangendo instru¢ao com base nas recomendagdes de Binet Descoeudres.

O estudo de Landim (2015) aborda como as praticas pedagogicas diferenciadas podem
cumprir papel relevante no ensino e na aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual
matriculados em classe especial. A autora citou recursos como jogos educativos, videos e
atividades de psicomotricidade, que podem contribuir para um ambiente inclusivo e
estimulante, desenvolvendo habilidades motoras, cognitivas e sociais. A pesquisa se deu com
enfoque etnografico e observacao participante, desenvolvendo uma pesquisa, que possibilitou
a compressao da interagdo entre o professor da turma e os alunos da classe especial. Algumas
politicas educacionais para as pessoas com deficiéncia sao abordadas no texto, como a Lei n°
13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia), as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Basica, o documento do Governo do Distrito Federal: Curriculo em
Movimento da Educagdao Bésica: Educacao Especial e a Lei n° 5.106/2013, da Secretaria de
Educagao do Distrito Federal, que orienta sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no
contexto educacional do Distrito Federal. O texto faz uma andlise da importancia da inclusao
educacional para pessoas com deficiéncia, demonstrando relevancia das praticas pedagogicas

inovadoras e ressaltando a importancia da interagdo professor-aluno.
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Em contrapartida, o texto de Mercado e Fumes (2015) aborda a transi¢ao das classes
especiais para as turmas regulares e das salas de recursos multifuncionais, através do olha do
professor, na rede municipal de Maceio, nos anos 1990. A pesquisa utilizou abordagem
qualitativa, enfocando nas entrevistas e analise de contetudo. Foi discutido no texto também, a
precariedade na formacdo dos professores ¢ a mudanga da conjuntura sécio-histérica. O
objetivo do trabalho foi compreender o processo de transi¢ao das classes especiais para as salas
de recursos multifuncionais, a partir das experiéncias de trés professores que foram
entrevistados durante a construgao de dados. Algumas politicas educacionais foram citadas no
texto, dando destaque para a adesdo ao Programa de Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais. A transi¢ao da classe especial para a sala de recursos ¢ um processo que
envolve mudangas na cultura da escola, no curriculo, nas praticas pedagdgicas e na identidade
profissional dos professores, necessitando fortalecer o didlogo e o compromisso coletivo de
todos.

O trabalho publicado por Ratusniak (2016) traz uma discussdo sobre as condigdes
escolares das classes especiais. O trabalho escrito no GT de Educagdo Fundamental da Anped
Sul, foi uma tentativa de promover o debate para além da educagdo especial. O texto expode
sobre os critérios de encaminhamentos para as classes especiais e o poder do diagnostico, além
de trazer uma reflexdo critica para além da inclusdo escolar destes estudantes, havendo uma
necessidade de promover mudangas significativas na identidade das escolas e valorizar a
diversidade no ambiente escolar. O texto aborda politicas de inclusdo para os estudantes com
deficiéncia matriculados nas classes especiais e a nota técnica n® 04/14 da Diretoria de Politicas
de Educacao Especial do MEC, que orienta sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A autora estabelece que existe ainda uma politica de persisténcia das classes especiais
e a necessidade de incluir os alunos destas classes em turmas regulares de ensino, construindo
alternativas para uma efetiva inclusdo de todos.

Fernandes (2017) levantou a importante discussdo sobre classe especial de adultos,
analisando as praticas pedagdgicas dos professores. A pesquisa se deu em uma escola publica
em Belém, no Pard, pesquisando os recursos multifuncionais e como a falta de acessibilidade
impacta os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) matriculados na Classe Especial.
Observar-se a necessidade de formagdao comprometida dos professores para atender aos
estudantes da EJA, assim como politicas educacionais efetivas de inclusdo, para evitar que a
infantilizagdo que costuma ser pratica nestas turmas, ndo seja entdo uma pratica. O texto aborda
as contradi¢des entre as politicas e as praticas educativas, demonstrando que a inclusdo escolar

ainda é um desafio.
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As autoras Rosa e Bridi (2017) fazem um relato de como as classes especiais estdo
constituidas em escolas estaduais no municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul. O trabalho
aborda sobre a permanéncia de estudantes nas classes especiais, mesmo ap6s a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) em 2008. A
metodologia utilizada foi de Cartografia, proposto por Deleuze e Guattari. Foi apresentada
aspectos teoricos das classes especiais, além das praticas pedagdgicas, que contribuem para que
os alunos permaneg¢am nas turmas nao havendo uma integragdo com as turmas regulares. O
texto aponta a dificuldade de se propor uma inclusao escolar para estas turmas e a necessidade
de diadlogo e reflexao para que nao haja segregacao.

A pesquisa empreendida por Adriana Borges ¢ Regina Campos (2018) aponta sobre a
evolugdo das politicas de educagao inclusiva no estado de Minas Gerais. Desde as classes
especiais até as salas de recursos multifuncionais. A pesquisa traz um panorama de quando
foram criadas as classes especiais no estado, destacando o importante papel desempenhado por
Helena Antipoff, que organizou as classes em classes consideradas homogéneas por nivel
intelectual nas escolas publicas, em 1937, partindo do principio de homogeneizag¢do, na
tentativa de potencializar os resultados, as criangas eram agrupadas de acordo com as
caracteristicas de aprendizagem e assim buscava-se a melhor estratégia para aquela classe de
alunos com deficiéncia, com apoio do professor especialista, que era responsavel por adaptar o
ensino aos alunos, proporcionando um ensino especializado e individualizado. O texto aponta
a reinvenc¢do das escolas e classes na década de 1990, que sendo extintas, provocaram uma
reflexd@o sobre a Educacdo Especial e seu publico.

Em estudo sobre os processos educacionais dos alunos de classe especial, as
pesquisadoras Hansel, Ribeiro e Polon (2019) apontam os desafios e reflexdes sobre a inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia, destacando a formacdo de professores e a relevancia das
estruturas educacionais ofertadas a esses alunos. A pesquisa realizou-se através de observacao
participativa nas classes especiais. O texto discute as principais politicas de inclusao,
enfatizando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, LDB n° 9394/96, além da
Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva e destacando a
influéncia de politicas internacionais como a Declara¢do da Educagdo para todos, Declaragao
de Salamanca, a Conveng¢ao de Guatemala e a Conferéncia Mundial em Educagdo em Dakar.

A andlise das autoras Franco, Vieira e Bondezan (2020) apontam para os possiveis
avancos e retrocessos na perspectiva inclusiva na cidade de Foz de Iguacu, retratando a
realidade das classes especiais na cidade. Sdo abordados temas como a terminalidade dos

alunos, a formacao dos professores, a quantidade de alunos matriculados em sala de aula e as
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salas de recursos multifuncionais como estratégia de atendimento para os alunos da classe
especial matriculados nas classes regulares. O estudo foi realizado por meio de entrevistas
semiestruturadas e participaram professores ¢ uma diretora responsavel pela equipe da
educagdo especial na cidade de Foz de Iguagu. O texto destaca a importancia das politicas
educacionais, destacando a importancia do alinhamento entre as praticas educacionais e as
diretrizes estabelecidas pelas politicas de educagdo na perspectiva inclusiva. As autoras
concluem que o trabalho desenvolvido nas classes especiais ainda ha avancos e desafios a serem
alcancados para promover uma inclusao dos alunos com deficiéncia em turmas regulares.

A dissertacdo desenvolvida por Vascurado (2020) se aproxima com as reflexdes dos
trabalhos anteriores. Aqui o pesquisador analisa as classes especiais de um ciep na zona oeste
do Rio de Janeiro. As politicas educacionais sdo abordadas levantando alguns questionamentos,
como a formacao dos professores. O autor propde uma revisao das politicas de inclusdo escolar,
alinhando-as com as diretrizes internacionais, priorizando a formacdo docente. Ressalta a
importancia da participacao ativa de todos os envolvidos, intencionando a promocdo da
inclusdo de todos os alunos com deficiéncia na escola.

O artigo da autora Rita Rezende (2022) objetivou analisar o ensino remoto durante a
pandemia da covid-19 com as classes especiais. Algumas questdes emergem do texto, como o
acesso a tecnologia educacional, a formagao e valorizacao da func¢ao docente e a inclusdao dos
estudantes com deficiéncia. O texto aponta os desafios da educagdo especial durante a pandemia
do covid-19, apontando a necessidade de estratégias inovadoras, diante de um cendrio, onde os
estudantes ndo tinham acesso a tecnologia. O texto ndo aponta politicas de educagao.

Gomes e Barcelos (2023) fazem uma reflexdo sobre as classes especiais em tempos de
educacdo inclusiva, com base no estudo no municipio de Miracema/RJ. O texto dialoga com a
PNEEPETI (Brasil, 2008) que orienta a insercao de todos os estudantes em turmas regulares. O
texto conclui que transicdo das classes especiais para a educacdo inclusiva representa um
avango significativo na garantia do direito a educagao para pessoas com deficiéncia. Os relatos
de profissionais, ex-alunos e familiares destacam os desafios enfrentados e as conquistas
alcancadas nesse processo de transigao.

Buscamos com este Estado da Arte refletir sobre os trabalhos revisados, a fim de
aprimorar a nossa compreensao sobre o nossa problematica da pesquisa. Faremos agora uma

analise sobre estas publicacdes relacionando-as a esta pesquisa.

2.3.1 Reflexdes a partir revisido da literatura: contextualizando as Classes Especiais de

Educacdo de Jovens e Adultos
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Analisando as contribui¢des académicas (artigos e a dissertagdo) sobre as pesquisas que
envolvem as classes especiais, nos ultimos anos, percebemos que os textos abordam as classes
especiais na tematica da educagao basica e na educagdo especial, destacando os percursos
historicos, desafios, metodologias e a reflexdo dos estudantes com deficiéncia nos espagos
inclusivos. Tais pesquisas dialogam com a nossa pesquisa € na preocupacao com as politicas
publicas em e tratando das configuragdes das classes especiais e dos seus sujeitos.

Por meio da analise, constatou-se que, os trabalhos podem ser catalogados em trés
categorias: Percursos historicos, praticas pedagogicas e fungdo social da escola e por fim,
percepcoes de professores e alunos sobre as classes especiais.

Os trabalhos selecionados abordam uma analise critica em relagdo a classe especial.
Sobre os percursos historicos foram observados os seguintes trabalhos: Borges (2015), Borges
e Medeiros (2018), Gomes e Barcelos (2023). Sobre as praticas pedagogicas e fungdo social,
verificou-se que os textos Landim (2015), Ratusniak (2016), Fernandes (2017), Hansel, Ribeiro
e Polon (2019), Franco, Vieira ¢ Bondezan (2020), Vascurado (2021) ¢ Rezende (2022)
abordam esta referéncia. Veltrone e Mendes (2011), Mercado ¢ Fumes (2015), Rosa e Bridi
(2017) destacam as percepcdes de professores e alunos sobre as classes especiais.

Sobre as politicas pesquisadas nos trabalhos, damos destaque para a PNEEPEI (Brasil,
2008), as LDB n° 4024/61(Brasil, 1961) e a 9394/96 (Brasil, 1996), a Lei n°13.146 -Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Bésica (Brasil, 2013), além da Constituicdo Federal (Brasil, 1988).

Essa busca demonstra a preocupacgdo dos trabalhos selecionados em dialogar com as
politicas de educacao basica e educacao especial e como estas podem afetar os estudantes e os
profissionais que estdo envolvidos com estas turmas.

Os trabalhos selecionados trazem uma reflexdo sobre a inclusdo escolar,
compreendendo que estes estudantes quando estdo nas classes especiais, raramente retornam
para as turmas regulares, o que limita as oportunidades de aprendizado e interacao.

Os textos fazem uma andlise sobre as praticas pedagogicas no cotidiano das turmas de
classe especial, tanto de ensino fundamental, quanto de EJA, dialogando como essas praticas,
inseridas, no curriculo escolar, contribuem para o acesso, permanéncia, desenvolvimento e
terminalidade desses estudantes.

Compreendemos, entdo, que a busca possibilitou uma investigagdo aprofundada sobre

as classes especiais, evidenciando a preocupacdo com a manutencao das classes especiais, em
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um periodo em que se discute, cada vez mais a promo¢ao de matriculas de estudantes com

deficiéncia em turmas regulares de ensino.
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3. CAMINHOS DA PESQUISA: Politicas atuadas com a escola

Lembrem-se mais uma vez de que em nossa escola todos os alunos sdo irmaos, brancos, pretos ¢
mulatos: quero ver todos juntos, ajudando-se um ao outro, brincando sem brigar.'
Armanda Alvaro Alberto

Neste capitulo apresentamos os caminhos teéricos-metodoldgicos que orientaram o
processo de investigagdo, elucidamos o desenho da pesquisa fundamentado na Teoria
Histoérico-cultural, em didlogo com a teoria de atuacdo das politicas. Bem como, apresentamos
o processo de construgdo e analise dos dados. Sendo assim, antes de darmos seguimento ao
desenvolvimento do capitulo, achamos importante resgatar o objetivo principal desta pesquisa:
analisar o processo de escolarizacdo das estudantes mulheres com deficiéncia intelectual
matriculadas em uma classe especial de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir das
politicas educacionais atuadas em uma escola publica.

Diante disso, apds a apresentacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos, passaremos
a exposicao da pesquisa documental local e da pesquisa com a escola, contextualizando a regido
onde se situa, visto que se localiza em uma regido periférica da Baixada Fluminense, na regiao

metropolitana do Rio de Janeiro. Por fim, serdo apresentados os participantes da pesquisa.

3.1 A pesquisa na Teoria Historico-cultural dialogando com a teoria da atuacao
das politicas

Esta pesquisa esta fundamentada na Teoria Historico-cultural. Contudo, buscamos um
dialogo com a teoria da atuacdo de politicas com o objetivo de aprofundar o nosso olhar sobre
0s processos pelos quais os sujeitos traduzem, interpretam e atuam as politicas no meio escolar.
Esclarecemos que existem diferencas epistemoldgicas entre as duas teorias, porém nos
apoiamos nas suas ideias das teorias para fundamentar o nosso argumento sobre a importancia
das analises das politicas em um contexto social.

Ademais, notamos em Stephen Ball uma preocupagio com o papel social, ao criticar,
por exemplo a performatividade das politicas neoliberais e suas consequéncias sociais, assim
como as implicagdes da educacdo para a justica social (Avelar, 2016; Lopes; Macedo, 2021).

Smolka et al. (2021, p. 136) sinalizam que, Vigotski, em seus estudos afirma que ““as

formas de levantar os problemas e colocar as questdes na pesquisa educacional, de projetar e

19 Trecho da carta enviada por Armanda Alvaro Alberto da prisdo politica na Enfermaria da Casa de Corregio
para ser lida aos alunos no primeiro dia de aula no ano de 1937 (Alberto, 2016).
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conduzir estudos que provoquem desenvolvimento, ja expressam um compromisso social”. O
método comprometido com a justica social € uma caracteristica das pesquisas de Vigotski.

Sobre a relacdo entre perspectivas tedricas, em entrevista aos professores Mainardes e
Marcondes (2009), Stephen Ball sinaliza o interesse em como as teorias se relacionam. No
entanto destaca que, se reunir varios tipos diferentes de posicdes teoricas, a pessoa terd que ter
a consciéncia do que esta fazendo.

Isto posto, assumimos o desafio de dialogar com essas duas teorias, trazendo as
aproximacodes e os distanciamentos entre elas. A seguir, abordaremos a Teoria Historico-

cultural e suas questdes metodoldgicas para essa pesquisa.

3.1.1 A pesquisa na Teoria Historico-cultural

A pesquisa na Teoria Historico-cultural (THC) destaca a relagdo entre o
desenvolvimento humano e o contexto histdrico, social, politico e cultural em que o sujeito esta
inserido. Nessa abordagem, entendemos que a THC oferece base solida para compreender os
processos de ensino e as politicas educacionais como fendmenos que estdo interligados nas
relagdes humanas. Vigotski (1994) compreende o homem como um ser histérico, em que a
aprendizagem e o desenvolvimento estdo sustentados nas interagdes sociais.

Vigotski, em seus estudos ndo dissocia teoria e método. Isso implica que, para
compreender o desenvolvimento humano, ¢ necessdrio articular a teoria, dando sentido aos
dados construidos na pesquisa.

Sobre o método, Vigotski (1994, p. 81) afirma que: “Tenho enfatizado que o objetivo
basico da nossa pesquisa ¢ fornecer uma analise das formas superiores de comportamento”. Ou
seja, o autor estava enfatizando que as pesquisas na THC e os processos superiores de
comportamento sao desenvolvidos na cultura.

Smolka et al.(2021) sinalizam que, na Teoria Histérico-cultural, revela uma
preocupacao tanto com os modos de ensinar quanto com os modos de investigar as relagdes
de ensino, bem como os resultados e efeitos sobre esses resultados.

Sobre a metodologia, Zanella ef al. (2007, p.28) apontam que:

Ao propor uma mudanga epistemoldgica/metodoldgica para a Psicologia,
Vygotski traz como um dos principais alicerces a compreensao de ser humano
como ser fundamentalmente historico e cultural, manifestagdo singular de um
amplo conjunto de relagdes sociais, indo na contramao de perspectivas que
isolam o sujeito de seu contexto, pois o proprio psiquismo é constituido
historicamente na complexa e indissociavel relagdo sujeito e sociedade.
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As autoras acima destacam a contribui¢ao de Vigotski ao propor uma nova abordagem
sobre a maneira como a psicologia compreende epistemologicamente (relativo ao
conhecimento) e metodologicamente (relativo aos métodos de estudo) o desenvolvimento
humano, nao isolando o sujeito das suas relagdes sociais, uma vez que o psiquismo humano,
estruturado na e pela linguagem ¢ uma construgdo histdrica.

Em face disso, ¢ importante destacar a importancia da THC na construcao desta pesquisa
e na concep¢ao do pesquisador em relacdo aos sujeitos do estudo, reconhecendo a sua
humanidade e problematizando o que aparenta ser uma possibilidade entre aquilo que é e o que
pode vir a ser (Zanella et al., 2007).

A pesquisa na THC baseia-se ndo apenas em descrever a realidade em que vive, mas
também explica-la, participando da realidade ali manifestada. Desse modo, para Vigotski,
pesquisador e pesquisado sdo sujeitos que se constituem em interagdo e participam ativamente
da pesquisa. O fendmeno ¢ um processo vivo e ndo estatico, ¢ dialdgico, onde todos t€ém voz
ativa. De acordo com Freitas (2009, p.4)

[...] na perspectiva vygotskiana, a pesquisa visa compreender os eventos
investigados descrevendo-os, mas procura também suas possiveis relagoes,
integrando o individual com o social, focalizando o acontecimento nas suas
mais essenciais e provaveis relagdes.

Assim, a pesquisa na abordagem historico-cultural deve ser conduzida considerando as
possiveis relagdes entre os eventos. Nessa dire¢do, compreendemos a escola como instituicao
sistematizadora do conhecimento, onde as rela¢des sao socialmente construidas.

Nesse contexto, para alcangar a proposta defendida pela Teoria Historico-cultural, de
dialogia e interacao pesquisador-pesquisado, considerando as implicagdes ética, epistemoldgica
e metodoldgica, pautamos a andlise dos dados na abordagem microgenética, vinculada ao
paradigma semidtico indiciario.

Goes (2000, p. 9) afirma que a microgenética ¢ uma forma de construcdo e andlise de
dados que requer atengdo aos detalhes, orientada para o funcionamento de sujeitos focais, as
relagdes intersubjetivas e as condicdes sociais da situacdo de desenvolvimento, na qual o
processo de pesquisa ¢ “Frequentemente, dadas as demandas de registro implicadas, essa
andlise ¢ associada ao uso de videogravagdo, envolvendo o dominio de estratégias para a
filmagem e a trabalhosa atividade de transcri¢ao”.

A abordagem microgenética, na matriz historico-cultural, assume a centralidade do
entrelagamento das dimensdes cultural, historica e semidtica no estudo do funcionamento

humano. Para a Teoria Histdrico-cultural os processos humanos tém génese nas relagdes com
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o outro e com a cultura. O homem estd imerso na cultura, nas experiéncias coletivas e nas
préaticas sociais.
De acordo com Goes (2000, p.7) a analise microgenética:

ndo ¢ micro porque se refere a curta duracdo dos eventos, mas sim por ser
orientada para minucias indiciais — dai resulta a necessidade de recortes num
tempo que tende a ser restrito. E genética no sentido de ser histérica (...), como
sociogenética, por buscar relacionar os eventos singulares com outros planos
da cultura, das praticas sociais, dos discursos circulantes, das esferas
institucionais.

Dessa forma, compreendemos que as mintcias indiciais sdo fundamentais para a analise
microgenética. Esta assemelha-se entre certas formulagdes tedricas e ideais as teorias indiciarias
de Carlo Ginzburg. Na década de 1970, Ginzburb propds o conceito de paradigma indicidrio,
que se refere a um método de investigagdo na andlise de dados, focando nas “pistas” ou nos
detalhes ocultos. Ginzburgb (1989, p. 152) toma o antigo cagador como o precursor dessa forma
de saber: “Decifrar ou ler as pistas dos animais sdo metaforas. Sentimo-nos tentados toma-lo
ao p¢ da letra, como a condensacao verbal de um processo historico que levou, num espago de
tempo, talvez longinquissimo, a inveng¢ao da escrita.”

A elaboragdo sobre o paradigma indiciario parte das pistas com atenc¢do aos detalhes, na
reconstru¢do das realidades no estudo dos fendmenos, semelhando-se a andlise microgenética.
Dessa forma, as andlises se constituirdo das transcrigdes das videogravagdes, além da releitura
do diério de campo.

Diante do exposto, as andlises serdao orientadas pelas mintcias, com atencao aos olhares,
as falas, aos ditos e ndo-ditos, as conversas informais e rodas de conversas, pesquisando as
fungdes sociais da escola para as estudantes jovens e adultas com deficiéncia intelectual em
didlogo ao estudo da atuagdo das politicas de educacdo especial e de educacdo de jovens e
adultos. Dessa forma, abordaremos a contribuicdo da teoria da atuacdo das politicas para o

estudo a partir das politicas educacionais.

3.1.2 A contribuicdo da teoria da atuacio das politicas para a pesquisa nas Politicas

Educacionais

Nesta etapa da pesquisa, apresentamos a contribui¢ao da teoria de atuagdo das politicas
(theory of policy enactment) desenvolvida pelo socidlogo Stephen Ball e colaboradores (Ball;

Maguire; Braun, 2021) para os estudos das politicas educacionais.



76

Stephen J. Ball ¢ um socidlogo e professor do Instituto de Educacdo da Universidade de
Londres, reconhecido como um dos principais pesquisadores da area da politica educacional na
atualidade. Ball vem desde os anos 1980 publicando livros e artigos sobre aspectos da politica
educacional e, articulando esta tematica a justi¢a social, poder, desigualdades sociais, classes
sociais e discursos com destaque para a performatividade neoliberal (Mainardes; Marcondes,
2009; Avelar, 2016; Hostins; Rochadel, 2019; Ball; Maguire; Braun, 2021).

Destacamos que a escolha pela teoria da atuagdo fundamenta-se na compreensao de que
a escola desempenha um papel fundamental nos contextos politicos, firmando-se como
poténcia, sendo essencial reconhecer essas dindmicas, tornando-se uma importante ferramenta
teorico-metodologica para compreendermos como a escola atua no cotidiano das politicas
educacionais.

Nesse sentido, a teoria de atuagdo de politica precisa ser observada a partir do processo
de traducdo, interpretacdo e criacdo dos textos e discursos politicos, no qual o produto do
processo da atuagdo ¢ sempre traducao do texto politico e legislativo. Além disso, este processo
¢ produzido discursivamente, pois as possibilidades de pensar e falar sobre politicas sdao
articuladas dentro dos limites de certas possibilidades discursivas (Ball; Maguire; Braun, 2021).

Com base no que dispde Ball, em entrevista concedida a Avelar (2016), a teoria da
atuacdo das politicas na escola ¢ oriunda da abordagem do ciclo de politicas, cunhada pelo
mesmo autor. A abordagem do ciclo de politicas (policy cycle) ndo compreende
necessariamente a producdo de politicas. Ela ¢ uma ferramenta que auxilia na investigacio
sobre como as politicas sdo feitas e seus efeitos nas escolas demonstrando a sua trajetoria,
analisando as politicas ndo como um documento, ou uma coisa, mas uma entidade social que
se move e que modifica enquanto se move (Bowe; Ball; Gold, 1992; Avelar, 2016).

A interpretagdo e a traducdo da politica no contexto da pratica ganharam no Brasil o
termo “atuagdo” que tem origem no conceito de enactment, oriundo do inglés. Segundo Lopes
(2021, p.5) “se aproxima tanto de uma representacdo teatral, remetendo-nos também a
tradugdo/interpretacdo — quanto a uma atuagao como pratica em qualquer ambito social”. Dessa
maneira, a no¢do de “atuaciao” envolve um processo que confere significado a politica, por meio
da pratica, como afirma Ball em entrevista aos pesquisadores Mainardes e Marcondes (2009).

No ciclo de politicas sdo apresentados cinco grandes contextos para formulagdo de
politica: o contexto de influéncia, o contexto de produgdo de texto, o contexto da pratica, o
contexto de resultados/efeitos e o contexto de estratégia politica (Bowe; Ball; Gold, 1992;

Mainardes; Marcondes, 2009).
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No contexto de influéncia, as politicas e os discursos comecam a ser formulados. Nesta
etapa, ha o interesse dos diversos grupos pela hegemonia dos seus interesses. No contexto da
producao de texto, os discursos viram textos e a politica ¢ formalizada. Aqui o embate
permanece pelas disputas e acordos entre os grupos. No contexto da pratica, ¢ 0 momento em
que a politica ¢ interpretada e traduzida no ambito escolar. O contexto dos resultados/efeitos ¢
consequéncia da pratica, enquanto o contexto da estratégia politica esta relacionado ao contexto
de influéncia e faz parte do ciclo de processo pelo qual as politicas sao formuladas. A
abordagem do ciclo de politicas destaca, conforme afirma Mainardes (2006, p. 49):

a natureza complexa e controversa da politica educacional, enfatiza os
processos micropoliticos e a agao dos profissionais que lidam com as politicas
no nivel local e indica a necessidade de se articularem os processos macro ¢
micro na analise de politicas educacionais.

Nesse sentido, compreendemos, no contexto da pratica, como a politica € reinterpretada
e traduzida pelos professores. Esses processos micropoliticos sdo realizados por meio das
observagdes de conflitos, estratégias, influéncias e interesses empregados nos momentos do
contexto do ciclo de politica, sempre permeados pelas relagdes de poder. (Mainardes, 2006).

A seguir, apresentamos o diagrama de Venn? produzido pela autora, com base nos
ciclos de politicas nos ambitos federal, municipal e da escola, demonstrando como o ciclo de

politicas opera.

Figura 1. Diagrama de Venn. Contextos do ciclo de politicas

PRT \PT PRT \ PT PRT PT

Fonte:Elaborado pela autora, 2023

20 O diagrama de Venn é uma representacdo grafica de conjuntos sobrepostos para mostrar interse¢des (fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Diagrama_de Venn). Nesta circunstancia, estd demonstrando as intersegdes dos
contextos politicos.
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Legenda:

Legenda: a: cenario nacional: governo federal,
PRT: Contexto de pratica legislagoes, politicas, documentos,
financiamento, estrutura e financiamento

I: Contexto de Influéncia ] o ] ]
b: cenario municipal: prefeitura, leis,

PT: Contexto de Politica politicas, programas, portarias, documentos
regulatorios

¢: cendrio da escola

O diagrama acima (Figura 1) permite compreendermos que a partir da articulagdo do
contexto do ciclo das politicas nacionais, o contexto das influéncias e das politicas das praticas
hé atuagio das politicas no 4mbito municipal e por conseguinte, na escola. E justamente no
contexto das praticas que esta pesquisa se apoia, investigando as politicas educacionais
municipais no ambiente escolar, além das politicas atuadas na escola.

E ¢é nessa arena que a politica envolve um percurso multifacetado, exigindo criatividade
dos professores, que permite a recriagao das politicas em relacao aos contextos e tradugao do
texto para a escola. Esse processo de interpretacdo e tradugdo nao € questionado pelos
legisladores, que ignoram as particularidades das escolas nas formulagdes das politicas. Hostins

e Rochadel (2019, p. 63) afirmam que:

[...] a interpretacdo apenas como uma leitura inicial, com o objetivo de
aproximar-se do sentido da politica. A tradugdo, por sua vez, vincula-se a
compreensdo do texto dentro dos limites da acdo, na qual ocorre um processo
de representagdo, reordenagdo que acontece por meio de varias praticas
materiais e discursivas

A pratica ao que as autoras supracitadas referem-se estd relacionada ao contexto da
pratica, visto que a politica ¢ traduzida do texto para a agcdo, dos documentos oficiais para as
acoOes efetivas no cotidiano escolar. Essa acdo geralmente ¢ feita pelos atores como os
professores. Os professores sdo atores e sujeitos e objetos das politicas. Personagens
fundamentais para a atuacao das politicas.

As politicas educacionais oriundas das esferas publicas externas a escola costumam
exigir dos sujeitos escolares (professores, alunos e gestdo) capacidade de adaptacio,
criatividade e criticidade para instrumentalizar essas politicas, que muitas vezes sdo criadas sem
levar em conta os elementos principais na conducao da politica: os atores envolvidos e as

caracteristicas das institui¢oes (Favero ef al., 2022).
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Assim, de acordo com Ball, Maguire ¢ Braun (2021) as politicas ndo sdo meramente
implementadas, mas interpretadas, traduzidas, reconstruidas, refeitas e materializadas conforme
a particularidade da escola, pois os profissionais que nela atuam reinterpretam e reconduzem as
politicas conforme os contextos possiveis as praticas daquela escola. Isso porque geralmente as
politicas sdo pensadas para escolas Unicas e ndo levam em consideracdo os contextos de
desigualdades regionais ou das capacidades locais. Diante disso, a aplicacdo das politicas se da
no contexto das praticas, onde estdo sujeitas a interpretagdoes e tradugdes dos sujeitos das
escolas.

Da mesma forma, as politicas ndo sdo unicas e sua atuacao depende dos atores da escola,
pois as politicas também sdo “feitas” na escola, o que as tornam “vivas”, e os professores atores
dessas politicas (Mainardes; Marcondes, 2009).

A seguir apresentamos o Quadro 5, elaborado coletivamente no grupo de pesquisa
GEDH/UERJ-CNPq, com um recorte das categorias utilizadas nesta pesquisa, a partir das
categorias apresentadas por Ball, Maguire e Braun (2021) das dimensdes da atuagdo de
politicas.

Ademais, ¢ importante salientar que, de acordo com a pesquisa desenvolvida por Ball e
colaboradores (2021), a dimensao da atuagdo da politica pode ser analisada a partir de cinco
categorias: contextos, artefatos, sujeitos da politica atores e politica de comportamento. Embora
a pesquisa também identifique categorias de atores e politicas de comportamento, elas ndo serao
objeto de analise no presente estudo.

Dessa forma, com base na dimensdo da atuagdo da politica proposta por Ball e
colaboradores (2021) esta pesquisa adota um enfoque analitico ancorados nas seguintes
categorias: contextos, os sujeitos da politica e os artefatos, que englobam os diferentes tipos de

instrumentos como forma de registro.

Quadro 5. Dimensao da atuacdo de politicas

CATEGORIA DEFINICAO

Contextos Sao os diferentes aspectos presentes no ambiente escolar que devem ser levados
em conta na elaboracdo e na analise das politicas educacionais Sdo eles: contextos
situados, culturas profissionais, contextos externos e materiais

Artefatos Produgdes culturais que carregam conjuntos de crengas e significados que falam
com 0s processos sociais € com as atuagdes de politicas.

Sujeitos da Diferentes tipos de politica interpolam diferentes tipos de sujeitos da politica
Politica

Fonte: Elaborado pelo GEDH/UERJ-CNPq, partir de Ball e colaboradores (2021).
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Observamos que, de acordo com o quadro a dimensdo da atuacdo das politicas, tém
categorias que sao definidas conforme as politicas de cada escola. Essas categorias consideram
o local, os funcionarios e investimentos. Essa dimensao demonstra como as politicas sao
atuadas na escola. Dessa forma, a teoria ¢ relevante para este trabalho, pois auxilia a mapear as
politicas atuadas para problematizar os processos educacionais das estudantes da classe especial
de EJA a partir das politicas municipais de Educacao Especial e de EJA na atuagdo das politicas
no contexto das praticas.

O olhar, a partir de entdo, volta-se para a o didlogo entre a teoria de atuagdo e a Teoria
Historico-cultural, revelando os pontos de interse¢do entre as duas teorias, com foco no
desenvolvimento humano e nas politicas como elementos centrais que problematizam esta

pesquisa.

3.2 Dialogos entre a teoria da atuacio e a Teoria Historico-cultural

A proposta de didlogo entre as teorias que embasam esta pesquisa foi pensada,
contemplando os aspectos que a permeiam, como as politicas educacionais atuadas em uma
escola publica, a fungdo social da escola, a escolarizacdo das estudantes mulheres jovens e
adultas na classe especial de EJA.

As teorias de Ball e Vigotski ndo sdo congruentes, enquanto Ball tem influéncia do pos-
estruturalismo, a epistemologia de Vigotski ¢ fundamentada no materialismo historico-
dialético. Contudo, tentamos fazer uma aproximagao dessas duas teorias por acreditar que as
analises de politicas consideram as varias abordagens, rejeitando perspectivas isoladas, em
continua dialogia (Avelar, 2016; Vigotski, 2004). Siébra (2024, p.35) afirma que:

Apesar das diferengas epistemologicas entre Ball e Vigotski, acreditamos que
as contribui¢des de Ball nos dao as bases necessarias para compreendermos
as politicas educacionais atuadas na escola e se elas impactam ou ndo nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia.

Ball et al. (2021, p. 26) citando Taylor et al. (1997 p. 20) sobre o trabalho de politicas
em educacao e atuacao de politicas, “[...] nds precisamos observar a politica (politics) em agao,
tracando como as forgas econdmicas e sociais, as institui¢des, as pessoas, 0s interesses, 0S

eventos e as oportunidades. Questdes de poder e interesse precisam ser investigadas™.
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Assim, observamos as politicas como processos interconectados e dinamicos, afetados
por fatores como o social e o cultural. Em face disso, tensdes sociais, 0 meio € o contexto,
podem definir decisdes politicas. Dainez, Smolka e Souza (2022, p. 12) dialogando com Ball,
Maguire ¢ Braun (2021, p. 12) afirmam que “nos instigam a refletir sobre como a dimensao
politica se constitui e se atualiza na pratica, permeando o meio escolar”.

E necessario compreendermos que o pensamento vigostikiano parte da ideia de
dialogicidade, compreendendo que ele concebe que o desenvolvimento humano ¢ construido
por meio das interagdes dialogica entre o sujeito e o meio sociocultural. Dessa forma, a funcao
social da escola esta relacionada ao desenvolvimento cultural e o processo de aprendizagem e
formagao dos alunos com deficiéncia (Ferreira; Ferreira, 2013).

Nesse sentido, pontuamos que a escolha metodologica pela Teoria Historico-cultural
nos ampara conceitualmente ao relacionarmos a forma como as politicas atuadas afetam o
desenvolvimento humano. Este argumento parte da dimensao politica do meio no processo do
desenvolvimento, onde o meio ¢ fonte de desenvolvimento (Vigotski, 2018). De acordo com
Kassar (2000, p. 44):

A constituicdo social do ser humano se da com base em um complexo
desenvolvimento da pessoa em seu meio. Assumindo pressupostos marxistas,
Vygotsky (1981, 1984, 1989)*! argumentou que a consciéncia individual
aparece e se desenvolve na apropriacao das relacdes sociais.

Para a teoria da atuacdo das politicas, conforme afirmam Ball e colaboradores (2021, p.
49), as dimensdes contextuais interferem na formacdo da sua atuagdo. Estes processos sdo
dinamicos e “colocados em agdao em condi¢des materiais, com recursos variados, em relagao a
determinados “problemas”.

As politicas educacionais, de acordo com Ball, ndo podem ser analisadas somente pela
perspectiva do Estado, realgando que, as politicas se articulam com os interesses, os valores e
as experiéncias dos atores escolares, isso porque os textos politicos podem ser contraditorios,
se analisados os contextos historicos da leitura, o que provoca diferentes interpretagdes e
tradugdes. Dessa forma, admitimos que a atuagdo das politicas ocorre nas praticas, nas relagdes
sociais.

Em seguida, iremos trazer as estratégias de pesquisa, intencionando mostrar as

estratégias de aproximacao com a escola e o desenvolvimento da pesquisa coletiva.

2L VYGOTSKY, Lev S. “The genesis of higher mental functions”. In: WERTSCH, J.V. (org.). The concept of
activity in soviet psychology. Nova York: Sharpe, 1981, pp. 144-188; VYGOTSKY, Lev S. A formagao social da
mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984; VYGOTSKY, Lev S. “Concrete human psychology”. Soviet Psychology.
XXVII (2), 1989, pp. 53-77.
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3.3 Estratégias de pesquisa

Este estudo ¢ oriundo do projeto coletivo “Politicas de educagdo, relagdes de ensino e
condi¢des de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na escola” (PECD), desenvolvido
pelo Grupo de Pesquisa em Educagdo, Desenvolvimento Humano e Diferencas (GEDH/UERIJ-
CNPq) e pelo Laboratorio em Educagio e Diferencas (LED/FEBF/UERJ)?? e coordenado pela
Prof® Dra® Flavia Faissal de Souza.

Este projeto coletivo contou com a equipe do GEDH/UERJ- CNPq, Grupo de Pesquisa
em Educagdo, Desenvolvimento Humano e Diferengas, que abrange trés mestrandos e cinco
doutorandos vinculados ao Programa de Pds-graduagdao em Educacdo da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (PROPED/UERJ-EDU) e ao Programa de Pos-graduacdo em
Educacao, Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, campus Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (PPGEC/UERJ), e trés
bolsistas de licenciatura da UERJ/FEBF, o LED conta com bolsistas de iniciag¢do cientifica a
pesquisa dos cursos de licenciatura da FEBF, além de bolsistas técnicos.

Dentre as atividades desenvolvidas no projeto coletivo, aequipe do GEDH/UERJ-
CNPq, para o desenvolvimento desse projeto coletivo, tinha como principais atividades o
estudo do referencial tedrico-metodologico em grupo, o mapeamento das politicas de
Educacdo Basica e de Educacdo Especial, além da constru¢do de um quadro das politicas
atuadas na escola, apds a imersao/atuagdo da pesquisa. A organizagao das tarefas (organizacao
dos estudos e organizacdao do drive do projeto de pesquisa), assim como o aprofundamento
teorico-metodologico era realizado em reunides semanais presenciais que duravam cerca de
trés horas.

Ja o LED/FEBF/UERJ tinha como principais atividades a responsabilidade com a
camera fotografica, digitalizando as fotos e baixando os videos, a organizacao do drive com
os documentos gerados na pesquisa e digitalizacdo dos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Em relagdo as questdes éticas, o projeto coletivo foi aprovado pelo parecer 5.790.190
pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de Pesquisa Clinica Multiusuario do

Hospital Pedro Ernesto (HUPE), da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, e, no Centro de

22 O Laboratério Educagio e diferengas (LED) é um projeto de extensdo cadastrado no Departamento de
Extensdo (Depext) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e atua em parceria com redes publicas
de Educagdo Basica. Fonte: https://gedh-uerj.pro.br/
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Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formacdo Continuada da Secretaria Municipal de
Educagdo de Duque de Caxias (SME-DC) (Parecer no: 22/22 — Sala Paulo Freire)®>.

Outro ponto no campo €ético importante de ser ressaltado foi a tramitacdo do projeto,
que teve inicio no didlogo com o Departamento de Acessibilidade e Inclusao Educacional da
Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias, o qual indicou a Creche Escola
Municipal Dr. Alvaro Alberto para o desenvolvimento do estudo por ser uma escola onde
tradicionalmente se acolhem estudantes com deficiéncia. Apos reunides da coordenadora da
pesquisa, com a equipe gestora da escola, foram esclarecidos os termos € os impactos para a
instituicdo, ocasido em que a gestora concordou em abrir as portas para o projeto coletivo.

Em razdo da amplitude do projeto coletivo, as pesquisas foram divididas em quatro
eixo tematicos, de acordo com os temas estudados: Eixo 1 — Gestao e Politicas publicas; Eixo
2 — Relagdes de Ensino Especial; Eixo 3 — Relagdes de Ensino da Educacdo Basica e
Constituicao dos Sujeitos e Eixo 4 — Condi¢des Sociais do Desenvolvimento, na qual essa
pesquisa se localiza, pois este estudo pretende contribuir para o debate do desenvolvimento
humano a partir dos marcadores da diferenca como a deficiéncia e o género, concebendo que
o desenvolvimeno humano nao se da de forma isolada, mas em constante influéncia do social,
do historico e da cultura.

Portanto, partir a minha integragdo ao projeto, pude definir o locus do trabalho, por
entender que o projeto coletivo tem beneficio em relacdo a um projeto individual, pela
diversidade, crescimento pessoal e construcdo coletiva. A partir da opgao pelo projeto coletivo,
bem como pelo caminho metodologico pela pesquisa pautada na abordagem historico-cultural,
em dialogo com a teoria de atuacdo de politicas, iniciamos junto ao GEDH/UERJ-CNPq, a
nossa jornada pelo processo investigativo, estudando a deficiéncia e as diferencas na escola
publica. Destacamos a generosidade com que fomos recebidos na escola.

A seguir o Quadro 6 apresenta a estratégia de aproximagdo com a problematica em que

se encontra esse estudo, os contextos e as estratégias de aproximacao.

Quadro 6. Estratégia de aproximagdo com a problematica do estudo

: FORMAS DE
CONTEXTOS ESTRATEGIAS ORGANIZACAO E
REGISTROS

23 Os documentos encontram-se no apéndice: Anexo A — Parecer Consubstanciado do CEP, Anexo B — Parecer
do Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formagdo Continuada SME/DC, Anexo C — Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido — Maiores de idade e Anexo D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— Responsavel Legal.
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Pesquisa documental sobre as
politicas municipais de educagao
especial que incluem as classes Mapeamento,
Politicas especiais catalogagdo e
Pesquisa municipais categorizacao dos
com Pesquisa documental sobre as documentos
documentos politicas municipais de educacdo
de jovens e adultos
Pesquisa documental sobre as
politicas na/da escola (Projeto Planilha com os
politico-pedagogico e listagem documentos
dos alunos por turma)
Estudo . Listagem de documentos e
loratori Pesquisa com os documentos sobre ~ ,
exploratorio . marcagio dos contetidos
as alunas (Relatorios, fichas e PEIs) -
no proprio texto.
Pesquisa Diario de campo,
com a Observagdo/atuagao fotografias e
Creche . ~
videogravagoes
Escola
Municipal Ob 5o/ N
Dr. Alvaro servagao/ atuagao Diério de campo,
Alberto fotografias e
Imersdo no Roda de conversa videogravagoes
cotidiano escolar
Conversas pelo WhatsApp com a .
Armazenamento no proprio
Professora da classe e com o aplicativo
Professor de Ballet P

Fonte: A autora, 2025

A seguir especificaremos os passos de cada etapa da pesquisa com documentos locais € com a

escola:

a) Pesquisa documental: mapeando as politicas locais

Pesquisa com os documentos do municipio — E preciso notabilizar que, antes mesmo de
entrarmos na escola, os pesquisadores do GEDH/UERJ-CNPq iniciaram o mapeamento dos
documentos de politicas de Educa¢do Especial e de Educacdo Basica no Brasil, ja citado
anteriormente, € no contexto de Duque de Caxias, contextualizando-as com o momento politico
vigente a época da constitui¢ao das politicas. Apos esse mapeamento foi feita uma planilha em
ordem cronologica dessas politicas. Assim, uma das primeiras etapas da pesquisa foi o estudo
coletivo das politicas nacionais, municipais e da escola, mapeando-as e organizando-as
cronologicamente no drive de uso coletivo do grupo de pesquisa. Os documentos relativos as

politicas municipais de Educacdao Especial, que abrangem as classes especiais ¢ EJA foram

mapeados no site da Camara Municipal dos Vereadores e da Secretaria Municipal de Educacao.
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Ap6s andlise minuciosa de cada documento, estes foram organizados, anexados ao drive do

projeto de pesquisa, € em seguida separados em um quadro disposto em ordem cronoldgica.

Pesquisa com os documentos da escola — Os documentos relativos a Creche Escola
Municipal Dr. Alvaro Alberto foram recuperados durante visitas dos membros do
GEDH/UERIJ-CNPq a instituicdo. Esses documentos foram organizados e anexados ao drive.
Apos andlise, percebemos que o Projeto Politico-Pedagdgico e a listagem dos alunos das turmas
teriam relevancia para este trabalho.

Pesquisa com os documentos das alunas — Os documentos relativos a matricula e
fichas das alunas foram solicitados a direcdo da instituicdo e a professora da turma. As fichas
de matricula ndo puderam ser disponibilizadas, entdo a dire¢do nos forneceu uma relagao de
alunos com deficiéncia por turma onde continha as seguintes informag¢des: nome completo, data
de nascimento, tipo de deficiéncia, o ano de escolaridade — a nossa turma encontrava-se na EJA
- ¢ o tempo em classe especial. Com o término do ano letivo, foram disponibilizados os
relatorios finais. O PEI ndo era uma exigéncia em 2023, sendo construido em 2024 pela

professora da turma.?*

b) Pesquisa com a escola

Observagiao/atuacio — A pesquisa com a escola foi realizada através de didlogos e
parcerias. O processo observagdo/atuacdo envolveu acompanhamentos semanais nas classes
especiais de EJA, entre o ano de 2023 e o primeiro semestre de 2024, totalizando 27 visitas e 3
horas e 34 minutos de gravacao. Nesse periodo, observamos as reunides de responsaveis, festas,
eventos, aulas com a professora da turma, aulas de ballet, aulas de informética e educagao fisica,
além da entrada, saida e o recreio. O quadro com o cronograma das visitas realizadas encontra-
se no anexo E. Durante a nossa pesquisa observamos o cotidiano da classe especial de EJA,
com foco nas estudantes mulheres jovens e adultas, em diferentes espacos. Esses momentos
foram descritos no diario de campo, além do uso de fotografias e videogracdes. O quadro com
a organizagdo dos videos encontra-se no anexo E. Nesses registros ¢ possivel observar a
pesquisadora em didlogo com a professora e com a turma. Nessa dire¢ao se d4 também a escolha
pelas conversas, em oposicao a entrevistas. Skliar (2017) afirma que uma conversa nao ¢ uma

experiéncia de didlogo, onde as partes se revezam, esperam, perguntam, mas uma comunidade

24 O Plano Educacional Individualizado (PEI), politica orientadora do municipio para os estudantes da Educacio
Especial, ndo era elaborado para a classe especial de EJA até 2023.
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de amizades onde a conversa acontece sem um tema especifico, em qualquer momento e

termina quando a memoria tende, fragilmente, recompo-la.

i. Roda de conversa — Foi proposta uma roda de conversa em que emergiram
questionamentos sobre a escola e sobre o ser feminino na escola. Moura e Lima (2014)
afirmam que as rodas de conversa sdo um método de participacdo coletiva de debate,
em que ¢ possivel dialogar com os sujeitos, que se expressam € escutam seus pares e
a si mesmos por meio de conversas e trocas de experiéncias. Assim, foi pensada a roda
de conversa para que as estudantes, mesmo as que falam pouco pudessem refletir sobre
as repostas das colegas e a partir dai responder criticamente sobre as questdes
levantadas. A opg¢ao pela roda de conversa e pela observagao/atuagdo tem relagdo com
as especificidades dos sujeitos da EJA com deficiéncia intelectual. Os possiveis
constrangimentos que poderiam causar os questiondrios e entrevistas motivaram por
essa escolha metodoldgica, buscando conhecer as estudantes nas suas interagdes como
afirmam Godinho e Fischer (2019).

ii. Conversas pelo WhatsApp - Mesmo com a nossa saida do campo, mantivemos
contato com o professor de ballet e com a professora da turma, que nos auxiliou na

transcrigdo dos videos e nas politicas atuadas da escola, por meio de conversas pelo

aplicativo WhatsApp.

c) Processo de organizagdo dos registros, construgdo e analises dos dados

Nesse processo a organizacdo dos registros foi realizada em um banco de dados
disponivel no drive do grupo de pesquisa GEDH/UERJ-CNPq com o projeto de pesquisa
PECD, onde foram catalogados em pastas e alimentadas conforme a orientagdao e o andamento
das pesquisas. As pastas foram separadas em estratégias de pesquisa, o que facilitou na
construcdo dos dados: Relatorios técnicos; Procedimentos analiticos; Historia;
Documentos_politicos; Dissertagdes teses PEC; Desenho metodologico; CEP_documento e
Registros pesquisa_escola.

Em relagdo a organizagdo dos registros, o cotidiano da turma (classe especial de EJA)
era registrado em um diario de campo. Inicialmente, escrevia em um caderno, depois transcrevia
para um documento de Word e, e em seguida, era disponibilizado no drive. O mesmo processo
era feito no diario coletivo, contudo era realizado diretamente no Word online e armazenado no
drive do projeto. As pastas eram organizadas nominalmente, nas quais também eram arquivados
também os arquivos fotograficos e as videogravagdes. O grupo GEDH/UERJ-CNPq organizou

uma tabela onde descrevemos as nossas visitas, como as datas, total de horas didrias, espacos



87

frequentados, professores e formas de registro das situacdes vivenciadas os espacos.

A constru¢do dos dados da pesquisa foi realizada a partir dos didrios de campo,
fotografias e videogracdes com a classe especial de EJA, orientando o nosso olhar para a
atuacao das politicas, pesquisando as func¢des sociais da escola para as estudantes jovens e
adultas com deficiéncia intelectual.

Sobre as videogravagdes, estas foram catalogadas em uma planilha, na qual
descrevemos a situacdo que chamava atengdo, assim como os participantes principais, tempo
de gravacao, local e resumo da filmagem. Para esta etapa, foi necessario rever os videos e com
apoio do carédromo (uma planilha com a foto e nomes dos participantes da pesquisa),
preenchemos com as informagdes solicitadas.

Em seguida, iniciamos o processo de transcricdo dos videos e das conversas pelo
WhatsApp que foram autorizadas e em seguida voltou para a professora.

Por fim, do ponto de vista metodologico, vale ressaltar que a construcdo de dados, de
acordo com a abordagem historico-cultural envolve um processo de interpretacdo e
ressignificagdo das experiéncias, sempre em reflexdo com o social, histdrico e cultural.

A constru¢do dos dados foi baseada na pesquisa documental alinhada com a pesquisa
com a escola. Nesse contexto, foram mapeadas as politicas de Educagao Especial e de EJA os
ambitos nacionais, municipais (Duque de Caxias) e escolar, onde foram recuperados e
analisados.

A partir dos documentos relacionados demos inicio as analises, que foram conduzidas
em dois contextos articulados entre si: a primeira voltamos o nosso olhar para as politicas
municipais voltadas a Educagdo Especial, que abrangem as classes especiais e para as politicas
de EJA, e em seguida, as politicas institucionais no contexto escolar, como o projeto politico-
pedegdgico (PPP) e a listagem dos alunos, as fichas da turma, os relatérios pedagdgicos finais
das alunas e os Planos Educacionais Individualizados (PEIs).

Os procedimentos de analise de constru¢do dos dados foram organizados em trés etapas:
analise individual, analise no coletivo com o grupo de pesquisa e analise para a escola. A seguir

o quadro 7 com os procedimentos analiticos:

Quadro 7 . Procedimentos analiticos

PROCEDIMENTOS ANALITICOS
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Etapas Descricao Procedimentos

1% etapa | Analise individual das Analisamos as imagens, videogravacdes e diario de
politicas atuadas da campo para conceituar os nucleos conceituais de
escola categorias de analise

2% etapa | Analise coletiva com O grupo de pesquisa analisou coletivamente e sugeririu
grupo de pesquisa apontamentos sobre as politicas atuadas e as categorias
GEDH

3% etapa | Andlise com a Creche Por meio de uma reunido previamente agendada com a
Escola Municipal Dr. escola, repassamos as analises da pesquisa, com o0s
Alvaro Alberto professores da turma para que pudessem contribuir para

as analises sugeridas.

Fonte: a autora

A 1% Etapa consistiu em analise individual das politicas atuadas da escola, em que
revemos as imagens, videogravagoes e reler o didrio de campo onde fizemos marcagdes para
iniciar os conceitos das categorias de analises e nlicleos conceituais. Enquanto que na segunda
etapa, essas andlises foram realizadas coletivamente com o GEDH/UERJ-CNPq e por fim, na
utlima etapa, por meio de uma reunido previamente agendada, essas analises foram repassadas
aos professores de ballet e a professora da turma, para que contribuiram coletivamente para a
pesquisa.

Dando seguimento, iremos apresentar o contexto do municipio de Duque de Caxias e

da escola.

3.4. Contextualizando o municipio e a escola

3.4.1 O municipio de Duque de Caxias: a desigualdade e o cendrio educacional

A escola onde essa pesquisa foi realizada, fica localizada no Centro de Duque de
Caxias, no primeiro distrito, atras da Igreja de Santo Antonio, no final de uma ladeira. Embora
os dados sociodemograficos do municipio de Duque de Caxias tenham sido apresentados ainda
na introducdo, consideramos importante compartilhar algumas das minhas impressoes
pessoais, uma vez que eu ndo era familiarizada com o territorio antes de iniciar o estudo.

A escola onde realizamos a pesquisa fica a 26 km da localidade onde moro, na Cidade
do Rio de Janeiro. No comego por desconhecer o caminho, ia de dnibus. A paisagem até chegar
a escola era cinzenta. Trés longas vias expressas cinzas, sem arvores ou pessoas circulando,
cheias de veiculos, favelas e muito mato. Com o tempo, percebi que ir de 6nibus além de ser

caro (a passagem ficava em média 35,00 por dia), eu poderia chegar mais cedo indo de carro,
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0 que seria um desafio para mim, visto que, como em quaisquer metropoles, esse caminho
cinzento me causava receio.

As idas para Duque de Caxias me transformaram. Para além da coragem, passei a
conhecer um municipio que eu desconhecia completamente. Hoje, o meu olhar ¢ mais
generoso diante de tantas mazelas que sdo noticiadas sobre a regido. Uma cidade com um
comércio abundante, industrias e galpdes que abastecem toda a regido metropolitana do Estado
do Rio de Janeiro, com diferencas e semelhancas com a cidade em que moro, como a
precariedade no transporte publico, limpeza publica e déficit habitacional. O povo caxiense
tem muito orgulho da sua cidade. Percebi isso nas vezes em que andei pelas ruas e pelo
comércio e também nas conversas com os pais e funcionarios da escola.

O municipio que homenageia o Marechal Luiz Alves de Lima e Silva, foi emancipado
em 1943, que até entdo era o 8° Distrito do municipio de Nova Iguacu. Desde esta época, vive
a contradicdo de ser um municipio que visa crescimento econdmico, mas abandona o
desenvolvimento social. A revelia do seu crescimento econdmico, Duque de Caxias ainda
apresenta dados que comprometem o seu avango como uma cidade com uma boa qualidade
de vida (Camaz, 2015).

O petréleo que jorra das refinarias em Duque de Caxias € incapaz de transformar
riqueza em bem-estar. O Produto Interno Bruto (PIB) per capita em 2021 foi de R$ 57.170,07
ocupando o 4° lugar no estado e o 20° no Brasil, contudo o salario médio mensal dos
trabalhadores ¢ de 2,6 salarios-minimos, ficando na 14* posi¢do em relagdo ao estado do Rio
de Janeiro e 414° no Brasil, de acordo com o IBGE (Brasil, 2021a). A desigualdade social ¢
uma marca do municipio.

Mas além das condig¢des sociais, politicas e econdmicas do municipio de Duque de
Caxias, conviver nessa rede de ensino também tem sido um aprendizado. Das particularidades
que chamaram a minha ateng¢do, posso citar a forca dos professores nas decisdes sobre as
politicas na escola e, extraordinariamente, a grande quantidade de professores com contratos
de trabalho em relag¢dao aos concursados nas escolas. Essa situagdo contrasta com a histéria do
municipio de ter as melhores condic¢des de trabalho e salarios de professores até pouco tempo
atras.

O territorio do municipio, atualmente, ¢ dividido em quatro distritos que contam com
280 escolas e creches municipais € uma ampla rede de escolas particulares que vao da
educacao infantil ao ensino médio, além de escolas estaduais. Ainda tem trés universidades

privadas (Estacio de S4, Unigranrio e Faculdade de Duque de Caxias) e uma publica, um
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campus da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, a Faculdade de Educagdo da Baixada
Fluminense (FEBF/UERYJ).

De acordo com os dados da Sinopse do Inep (Brasil, 2024) as matriculas na Educagao
Basica em 2023 foram no total de 193.559 e na Educacao Especial, 6.046 matriculas de
estudantes com algum tipo de deficiéncia, TEA ou altas habilidades e superdotagao.

A Educacio Especial em Duque de Caxias foi implementada em 1979, para contribuir
com a quantidade elevada de estudantes com mais de trés anos de repeténcia nos anos iniciais,
por meio do servico de Orientagao Educacional. Neste periodo foram criadas as primeiras
classes especiais para estudantes com deficiéncia mental (terminologia usada na época) e
estudantes com deficiéncia auditiva (Duque de Caxias, 2015).

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (Duque de Caxias, 2015), as classes
especiais no municipio surgem na década de 1970, quando comecam a ser pensada a Educacgdo
Especial na regido. Um destaque, atualmente, ¢ o grande quantitativo de alunos com
deficiéncia matriculados em classes especiais na rede municipal de ensino de Duque de
Caxias. Quando comparamos a outros municipios, da regido sudeste, somente ¢ superado pela
rede da Cidade do Rio de Janeiro que possui cerca de 1.650 unidades educacionais, 4.587
estudantes matriculados em classes especiais ¢ uma populacao total de 6,211 milhdes.

Por meio das Sinopses Estatisticas realizadas pelo Inep (Brasil, 2024), verificou-se que
29 escolas municipais urbanas oferecem classes especiais, uma escola municipal rural e uma
escola privada assistencialista (Associagcdo Pestalozzi), distribuidos em 82 turmas. Em relagdo
as matriculas dos alunos com deficiéncia em 2023 foram totalizadas em classe especial, 586
nesta modalidade; sendo 76 na rede privada e 510 na rede municipal de ensino. Ademais, ¢
importante salientar que, para o Inep, as matriculas nas classes especiais: “Inclui matriculas
de alunos com algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo em Escolas Exclusivamente Especializadas e/ou Classes Exclusivas
do Ensino Regular e/ou EJA (Brasil, 2024).”

Ainda sobre as matriculas nas classes especiais em Duque de Caxias, ao fazermos um
recorte de género em 2023 foram 349 matriculas do sexo masculino e 237 matriculas do sexo
feminino.

Em relagdo a faixa de idade, a maioria dos matriculados nas classes especiais de Duque
de Caxias sao adultos (acima de 25 anos) totalizando 243 alunos, entre os jovens na faixa de
15 a 24 anos, sdo 226 alunos e criancas ¢ adolescentes até 14 anos, sdo 117 alunos,
demonstrando que, apesar da politica de classe especial ndo ser recomendada, de acordo com

a PNEEPEI (Brasil, 2008), ainda temos matriculas de criancas na rede em classe especial
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Em relacdao ao nimero de matriculas da Educacao Especial em Classes Exclusivas por
Tipo de Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista?> ou Altas Habilidades/Superdotacio,
podemos afirmar que ndo foram encontrados quaisquer alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo nas Classes Especiais do municipio. Contundo, a maior quantidade
dos alunos matriculados ¢ de estudantes com deficiéncia intelectual, totalizando 429
matriculas, seguidas de 134 de alunos no Transtorno do Espectro Autista ¢ 91 alunos com
deficiéncia fisica matriculados nas Classes Especiais. Estudantes com deficiéncias multiplas
totalizaram 88 matriculas nas classes especiais da rede; deficiéncia auditiva, 21; enquanto
baixa visdo totalizou 18 matriculas. Surdos foram 16 matriculas em 2023, cegueira 5 e surdo-
cegueira somente uma.

No que diz respeito a classe especial, em Duque de Caxias, 55% das matriculas dos
alunos com deficiéncia concentram-se no Ensino Fundamental (345 nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e 6 nos Anos Finais), enquanto 45% das matriculas em classes especiais
estdo no Ensino Fundamental da EJA.

A seguir o quadro 8 com o perfil das classes especiais de Duque de Caxias em 2023:

Quadro 8. Classes Especiais em Duque de Caxias em 2023

MATRICULAS
Quantidade de Pubhca -30 510
tipos de Escola Privada-assistencialista -1 76
Masculino 349
Sexo
Feminino 237
Ensino Fundamental 351
Etapa de Ensino
EJA 235
Deficiéncia intelectual 429
TEA 134
Deficiéncia fisica 91
Tipo de A L
Deficiéncia Deficiéncias multiplas 88
Deficiéncia auditiva 21
Surdos 16
Cegueira 5

%5 0 INEP entende como Transtorno Global do Desenvolvimento, porém foi nomeado, a partir da 5* Edigao do
Manual de Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-5 ) de Transtorno do Espectro Autista.
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Surdo-cegueira 1
Fonte: a autora a partir de dados da Sinopse do INEP (Brasil, 2024).

Observando o quadro, notamos que ha mais matriculas em classes especiais no
municipio de Duque de Caxias do sexo masculino em detrimento ao feminino. Em relacao as
etapas, as matriculas em 2023, foram a maioria no Ensino Fundamental, comparando com a
EJA. Em rela¢do aos tipos de deficiéncia, hd uma prevaléncia na deficiéncia intelectual.
Contudo, percebemos que as defici€éncias sdo apresentadas também como comorbidades, visto

que excede o numero de matriculadas.

3.4.1.1 A escola

A Creche Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto (CEMAA) carinhosamente conhecida
como “Mate com Angu”, foi fundada em 1921 por Armanda Alvaro Alberto sob o nome de
“Escola Proletaria de Meriti”, com o objetivo de atender aos filhos dos trabalhadores, de forma
filantropica. Em 1924, a instituicdo teve seu nome alterado para Escola Regional de Meriti
(Plessim, 2017). O apelido “Mate com angu”, surgiu porque foi a primeira escola do Brasil a
oferecer merenda aos estudantes, fato que marcou a sua trajetdria e permanece na memoria até
os dias atuais. Até o presente o momento, a centenaria CEMAA se configura como uma escola
de referéncia na Educag¢dao do municipio.

A importancia da professora Armanda Alvaro Alberto vai além de fundar a primeira
escola a servir merenda no Brasil. Ela fundou a Unido Feminina do Brasil (UFB) e foi presidente
da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE). Armanda foi presa em 1936 por suspeita de
ligacdo ao partido comunista. De 14, ela escrevia cartas para a escola e recebia os cadernos dos
alunos. Retornou a escola em 1938. Armanda morreu em 1978, sendo simbolo do pioneirismo
na educacdo nacional. Ela ¢ sindnimo de resisténcia e coragem, que persistem nos dias atuais
na escola (Mignot, 2010; Alberto, 2016). Mate com Angu deu origem ao movimento social
organizado localmente. Ainda na década de 1970, durante o Regime Militar, a escola acolheu
nas suas dependéncias, institui¢des como o Centro Estadual dos Professores do Rio de Janeiro
(CEP), o Movimento Unido dos Bairros (MUB), o Cine-Clube Mate com Angu e os
Movimentos Negros e de Trabalhadores Rurais, servindo como anfiteatro a importantes
discussoes na época (Alberto, 2016).

A escola localiza-se no centro de Duque de Caxias, € com a especulagdo imobiliaria
chamou atencdo, no inicio dos anos 2000, apds a deterioracdo do prédio e da tentativa de

constru¢do de um shopping no terreno ao lado da escola, causando comogao na sociedade.
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Dessa luta, foi instituido, através de um decreto municipal, o Centro de Pesquisa, Memoria e
Histéria da Educagdo da Cidade de Duque de Caxias e Baixada Fluminense (CEPEMHEQJ),
que em 2014 deu entrada no processo de tombamento do prédio na instancia estadual.

Por meio da Organizagao Popular, foi fundado o Férum de Oposicdo e Resisténcia ao
shopping (Foras), que lograram éxito na mobilizacdo e o shopping que seria construido ao
lado da escola, prejudicando a sua estrutura, ndo foi construido, preservando o terreno e a
escola.

Atualmente a escola atende alunos da Educagao Infantil ao Ensino Fundamental, sendo
70 estudantes matriculados na Educacdo Infantil, 292 estudantes matriculados nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e 32 estudantes matriculados nas classes especiais (EJA e
adaptadas®®), totalizando 394 estudantes matriculados em 2023.

Quanto ao aspecto fisico da escola, ao adentrar na CEMAA, o muro externo ¢ pintado
de azul claro e branco e pintado de azul “Dr. Alvaro Alberto” ¢ entre o escrito ha o brasdo do
municipio de Duque de Caxias e do outro lado, uma cruz com uma bandeira vermelha. Essa
cruz ¢ simbolo da Igreja Metodista, que tem ligacdes com a escola desde o golpe militar de
1964, quando a diretora Armanda Alvaro Alberto foi destituida do cargo e a igreja assumiu a
direcdo da escola?’. Ha dois grandes portdes pintados de azul escuro, um que d4 acesso a
garagem (hoje ¢ a quadra) e outro que d4 passagem aos pedestres.

A arquitetura ¢ de um casardo antigo, pintado de branco e azul claro, cujo projeto foi
desenhado por Lucio Costa e Oscar Niemeyer. Ao entrar, entdo vemos um patio convidativo,
com muitas arvores altas, entre elas, um sapotizeiro, que faz uma generosa sombra. Neste
pétio, o muro interno ¢ pintado em estilo grafite com a imagem de Armanda Alvaro Alberto
com asas de anjo, flores ao seu redor e segurando uma placa escrita “Mate com Angu”. A
seguir 0 mapa baixo da escola elaborado por um membro do GEDH/UERJ-CNPq, com a

marcagdo em vermelho das salas das classes especiais.

Figura 2— Planta baixa da CEMAA

% Conforme o PME (Duque de Caxias, 2015) as classes especiais adaptadas, sdo turmas com horario reduzido
destinados a estudantes com deficiéncias multiplas
27 Sobre a historia da escola ver A escola Regional de Meriti: documentario: 1921-1964
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Abrigadas pelas sombras das arvores, ainda dentro do patio da escola, temos o prédio
da educacao infantil. Sdo trés salas de aula que ddo para um parquinho que fica fechado por um
portdo. Logo atrads das salas de educacao infantil, tinhamos em 2023, a sala de classe especial
adaptada e um banheiro adaptado.

Do outro lado, hd a quadra que antes de receber uma cobertura, servia também de
estacionamento. Um patio separa o prédio da educacao infantil e o prédio da sala de leitura e
informatica, que acima, subindo pelas escadas laterais, ha salas de aula.

Em seguida, ao lado da secretaria e da direcdo da escola, ha o centro histérico (museu).
No museu além das pecas que contam um pouco da histdria da escola e da professora Armanda
Alvaro Alberto, ¢ também um espago para contagdo de histéria e sala de cinema, onde se
apresentam filmes com projetor. Neste prédio ha ainda uma cozinha, um refeitério, banheiro
dos professores e no segundo andar, subindo pelas escadas laterais, salas de aula, salas da
coordenacao e sala de recursos multifuncionais.

A estrutura da escola se faz de 12 salas de aula, 5 banheiros, 1 copa, cozinha, refeitorio,
parquinho, museu, estacionamento (que em 2024 foi construido uma quadra esportiva coberta),
secretaria, sala da dire¢do, sala da orientacdo, sala de leitura, sala de informatica, sala de ballet

e vestiario dos funcionarios.
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Por fim, o ultimo prédio, logo apds o refeitdrio, estdo a sala de ballet, um vestiario para
os funcionarios e as salas das classes especiais, que apresentaremos a seguir: Destaco a posi¢ao
das classes especiais. Apds o patio, vemos um portao baixo, pintado de azul escuro, ali,
escondido dos demais, sem incomodar ninguém, estdo as duas classes especiais da Creche
Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto. Um pequeno corredor estreito e escuro. Pela manha, a
primeira sala, bem pequena contempla a turma de Deficiéncia Intelectual (DI), em seguida a
turma de Transtorno do Espectro Autista (TEA), que durante todo periodo que estivemos em
campo, s tinha uma aluna frequentando. A tarde, essas salas abrigam duas turmas de TEA, que
como sao pequenas, ficam na mesma sala, a primeira, com as duas professoras. Durante toda a
tarde o portdo fica fechado com cadeado, pois alguns alunos criaram o hébito de sair sem
permissao e correr pelos corredores. H4 somente uma chave que da acesso a esse portdo. A
principio, a pesquisa se daria na turma vespertina, contudo observando as turmas matutinas,
percebemos que estas tinham um impacto maior com a pesquisa, devido a organizagdo das
turmas, havendo mais estudantes mulheres com deficiéncia intelectual.

Em relagdo ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Creche Escola Municipal Dr.
Alvaro Alberto (CEMAA) (Duque de Caxias, 2023) foi realizado com apoio da equipe escolar
e dos funcionarios. Este conta com uma meta denominada “Nosso ideal”, partindo da realidade
local da escola, onde apresenta os dados da escola e posteriormente, as sugestoes de agdes e
projetos para o ano de 2023.

O tema do PPP da CEMAA de 2023 teve como tema foi Diversidade e Cultura e o titulo
foi: “Tire o preconceito do caminho, que eu quero passar com minha cor... com meu modo de
ser e viver!”, que teve como subtemas divididos por semestre. No primeiro: Conceito de cultura,
diferentes culturas na formagao do povo brasileiro (um olhar diferente sobre as culturas afro e

indigenas), enquanto no 2° semestre: “Somos diferentes e isso ¢ bom demais!”

3.4.1.2. As classes especiais de Educacao de Jovens e Adultos

Em 2023, quando realizamos a pesquisa. eram duas salas destinadas as classes especial
de EJA. A primeira, era dos alunos com deficiéncia intelectual (DI) e tinha 7 estudantes, sendo
3 homens e 4 mulheres e na segunda turma, era destinados aos alunos com TEA e tinha
somente uma estudante. No segundo semestre, a sala da classe especial de EJA DI recebeu
dois estudantes, terminando o ano letivo com 9 alunos no total.

Como a pesquisa aconteceu na primeira sala, nos atentaremos a ela. A sala tinha uma
televisdo de tubo e um aparelho de DVD, um armario, ar-condicionado modelo sp/it, murais,

uma lousa de caneta e mesas, ndo havendo mesa de professor. A disposicao da sala transcorria
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de forma tradicional, agrupadas. Os estudantes ficavam sentados em formato de um tnico
grupo. A lousa nunca era usada e os proprios estudantes se enturmavam no sentido de ajudar

uns aos outros.

3.4.2 Participantes da Pesquisa

Uma das primeiras etapas da pesquisa, logo que chegamos a escola foi solicitar aos
participantes (professores, direcdo, funcionarios e alunos) além dos responsaveis a assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Nesta pesquisa optamos por usar nomes ficticios, para preservar suas identidades. A
escolha dos nomes se deu de forma sugestiva pelos participantes da pesquisa. Acreditamos que
na pesquisa social com pessoas com deficiéncia intelectual, a op¢do de escolha deve ser uma

marca das a¢des envolvendo os participantes.

a) Alunas da Classe Especial de Jovens e Adultos

Apresentamos aqui as estudantes mulheres da classe especial de EJA que participaram
da pesquisa. Por questdes éticas e com o propodsito de preservacao da identidade, escolhemos
adotar nomes ficticios para os participantes da pesquisa. Assim, levamos para a escola uma
cartela de rifa com nomes masculinos e femininos e pedimos para os estudantes, professores
e funcionérios escolhessem seus nomes. Para os alunos que haviam saido da escola, a escolha
foi feita com os estudantes da turma.

Oferecer oportunidade de escolha para pessoas com deficiéncia intelectual, traz muitos
beneficios para a vida social delas. Escolher estd na base no processo de tomada de decisoes,
assim como o processo de solugdes de problemas e acesso aos direitos basicos como
autonomia e dignidade (Escobal; Araujo; Goyos, 2005).

Processos de escolhas nem sempre estdo a disposi¢cdo para os estudantes com
deficiéncia intelectual na escola. Seus desejos e vontades sdo oprimidos muitas vezes pelos
desejos das familias e dos professores. Assim, respeitando o direito de escolha que caberia a
toda pessoa, solicitei aos componentes da turma que escolhessem seus nomes que teriam na
pesquisa, independentemente da opcao de género.

A classe especial ¢ formada por estudantes que ndo foram incorporados ao ensino

regular, sendo responsabilizados pelo seu fracasso eximindo o Estado de se adequar a uma
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sociedade multicultural ¢ subdividida em classes (Kassar, 1995). Nesta classe, todos sao

jovens ou adultos.

A seguir, apresentamos a figura 3 com a imagem da rifa utilizada com os nomes

escolhidos borrados.

Figura 3 — Nomes na rifa
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A sugestdo de usar a rifa surgiu durante a festividade da Padscoa na escola. Uma

funcionaria da escola (a quem vamos chamar de Maité, nome que ela escolheu) estava

passando uma rifa (como as que vendem em papelarias com nomes masculinos e femininos.

Ganha o prémio da rifa quem escolher o nome que esta escondido na rifa, localizado atras,

onde se risca e o nome escondido ¢ o vencedor do prémio.) O prémio era um ovo de Péascoa

artesanal de colher feito por Maité e a rifa custava R$ 5,00.

Assim, lemos os nomes para os estudantes e pedimos para eles escolhessem qual nome

era o mais bonito, porque este nome seria usado na pesquisa. Escolhidos os nomes, tinhamos

alguns dilemas. Como seria com os estudantes que falam pouco? Entdo pedimos para a turma

escolher os nomes com eles e conforme a reagao deles, esse seria 0 nome escolhido.
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Abaixo o quadro 9 com os nomes ficticios escolhidos pelas estudantes da classe
especial de EJA, com as idades de cada, o tempo que estdo matriculadas na classe especial e

a idade em que entraram na classe especial da escola, em ordem cronoldgica pelas idades.

Quadro 9. Participantes da pesquisa

IDADE QUE Il;lli:EZI\S/ITPg
NOME IDADE ENTROU NA CLASSE
ESCOLHIDO CLASSE ESPECIAL DE
ESPECIAL EJA
Vallentina 49 anos 15 anos 17 anos
Serena 41 anos 28 anos 16 anos
Alessandra 30 anos 27 anos 3 anos
Raiane 29 anos 13 anos 16 anos
Valeria 26 anos 14 anos 12 anos
Raquel 22 anos 6 anos 16 anos

Fonte: Elaborado pela autora, a partir da ficha da escola, 2023

A estudante mais velha, ¢ uma aluna que fala pouco, entdo, como combinado com a
turma, eles escolheram com ela o nome Vallentina. Mostramos a ela o nome escolhido ¢ ela
nao se opds. Sua mae faleceu no final de 2023 e ela passou a viver com uma cuidadora, amiga
de sua falecida mae. Ela conseguiu também o direito de usar o transporte escolar e o utiliza
em uma cadeira de rodas. De acordo com a ficha, ela entrou na classe especial da Creche
Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto aos 32 anos, contudo, a mesma ficha, relata que a aluna
entrou na classe especial aos 15 anos.

Essa divergéncia em relagdo as idades em que a aluna entrou na classe especial ¢ devida
a uma incongruéncia nos dados. E comum os alunos da classe especial transacionarem entre a
classe especial da escola publica e a classe especial da Associagdo Pestalozzi.

Assim como aconteceu com Serena, a segunda estudante mais velha da turma. Apos
16 anos nesta classe especial, ela foi encaminhada no final de 2023 para a Associacdo
Pestalozzi, por determinacdo do Departamento de Acessibilidade de Inclusdo Educacional

(DAIE) da SME- Duque de Caxias.
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Serena ¢ uma estudante muito carismatica. Gosta de estar na escola e de se arrumar.
Esta sempre maquiada, com joias e ¢ muito falante. Relata seu cotidiano e demonstra afei¢do
pela professora da turma e colegas. A ficha descreve que a aluna entrou aos 28 anos na classe
especial da escola, mas como nao tivemos acesso a ficha de matricula, nao sabemos por quais
intituig¢des ela estudo até aos 28 anos.

A terceira aluna mais velha veio de uma outra institui¢do publica, um CIEP da rede
municipal. Ela veio transferida porque o projeto Arte e Movimento, que oferecia ballet aos
alunos foi transferido para a escola. Ela estd ha 3 anos na escola pesquisada, mas nao sabemos
ha quanto tempo ela estd em uma classe especial.

Durante a sugestdo para a escolha dos nomes, ela mesma quis ler os nomes da rifa e
escolheu “Alessandra”. Dissemos, eu, a pesquisadora e a professora da turma, que ndo era uma
boa escolha e que ela poderia escolher outros. Contudo ela insistiu € permaneceu o nome
“Alessandra” e entdo respeitamos o seu direito de escolha.

Em seguida, a préxima aluna, escolheu o nome Raiane. Ela entrou na classe especial
aos 13 anos e ainda estava em processo de alfabetizagao. Ela falava pouco e somente respondia
quando faziamos perguntas.

A quinta aluna escolheu o nome Valéria. Em 2023 ela era de outra classe especial
(classe especial de EJA — TEA) na mesma escola, mas conforme a turma dela foi encerrada,
ela foi transferida para a classe especial DI. Valeria ¢ uma aluna de 26 anos, e falava muito
pouco, falando poucas palavras como “sim”, “ndo” e o nome do irmao. Ela demonstrava
entender o que acontece ao seu redor e indica seus gostos e preferéncias.

A sexta aluna da pesquisa ndo participou das aulas, porém teve a sua matricula
assegurada pela escola, na esperanca de que houvesse um desfecho para o seu drama.

A aluna entrou na classe especial da escola aos 6 anos e no ano de 2022 com a morte
da sua mae, foi morar com a sua irma. A irma, além de morar em uma regido conflagrada pela
violéncia, tinha tido filhos gémeos e estava gravida, o que impossibilitou de levar a aluna até
o ponto de encontro das vans. Conforme relato da professora da turma, a aluna passou a ajudar
a irma nos cuidados com os filhos gémeos e no final do ano teve a matricula cancelada.

Como a aluna ndo frequentou as aulas, esta foi a tnica que eu sugeri o nome. Escolhi
Raquel em referéncia a personagem Raquel do livro de Génesis (Biblia, Genesis 29-30). No
livro, Raquel tinha uma irma, Lia, que ao longo da histéria foi beneficiada por ser mais velha
e fértil. Durante a sua vida, Raquel viveu as sombras da sua irma Lia.

A seguir apresentaremos os professores e funcionarios da escola que acompanham a

turma.
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b) Professores e funcionarios

A Classe especial de EJA era acompanhada por 5 professores. A professora generalista,
a de informadtica, o professor de ballet, a professora de sala de leitura e a professora de
educacdo educacdo fisica. Participaram desse estudo 3 professores € uma funciondria. A
professora generalista escolheu 0o nome Isabela, o professor de ballet escolheu Felipe e a
professora de informatica, Tatiana.

A professsora de sala de leitura nao participou, pois o dia da semana da sala de leitura
era incompativel para a pesquisadora, assim como a professora de educacao fisica.

Isabela, a professora generalista da turma tem formagdo em pedagogia ¢ nao ¢
concursada da prefeitura. Seu vinculo ¢ por regime de contrato temporario e trabalha com a
classe especial ha 3 anos.

Tatiana ¢ professora concursada (regime estatutaria) que atua na sala de informatica.
Ela ¢ formada em Curso Normal (Formagdo de professores e graduagdo em Ciéncias da
Computacdo) e a grade curricular da sua disciplina abrange todas as turmas da escola.

Felipe € o professor de ballet da CEMAA. Ele ¢ formado em Letras e tem Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusao (CMPDI) da Universidade Federal Fluminense (UFF).
O seu vinculo de trabalho se d4 por meio de concurso publico, sob regime estatutario para
professor do primeiro segmento do Ensino Fundamental. Por muitos anos, foi professor em
uma classe especial. Como tem formacdo em ballet, fez cursos no Canada e retornando ao
Brasil propoés um projeto de ballet para estudantes com deficiéncia junto a Secretaria
Municipal de Educagao. Quando o projeto foi aceito e destinado a CEMAA, ele passou agregar
também os estudantes das turmas sem deficiéncia ao projeto.

No capitulo a seguir apresentaremos as analises dos dados construidos na pesquisa.
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4 - ANALISE DAS POLITICAS ATUADAS NA ESCOLA PUBLICA: estudantes mulheres com

deficiéncia intelectual de uma classe especial de EJA

Nao existe uma hierarquia de opressao
Audre Lorde

Neste capitulo, apresentamos as nossas analises, fundamentadas na Teoria Historico-
cultural. Ressaltamos que a nossa pesquisa estd fundamentada na teoria vigostiana, contudo
buscamos um didlogo com elementos da teoria da atuagdo de politicas com o objetivo de
aprofundar a nossa compreensdo sobre os processos pelos quais os sujeitos traduzem,
interpretam e criam politicas no meio escolar.

No ambito da atuacdo de politicas, a ideia de politica no contexto educacional, ¢
concebida nas praticas. Os textos politicos, na conjuntura da atuagdo de politicas, sdo
interpretados, traduzidos e encenados pelos atores politicos, a depender do seu contexto. Essas
dimensdes contextuais variam mesmo em escolas consideradas “semelhantes”, demonstrando
a importancia da dimensdo do meio para o estudo da atuagdo de politicas, pois a
interpretagdo/traducao/encenagdo depende dessa vivéncia do ator politico (Ball, 2015; Ball,
Maguire, Braun; 2021).

Nesse aspecto, o processo de analise se pautou, na interlocug@o do referencial teodrico-
metodoldgico, dos documentos e dos registros do vivido na escola realizados ao longo da
pesquisa.

Na mesma direcao, € importante mencionar que as estratégias de aproximacao empirica
foram sendo articuladas por meio da pesquisa documental, da observacdo/atuagdo e da
conversa, com a finalidade de estabelecer relagdes com as situagdes vivenciadas durante o
campo em que estivemos ativamente em contato com as estudantes de classe especial de EJA.

As andlises documentais assim como a observagao/atuacao foram fundamentais para
identificar as politicas atuadas na escola, as quais foram mapeadas, totalizando dez politicas
referentes a classe especial de EJA e trés referentes as estudantes mulheres dessa turma,
totalizando treze politicas atuadas. Esse mapeamento foi possivel devido ao minucioso trabalho
de campo realizado ao longo de 1 ano e seis meses, possibilitando vivenciar muitas situagdes
na escola com os alunos, alunas, professores, funciondarios e responsaveis e conhecer a realidade
da turma e das alunas da classe especial de EJA.

A seguir as politicas educacionais municipais de Educacdo Especial com foco nas

classes especiais e as politicas de Educacdo de Jovens e Adultos.
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4.1 Politicas municipais de Educaciao Especial e de Educacao de Jovens e Adultos em Duque de

Caxias/RJ

Neste subcapitulo apresentamos a descri¢do das diretrizes politicas de Educagdo
Especial e de EJA do municipio de Duque de Caxias, conforme informacdes da Secretaria
Municipal de Educagdo e da Camara dos Vereadores. Reiteramos que, atualmente o municipio
de Duque de Caxias conta com 586 estudantes matriculados em classe especial, dos quais, 235
estudantes estdo na modalidade Classe Especial de EJA (Brasil, 2024).

Os documentos politicos que tratam da Educagdo, costumam estar disponiveis na
internet e nas homepages das Secretarias de Educagdo. Contudo, encontramos dificuldades em
encontrar online as diretizes politicas de Educacdo Basica do Municipio de Duque de Caxias
no site da Secretaria Municipal de Educa¢ao de Duque de Caxias (SME/DC). A maioria dos
documentos foram retirados do site da CAmara dos Vereadores®®, que cataloga as leis e decretos
a partir das datas.

Acreditamos que a obscuridade em relagdo a tentativa da ndo divulgacdo dos
documentos legislativos do municipio esta relacionada ao clima politico tenso em que vivem
os moradores do municipio. Nesta cidade, as relagdes politicas se dao desde as ultimas eleigdes
conturbadas ao ponto de antes mesmo do pleito municipal de 2024 j4 haver noticias de pré-
candidatos e vereadores assassinados na regidao®. Sem contar a perda de direitos e
financiamento na Educagdo do municipio, como demonstra a audiéncia publica do 1°
quadrimestre de 2023, da Secretaria da Fazenda, apesar das crescentes transferéncias de verbas
estaduais e federais ao longo dos anos (Duque de Caxias, 2023a). O municipio estd sob a gestao
do mesmo grupo politico a quase 20 anos.

Dessa forma, apresentamos os documentos legislativos e politicos que abordam as
diretrizes politicas do municipio e que regem a Educacdo Especial que tratam as classes
especiais e a as politicas de EJA. O nosso recorte temporal foi o ano de 2014, devido a
publicacio do Plano Nacional de Educagdo (Brasil, 1994). Apresentamos em ordem

cronologica:

Quadro 10- Documentos legislativos e politicos do municipio de Duque de Caxias que tratam das

modalidades da Educagdo Especial e da EJA

28 https://www.cmdc.1j.gov.br/
2 Conforme noticiado em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2021/10/13/memoria-caxias.ghtml
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ANO POLITICAS DE EDUCACAO POLITICAS DE EDUCACAO DE
ESPECIAL JOVENS E ADULTOS

Protocolo para o Planejamento Educacional Individualizado (PEI)

2015 Plano Municipal de Educagdo Lei n. 2.713 de 30/06/2015

2015 Regimento Escolar de Duque de Caxias das Unidades Escolares do Municipio de Duque
de Caxias

2022 - Matriz curricular

2023 Orientacdo para a Educacdo Especial para o -
ano letivo de 2023

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do site da cdmara dos vereadores e legislacdo municipal (2024)

Em junho de 2015, a Camara Municipal de Duque de Caxias aprovou o Plano
Municipal de Educacdo (PME) (Duque de Caxias, 2015a), com validade de 10 anos. Esses, de
acordo com o documento, foi construido coletivamente, de forma democratica, definindo a
concepgdo de projeto de educacdo e refletindo os anseios da populagdo caxiense. Ele foi
construido a partir da do PNE 2014-2024 (Brasil, 2014), das Conferéncias Nacionais, Estaduais
e Municipais de Educagdo, assim como da I Conferéncia de Educaciao de Duque de Caxias, a
I CONFEDUC. E envolveu membros dos governos federal, estadual, municipal e da Sociedade
Civil Organizada.

O PME (Duque de Caxias, 2015a) tragou metas para as etapas e modalidades de ensino.
Para a Educagdo Especial, a meta principal era propor acessibilidade e permanéncia para os
alunos com deficiéncia, intencionando reduzir as barreiras fisicas, comunicacionais e
atitudinais, em um prazo de quatro anos, fornecendo subsidios para que as escolas, possam, de
fato, garantir o acesso, bem como prover recursos financeiros para o alcance da meta. Entre as
metas especificas para as classes especiais, podemos mencionar a meta “f”, que ambiciona
manter as “oficinas pedagogicas e complementa-las com classes especiais para jovens, adultos
e idosos”. Enquanto a meta cc do PME (Duque de Caxias, 2015) indica: “ampliar o atendimento
do AEE (Atendimento Educacional Especializado) para a Educacao de Jovens e adultos”.

Apesar de as politicas nacionais, mesmo antes mesmo de 2015, apontarem, para o fim
dos espagos restritos de ensino, como as escolas especiais e classes especiais, 0 PME de Duque
de Caxias ndo prevé a extingdo ou reducao das matriculas nestes espagos. Ao contrario, mantém
essa modalidade como “complemento” as oficinas, contrariando a perspectiva inclusiva dos
documentos nacionais. Em relacdo as classes especiais com horario reduzido, o PME estipula

que prevé a prorrogacao gradual de horario destas turmas.
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O PME traz somente a EJA noturna como referéncia e nas suas diretrizes e tem como
prioridade, o acesso € a permanéncia do educando, a erradicagdo do analfabetismo e evitar a
evasao escolar. Estabelecendo metas e objetivos, além da criagdo do Centro de Educacao para
Jovens, Adultos e Idosos (CEJA), com quantitativo maximo de 20 estudantes por turma no
Primeiro Segmento do Ensino Fundamental e 25 estudantes o Segundo Segmento.

No mesmo ano, a Secretaria Municipal de Educacao langou o Regimento Escolar das
Unidades Escolares do Municipio de Duque de Caxias (Duque de Caxias, 2015). Achamos
relevante este documento por entender que ele tem um papel de guia que orienta as escolas,
definindo normas e regras, estruturando as escolas da rede municipal para que tenham uma
conformidade diante os desafios apresentados.

Sobre a Eja, no 3°. Capitulo do Regimento Escolar (Duque de Caxias, 2015) ha um
esclarecimento sobre os niveis e modalidades de ensino oferecidos no municipio e determina
que : “IlI-Educa¢do de Jovens e Adultos — destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental, maiores de 15 (quinze) anos sendo oferecida
em Ensino Regular e/ou mediante cursos presenciais ou semi-presenciais e exames”

Ainda no Regimento Escolar (Duque de Caxias, 2015) No capitulo III, os niveis e
modalidades da educagdo, normatizando a Educacdao Especial, faz mengdo ao publico da
Educagdao Especial: “IV-Educacdo Especial — destinada aos alunos com necessidades
educacionais especiais oferecida, preferencialmente, na Rede Regular de Ensino, com recursos
educacionais necessarios, para atender as peculiaridades dos educandos”.

O Titulo IIT apresenta a estrutura didatico-pedagogica, no qual demonstra o processo
avaliativo, atribuindo relatorios bimestrais descritivos a educacgdo infantil, no ciclo de
alfabetizacdo e alfabetizagdo noturna, além da Educacao Especial, com as salas de recursos e
classes especiais. Nesse sentido, especificamente com o foco na escolarizagao dos alunos com
deficiéncia, aponta que o processo avaliatorio dos estudantes das classes especiais € orientando
para que este se dé de forma processual continua e cumulativa por meio de relatdrios descritivos
baseados em registros cotidianos , compreendendo uma andlise descritiva dos avangos e das
dificuldades no processo ensino e aprendizagem desses estudantes.

Em 2022, a Secretaria Municipal de Educag¢do publicou o documento Matriz
Curricular (Duque de Caxias, 2022). Esta foi construida coletivamente nos Grupos de Estudos
(GE)*, reunides com diretores e liderangas e professores nos polos pedagdgicos. A matriz

curricular traz os pressupostos tedrico-metodologicos dos componentes curriculares, os €ixos

30 Os GEs sdo grupos de estudos oportunizados pela SME-DC, em que professores e coordenadores se refinem
para discutir propostas e sugestdes para a escola.
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estruturadores e os pressupostos tedrico-conceituais da EJA para o municipio, englobando as
matrizes Curriculares - etapas I, II e III; Informatica Educativa; Educacido do campo; Educagao
especial e Leitura literaria.

Apesar de na Matriz Curricular estar elencada a Educag¢do Especial, ndo ha uma
relacdo entre a EJA e a Educagdo Especial neste documento. Para a EJA ¢ apresentado o
processo de estruturagdo curricular, tragando a trajetéria com a EJA nacional. A Matriz
Curricular traz também os pressupostos tedricos-conceituais, 0s principios teorico-
metodoldgicos, avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem da EJA e acesso ao livro
didatico.

Em 2023 a Coordenadoria de Educagdo Especial (CEE)*! lancou o documento
Orientagdes da Educacdo Especial de 2023 (Duque de Caxias, 2023). Sobre a matricula, o
documento sinaliza que essa so6 poderé ocorrer mediante encaminhamento pela CEE, pois assim
evita-se as matriculas equivocadas e agdes discriminatérias, demonstrando a preocupagao da
rede em ndo realizar matriculas nas classes especiais por ordem médica ou pelo desejo dos pais.

O documento apresenta as diretrizes para o trabalho com os estudantes da Educacao
Especial. Sobre as classes especiais, 0 documento sinaliza:

Apesar de seguirem o mesmo calendario de planejamento das turmas do
Ensino Regular Comum, orientamos que o periodo de 06/02 a 10/02 seja de
adaptacdo e acolhimento, sendo 02h de atendimento aos estudantes das classes
especiais ¢ 02h para a aplicagdo/atualizacdo do Roteiro Investigativo aos
responsaveis dos alunos e formulacdo/atualizagdo do PEI presencialmente na
unidade escolar. E importante pontuar que no inicio do segundo semestre, o(a)
docente da classe especial devera formular novo PEI para o estudante.

De acordo com o documento, a primeira semana de aula dos estudantes das classes
especiais foi de acolhimento e preenchimento do Planejamento Educacional Individualizado,
(PEI) pelos professores. O documento ainda sinaliza que os PEI deveriam ser entregues a
direcdo semestralmente e bimestralmente os professores devem entregar os relatdrios
descritivos como sao os estudantes da escola, devem participar de todas as atividades ofertadas,
o que inclui as aulas extras.

O Protocolos do PEI*? ¢ a principal politica voltada a escolarizagio dos alunos piiblico
da Educacdo Especial no municipio. A construgdo e implementacdo do PEI em Duque de
Caxias contou com a participagao dos professores que atuavam na Educagao Especial, no ensino

comum ¢ na Coordenadoria de Educagdo Especial (CEE), onde tiveram inicio as discussdes

31 A Coordenadoria de Educacdo Especial em 2024 foi transformada em um departamento: Departamento de
acessibilidade inclusdo educacional (DAIE).
32 O protocolo para o PEI encontra-se em ANEXO G
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sobre a proposta da educacdo inclusiva. Este processo aconteceu paralelo a construcio das
propostas curriculares gerais da Rede municipal (Avila, 2015).

O PEI elaborado pela Secretaria Municipal de Educacao para as classes especiais conta
com um relatorio descritivo integrado, onde os professores registram os avangos € as
dificuldades no processo de ensino e de aprendizagem, considerando as habilidades sociais,
praticas e as adaptagdes/adequagdes necessarias de acesso ao curriculo.

No documento, a descri¢cao das atividades parte da pesquisa sobre o estudante em
relacdo ao Comportamento Adaptativo Conceituais Comunicagao/Académicas, assim
sugerindo as atividades pedagogicas com apoio/suportes ¢ Acessibilidade ao Curriculo, além
da entrevista em que conta com as Habilidades Sociais e de Vida Familiar e doméstica. Todas
as descrigdes contam com espaco para discriminar as habilidades, potencialidades e limites dos
estudantes com deficiéncia.

A partir deste mapeamento, ¢ possivel observar a trajetdria das politicas de Educagao
Especial e de EJA implementadas no municipio de Duque de Caxias, estabelecendo prioridades
e o desenho de como estas modalidades de ensino foram sendo instituidas no municipio e como
ainda h4 uma disputa grande de interesses no contexto politico.

Os documentos relacionados tanto na Educagdo Especial quanto na EJA contribuiram
na andlise das politicas publicas de educa¢ao dialogando com a teoria de atuagdo de politicas
na escola, colocando em evidéncia os processos macropoliticos e micropoliticos (Ball;
Maguire; Braun, 2021). A seguir o quadro 11 com as principais diretrizes politicas voltadas
para as classes especiais e para os jovens e adultos com deficiéncia, que identificamos na anélise

dos documentos.

Quadro 11 - Principais diretrizes politicas de Duque de Caxias voltadas para as classes especiais e para
os jovens e adultos com deficiéncia

DIRETRIZES POLITICAS DE DUQUE DE CAXIAS

Educacio Especial com foco nas classes Educacio de Jovens e adultos com foco nos
especiais estudantes com deficiéncia
PEI Oficinas e classes especiais para jovens ¢ adultos

Relatorios descritivos sobre os avangos dos | Atendimento Educacional Especializado
alunos
Nao ha wuma politica especifica para | Proposta curricular da EJA
terminalidade

Auséncia de propostas para a EJA diurna

Fonte: A autora, 2025
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4.2— Mapeando as politicas atuadas na escola e a escolarizagio

Partindo da imersdao no campo, mapeamos as politicas atuadas na escola. Ao todo, a
equipe de pesquisadores do GEDH/UERJ-CNPq mapeou cerca de cento e vinte politicas
atuadas pela escola que afetam a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia. Esse processo ¢
resultado da observagao/atuacdo, da roda de conversa, das conversas com os professores, além
do mapeamento das politicas federais e municipais referente a Educagao Especial e a Educagao
de Jovens e Adultos.

O quadro abaixo refere-se as politicas atuadas na escola, por ndés mapeadas que
importam mais especificamente a este estudo, no qual foram descritos os contextos, os sujeitos
e os artefatos referentes a essas politicas, em conformidade com Ball e colaboradores (2021).
A atuacdo de politicas compreende que os sujeitos envolvidos nos processos das politicas, sdo
sujeitos e sdo atores, pois interpretam, traduzam e produzem politicas, a partir dos contextos.
Conforme ja apresentado, os contextos referem-se as situagdes locais da escola, materiais,
profissionais ¢ da comunidade ou culturais e interferem na atuacao de determinada politica.
Esses contextos foram descritos por Ball e colaboradores por: contextos situados, culturas

profissionais, contextos materiais e contextos externos (Ball; Maguire; Braun, 2021).

Quadro 12 — Listagem das politicas atuadas na escola

POLITICAS ATUADAS
Politica Descriciao da Politica Contextos Sujeitos Artefatos
Nao ha politicas sociais intersetoriais
Permanéncia direcionadas aos adultos com Contextos Gestio
das classes deficiéncia intelectual no municipio. | profissional Artefato cultural
especiais A tinica politica mapeada foi a classe | e situado
especial de EJA.
Terminalidade | Nao ha pardmetros para a Cpntexto Alunos, P}rodug:go
. - situado e alunas, discursiva,
da classe terminalidade ou progressdo para os ~ -~
especial alunos da classe especial cultura' gestdo reunioes
) profissional | SMEEE | planejamentos
Trabalho . I -
. O que orienta as praticas pedagogicas
pedagogico a . . ; ~
. .| da classe especial seria a matriz Contexto Professor | Produgdo
partir da matriz . S . .
. curricular de EJA do municipio e a profissional | es curricular
curricular da ~ .
EIA sua atuagdo na classe especial de EJA
Estratergl.as A professora regente da Class§ . Professor | Material
pedagogica de | especial de EJA elabora as atividades | Contexto .
o279 Lo \ . ada desenvolvido pel
mediagdo na individualmente através de uma profissional
. turma professora
sala de aula apostila
Nao utilizagdo | O PEI ¢ a principal politica de
do PEI na escolarizag@o dos alunos publicos da professor
construgdo do | Educacdo Especial do municipio. Em | Culturas ada Politica externa (
planejamento | 2023 nio era obrigatério a construcdo | profissionais | classe DI | SME
pedagogico em | do PEI dos alunos da Classe especial EJA
2023 de EJA pela DAIE.
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Infantilizacdo
das atividades L . . N
. As estratégias pedagogicas, assim Alunos, normalizagao,
pedagodgicas - ~
5 | direcionadas como os materiais eram voltados para | Culturas alunas e | padrdo de
a educagdo infantil, geralmente profissionais | professor | comportament
aos alunos L
ludicas e pouco desafiadoras. es 0
adultos com
deficiéncia
Projeto Arte e Movimento, iniciativa - s
: Gestao Politica
Projeto de de um professor concursado de levar | Contexto Iy
6 Lo . Municipa | externa da
ballet ballet classico para alunos com situado | SME
deficiéncia para escolas municipais.
Localizagdo das 1
Como a classe fica em um prédio
classes . ~ Contexto professor | Lacunas
7 . separado, as informagdes demoram . . .
especiais na material es informativas
para chegar
escola
Planejamento e
izaca Acl ial de EJA ¢é
organtzagao de classe especia .d? JAe .. Cultura Alunos e | Artefato
9 | atividades encorajada a participar das atividades .
. . profissional | alunas cultural
coletivas na coletivas
escola
Formas de
10 participag@o no | A classe especial de EJA participa da | Cultura Alunos e | Artefato
projeto mostra | mostra de talentos profissional | alunas cultural
de talentos
POLITICAS ATUADAS ESPECIFICAMENTE COM FOCO NAS ESTUDANTES MULHERES
JOVENS E ADULTAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
1 | Dispensa das Culturas Alunas e | Discursos
alunas da . As alunas sio dispensadas das aulas profissionais | professor | sobre . a
classe especial . a normalizacdo e
. durante o ciclo menstrual ~
durante o ciclo padrao.
menstrual
2 Culturas Gestao Artefatos
profissionais | Municipa | culturais e
Pobreza A Secretaria Municipal de Educagdo | e contexto | 1 artefatos
ndo disponibiliza absorventes para as | externo. discursivos;
menstrual .
escolas silenciamento
pela "ndo
politica".
3 As potencialidades das alunas com Contexto Comunid | Produgdes
deficiéncia sdo geralmente associadas | situado ade discursivas;
~ com atividades de cuidados escolar artefatos
Manutencao L .
" domésticos culturais;
de esteredtipos . . . 1
culturais relacionadas ao género na codigos de
escola, em especial as pessoas com comportament
deficiéncia 0.

Fonte: a autora, 2025

E importante salientar que a construgdo da tabela foi realizada com base no agrupamento

das politicas identificadas na escola. Apds essa relagdo, listamos essas politicas em quatro eixos

de analise. Tais eixos emergiram por meio da sistematiza¢cdo dos dados construidos ao longo

da observagao/atuacdo em consonancia com o ultimo objetivo especifico da pesquisa, que €:

analisar como as politicas afetam a escolarizagdo das estudantes mulheres com deficiéncia

intelectual matriculadas em uma classe especial de EJA.
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A partir das 13 politicas atuadas que foram mapeadas na escola, foram construidos

quatro eixos de analise. O primeiro eixo relaciona-se com a estrutura das classes, pautadas nas

diretrizes das politicas municipais e da escola com foco nos estudantes jovens e adultos com

deficiéncia; o segundo eixo esta relacionado com o trabalho pedagdgico na turma pesquisada;

o terceiro eixo indica como ¢ a relagdo da escola com as estudantes mulheres jovens e adultas

com deficiéncia intelectual e por fim, no ultimo eixo de andlise, trabalhamos com a funcao

social da escola e as possibilidades de aprendizagem para estas estudantes.

A seguir o quadro 13 com as politicas atuadas, as categorias de analise, os nucleos

conceituais e as fontes

Quadrol3- Politica atuada, fontes, nucleos conceituais e eixos de analise

POLITICA
ATUADA

FONTES

NUCLEOS
CONCEITUAIS

EIXOS DE ANALISE

Permanéncia das
classes especiais

Terminalidade ou
progressdo da classe
especial

Localizagao das
Classes especiais na
escola

Documentos municipais
vigentes de Duque de
Caxias com foco nas

classes especiais;
Relatorios

Politicas de Educagao
Inclusiva;
Falta de outras politicas
sociais com foco nas
pessoas com deficiéncia

Politicas educacionais com foco
nos adultos com deficiéncia no

municipio de Duque de Caxias:

reflexdes sobre o lugar da escola

Trabalho
pedagdgico a partir
da matriz curricular

da EJA

Estratégias de
mediagao
pedagodgica na sala
de aula

Infantilizagdo dos
estudantes adultos
com deficiéncia;

Nao utiliza¢do do
PEI na constru¢ao
do planejamento
pedagdgico em
2023

Documentos municipais
vigentes de Duque de
Caxias de Educagdo de
Jovens e Adultos;
Videogravagdes;
Diario de campo

Processos pedagdgicos
na escola

Trabalho pedagdgico no
contexto da classe especial de
EJA

Pobreza menstrual;

Dispensa das alunas
quando estao
menstruadas;

Manutengdo de
esteredtipos

Diério de campo;
Roda de Conversa

Acesso e permanéncia,
Desigualdade de género;
Lugar da estudante
mulher na escola e na
sociedade

Relagdo da escola e o
estereotipo da estudante mulher;

Projeto de ballet;

Videogravagdes;
Diario de campo;

Fungio social da escola

Possiblidades de aprendizagem
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Formas de fotografias
participag@o no
projeto mostra de
talentos;

Planejamento e
organizagdo de
atividades coletivas
na escola

Fonte: a autora

A seguir apresentamos os eixos de analise

4.2.1- Politicas educacionais com foco nos adultos com deficiéncia no municipio de Duque de

Caxias: reflexdes sobre o lugar da escola

Verificamos, a partir das politicas atuadas nuances importantes para a constru¢do do
eixo de andlise. Tais politicas como: Permanéncia das classes especiais; Terminalidade e
progressdao das classes especiais e Localizacdo das Classes Especiais na escola sdo
fundamentais para entender a estrutura dessa modalidade na rede e consequentemente, na
escola.

Duque de Caxias foi vanguardista na adogdo da Educacdo Especial em suas escolas,
com a criacao das classes especiais em 1979. A Educagdo de Jovens e Adultos foi estruturada
ainda mais cedo, por volta da década de 1940. Hoje, passados quase cinquenta anos entre as
primeiras classes especiais, estas ainda coexistem. Embora tenhamos avangado no acesso a
educagdo, ainda ha espacos restritos como as escolas e as classes especiais no municipio.

Analisando os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, Inep
(Brasil, 2008-2024) desde 2008 verificamos que, em nivel nacional, hd um decréscimo de
matriculas na educagdo basica em classe especial. Kassar (2025) sinaliza que em todas as etapas
da educacao basica, mais de 90% das matriculas estdo em classes comuns.

Entretanto, o panorama ¢ diferente na modalidade de Classe Especial na Educagao de
Jovens e Adultos na qual, em 2023, no ambito nacional, 42,4% das matriculas dessa modalidade
se encontravam em classes ou escolas especiais. Na rede municipal, o panorama nio ¢ muito
diferente, cerca de 40% das matriculas em classes especiais referem-se a Educacao de Jovens e
Adultos.

Ferreira e Ferreira (2013) ja sinalizavam que muitas classes especiais surgem diante do

regime seriado e da repeténcia escolar, gerando estudantes mais velhos nas classes especiais de
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EJA. Podemos entdo, atribuir as classes especiais de EJA ao fracasso da Educagdo Bésica, em
ndo atender as dificuldades/modo alternativo de aprendizagem dos mais distintos alunos.

Na leitura dos documentos, observamos a escassez de diretrizes voltadas
especificamente para os adultos com deficiéncia no campo educacional. Uma das poucas
diretrizes que encontramos foram as metas cc e a meta f da Educagdo Especial do PME (2015-
2025) (Duque de Caxias, 2015). A meta f refere-se as classes especiais e oficinas, afirmando:
“manter as classes especiais denominadas de “oficinas pedagogicas”, e complementar também
com oficinas e classes especiais de jovens, adultos e idosos”.

As contradi¢goes da rede demonstram a fragilidade da Educagao Especial. Se a meta f
tinha como principio a manutengao das classes especiais de jovens e adultos, a meta cc do PME
(Duque de Caxias, 2015) indica: “ampliar o atendimento do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) para a Educagao de Jovens e adultos”. Dessa forma, percebemos as contradi¢des
e os tensionamentos nas politicas de Educagdo Especial voltadas para os jovens e adultos.
Manter as classes especiais e, contraditoriamente ampliar o atendimento ao AEE.

A manutencao das Classes Especiais, por um lado esté ligada a falta de diretriz sobre a
terminalidade de estudo para os alunos com deficiéncia, como visto nas descrigdes dos
documentos. Problema esse apontado diversas vezes pela equipe pedagogica da escola ao longo
da pesquisa.

A terminalidade € prevista na LDB 9394/96 (Brasil, 1996), definida aos estudantes com
deficiéncia que ndo puderem atingir, por causa das suas deficiéncias, o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, respeitando suas capacidades e restri¢des. A ideia, contudo,
¢ que o estudante com deficiéncia seja encaminhado para outras etapas da formagao ou para o
mercado de trabalho (Elias, ef al., 2012). Apesar do documento nacional, nao ha documento de
carater municipal que preveja a terminalidade dos estudantes com deficiéncia na escola.

Para explicitar, trazemos os relatorios finais das estudantes Raiane e Serena como ponto
de partida para pensarmos sobre a politica de terminalidade da escola. Vejamos primeiro o

relatorio da Raiane elaborado pela professora:

A aluna (Raiane, 29 anos)*® nesse ultimo bimestre letivo permaneceu
comparecendo as aulas participando das atividades propostas com
alegria e entusiasmo. O raciocinio logico matematico depende de
material concreto e apoio visual. (Raiane) continua apenas cobrindo
as letras silabas, em algumas ocasioes consegue organizar seu nome
adequadamente usando o alfabeto movel. A aluna participou da
festividade de aniversario da escola. Brincou no pula pula (...). Na

33 Nome ficticio escolhido pela aluna. Adicionamos ao nome, a idade.
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semana da Consciéncia Negra realizou as atividades de recorte e
colagens que ficou exposto no corredor das classes. Fora do ambiente
escolar a aluna participou de uma aula passeio ao Parque Laje (...). A
aluna fica radiante em participar com o grupo de balé no show de
talentos com o professor Guilherme. (...) De acordo com os objetivos
propostos, consideramos a aluna (Raiane) aprovada ao ano letivo de
2024, cursando a Classe Especial (Trecho do relatorio final de 2023).

O relatorio final de 2023 de Raiane apresentou as atividades do tltimo bimestre e apesar
da aprovagdo da aluna, esta deveria ser mantida na classe especial, o que ocorreu no ano letivo
de 2024, ela foi aprovada, porém nao progredida.

A seguir trazemos o relatorio da aluna Serena (41 anos), construido pela professora da

turma:

Esse bimestre letivo a aluna Serena continuou frequentando as aulas e
realizando todas as propostas pedagogicas. Participando com alegria
e entusiasmo das aulas extra classe como balé, educacdo fisica, sala de
leitura e informadtica educativa. Os projetos desenvolvidos nesse
bimestre foram direcionados para inteligéncia socio emocional para
melhorar nas relacoes de conflitos desnecessarios, inclusdo,
pertencimento e reconhecimento. Diversas rodas de leitura foram
conduzidas com temas voltados a Consciéncia Negra e a valoriza¢do
da cultura afro brasileira. Ainda nesse 4°. Bimestre letivo visando
melhoria no foco e concentragdo foram intensificadas atividades que
envolviam recorte e colagens. Ex..: mosaico, acrostico, artesanatos com
sucatas... (...) Serena participou da apresentagdo fora da escola no
teatro SESI (...) De acordo com os objetivos propostos, consideramos
que a aluna Serena, aprovada no ano letivo de 2024, cursando a Classe
Especial (Trecho do relatorio final de 2023)

No que diz respeito a essa aluna, apds dezesseis anos nesta classe especial, Serena (41
anos), o seu relatdrio orientava que a aluna deveria permanecer em classe especial. Contudo,
no final do ano de 2023, a equipe da Educagdo Especial do Departamento de Acessibilidade e
Inclusdo Educacional (DAIE-SME-DC) encaminhou a aluna para outra institui¢ao, encerrando
a matricula de Serena nesta classe especial.

Durante reunido de responsaveis conduzida pela professora da turma (em 27 de
fevereiro de 2024), os responsdveis manifestaram insatisfacdo diante do desligamento dos
estudantes da classe especial no ano anterior, sem que lhes fosse apresentada uma alternativa
vidvel de continuidade em outros espagos.

Consultada a professora da turma sobre a possibilidade de terminalidade da estudante

na classe especial de EJA, esta disse que o critério para que a aluna tenha saida da escola, foi o
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tempo na classe especial, ndo havendo nenhum critério pedagogico sobre as habilidades ou
potencialidades descritas no relatério. A aluna foi conduzida para uma institui¢do privada-
assistencialista, a Associagao Pestalozzi. Tal feito ¢ uma estratégia do municipio de ser poupado
da responsabilidade com estudantes mais velhos, delegando a uma institui¢do privada, o que
seria papel da rede municipal.

A rede municipal ndo oferece alternativas para o jovem e adulto com deficiéncia a ndo
ser a escola ou a Associacdo Pestalozzi. Em nossa observagdo/atuacdo percebemos essa
transi¢do. Alguns professores relataram que € comum os alunos sairem da Associacao
Pestalozzi e irem para a classe especial e depois retornarem para a instituicdo, assim como o
inverso.

Tal desarticulagdo intersetorial configura-se como um dos fatores para a permanéncia
da classe especial de EJA. Os documentos municipais educacionais nao tratam da cooperacao
com outros mecanismos do municipio, como a saude, o esporte, o lazer, a cultura, a assisténcia
social ou o trabalho. O que percebemos na escola, foram condutas isoladas de pessoas da
coordenacdo pedagodgica e algumas iniciativas de educagdo profissionalizantes em um 6rgao
ligado a prefeitura.

A luz dessa problematica, Pletsch, Sa e Mendes (2021) destacam que a intersetorialidade
¢ a relacdo entre uma ou varias partes e setores que tenham se organizado para atuar um tema,
para atingir possiveis resultados conjuntos. Essas parcerias podem ser realizadas por meio de
diferentes setores como: educacdo, esporte, satde, lazer, assisténcia social, cultura, empresas
publicas e privadas.

Podemos assim afirmar, portanto que o desafio além desse didlogo intersetorial, se
encontra nas politicas publicas de educagdo bésica, assim como na cultura pautada em praticas
avaliativas excludentes. Nessa dimensao, o PEI ganha protagonismo configurando-se como um
sistema fundamental no processo avaliativo tanto para os estudantes de classes comuns quanto
para os de classes especiais (Pletsch, Glat; 2012).

Ademais, observamos que a rede municipal de Duque de Caxias, ao assumir a posi¢ao
como pioneira na implementac¢ao da Educacao Especial, deveria estar particularmente atenta as
politicas voltadas para os jovens e adultos com deficiéncia na escola, demonstrando haver uma
lacuna entre o que se aspira ter de Educacao Especial e o que realmente ha. Tal perspectiva é
essencial para possibilitar formagao para esses sujeitos, que tiveram o acesso, mas que ainda se
encontram na escola, apesar de tanto tempo.

O perfil estudante da EJA (principalmente noturna), geralmente ¢ relacionado aos que

tiveram acesso restrito ou at¢ mesmo negado a escola por diversos fatores, a maioria ligados as
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condi¢des de pobreza (Paiva; Haddad; Soares, 2019). Contudo, esses estudantes da classe
especial de EJA sempre estiveram na escola. Na turma pesquisada, todos tiveram acesso a
escola.

Em relagdo aos seus lugares na escola, um ponto que nos chamou atengdo foi a
localizagdo das classes especiais: atras de um portdo, que por vezes era fechado com um
cadeado, separando-os do restante da escola. Mas este portdo, esta localizacdo afastada nao ¢

privilégio da escola pesquisada. Pesquisa realizada por Antunes (2007, p.75) ja relatava que:

Importa destacar que as classes especiais ocupavam salas bem pequenas, com
uma infra-estrutura precaria. Espacos que, aparentemente, eram designados
para turmas “menos importantes”. Uma das justificativas para o tamanho das
salas era que o nimero de alunos nas classes especiais ¢ bem menor que o das
turmas regulares. (..) Isso ndo ¢ uma realidade exclusiva da escola-campo;
infelizmente, ¢ possivel constatar em outras instituicdes escolares que, muitas
vezes, as classes especiais € mesmo as turmas de progressdo ou as turmas
consideradas “piores”, sdo localizadas nos fundos da escola, em locais
precarios.

Esta localizagdo prejudicava aos alunos da turma, mas também a professora, que
porventura nao tinha acesso as informag¢des ou combinados que eram desfeitos, causando
assimetria de informag¢do. O isolamento geografico da classe especial de EJA criava uma
barreira aos demais alunos da escola que eram impedidos de relacionar-se com os colegas da
classe especial de EJA e conviver com as diferencas.

Assim, apresentaremos a seguir o segundo eixo que ird apresentar as discussoes sobre o

trabalho pedagdgicas no contexto da classe especial de EJA.

4.2.2 Trabalho pedagdgico no contexto da classe especial de EJA

Partindo da nossa observagao/atuacdo e da nossa pesquisa sobre as politicas municipais
vigentes, conceituamos quatro politicas atuadas na escola sobre o eixo de anélise Trabalho
pedagogico no contexto da classe especial de EJA. Sao essas: Trabalho pedagogico a partir da
matriz curricular da EJA; Estratégia mediacdo pedagdgica na sala de aula; Infantilizacdo dos
estudantes adultos com deficiéncia e a Nao utilizagdo do PEI na constru¢do do planejamento
pedagdgico em 2023.

No que diz respeito a politica curricular da EJA, fundamentamo-nos na Matriz
Curricular proposta pela SME-DC (Duque de Caxias, 2022), a qual delimitou critérios e
parametros para a Educacdo de Jovens e Adultos, como os eixos estruturadores: Linguagem,

Etica, pluralidade cultural, Tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, Meio Ambiente
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Satde e Acessibilidade. A organizacdo das 4areas de conhecimento e seus respectivos
componentes curriculares foram distribuidos entre Linguagens, Matemadtica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. De acordo com o documento supracitado (p.51) os eixos
estruturadores e a organizagdo das areas do conhecimento: “se fundamentam na ideia de
centralidade e de ponto de sustentacdo, em continua inter-relagdo com o processo de educar e
de construir conhecimentos, levando em consideragao essas influéncias contextuais que afetam
a aprendizagem.”

Para elucidar a nossa argumentagdo sobre o trabalho pedagodgico a partir da matriz
curricular, trazemos uma montagem com imagens dos cadernos das alunas abaixo na figura 4:

Figura 4 — montagem com as fotos dos cadernos das alunas
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A figura acima ¢ uma montagem com seis fotos dos cadernos elaborados pela professora
da turma. Em conformidade com os objetivos propostos através do material produzido pela
professora, trazemos a tona as matrizes curriculares da EJA do municipio de Duque de Caxias.

De acordo com a Matriz Curricular da EJA (Duque de Caxias, 2022), a EJA ¢ composta
por trés etapas, que correspondem ao Primeiro Segmento do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais), na qual a etapa I corresponde a fase inicial do Ensino Fundamental, e sdo apresentadas
as matrizes curriculares de Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Historia, Geografia e
eixos tematicos como Educacao antirracista.

Com base nas imagens dos cadernos das alunas e revisitando o diario de campo,

podemos afirmar que a classe especial de EJA acompanhava a matriz curricular proposta pela
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Secretaria Municipal de Educagdo, dentro da possibilidade de cada estudante, como a

habilidade proposta na matriz para Lingua Portuguesa.

A matriz curricular de Lingua Portuguesa (Duque de Caxias, 2022) menciona, por

exemplo “Fazer a correspondéncia dos fonemas com os grafemas da Lingua portuguesa,

relacionando elementos sonoros com sua representacdo escrita”. Na montagem das fotos da

figura acima observamos, na ultima foto, uma atividade referente a esse componente curricular,

que demonstra as estratégias criadas pela escola para abarcar as politicas curriculares.

Outro tema que chamou a atencao foi a mencao a Educacao Sexual na Matriz Curricular

(2022, p. 22):

Outro tema importante ¢ a Educacdo Sexual que, em nossa opinido, deve estar
presente em encontros (in) formativos, com a devida adequac@o, do assunto a
ser abordado, as idades e ao publico ao qual se direciona, com vistas a protecao
da satde, a protecdo da integridade fisica e psicologica de criangas,
adolescentes, jovens e adultos etc.; a prevengdo de gravidez na adolescéncia;
a prevencdo de infec¢des sexualmente transmissiveis (ISTs)

Como exemplo trazemos o registro diario de campo para ilustrar como a turma trabalhou

com o tema:

(...) Na sala de aula estavam os alunos e alunas (...) A Professora explicou
que a TV estava desligada porque havia pifado durante o uso. E enquanto os
alunos estavam fazendo as atividades, ela estava colando no quadro o cartaz
sobre o tema que estavam trabalhando: prevengdo ao abuso sexual. O cartaz
intitulado Semaforo do Toque tinha dois personagens, uma menina de
calcinha e sutid e um menino de cueca com as mdos para cima. Além dos
personagens, havia um semdforo e uma legenda com trés emojis. O de rosto
vermelho indicava ‘“‘ndo pode tocar”, o de rosto amarelo “toque com

cuidado” e o verde “pode tocar”. (Registro do diario de campo do dia 13

de setembro de 2023).

A importancia do debate sobre Educacao Sexual, sobretudo sobre abuso sexual, reside

na necessidade de habilitar os estudantes da classe especial de EJA em que todos sdo estudantes

com deficiéncia intelectual, desmistificando tabus e oferecendo subsidios para que possam se

proteger de possiveis abusos. Isto ¢ relevante, pois de acordo com pesquisa realizada pelo

Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA, 2023) 1 em cada 3 pessoas com deficiéncia
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intelectual sofre abuso sexual na idade adulta, sendo as mulheres com deficiéncia intelectual as
maiores vitimas.

A mesma pesquisa relatou que sobre as taxas de notificagao, as mulheres com
deficiéncia intelectual, sdo 45 para 10 mil pessoas com deficiéncia, enquanto os homens, sao
16,2 para 10 mil pessoas com deficiéncia. O relatério menciona também que a maioria das
notificacdes de abusos sdo relatadas no contexto extrafamiliar/comunitario (IPEA, 2023).

Outro ponto importante, sdo as estratégias de mediagcdo pedagdgica, que merecem uma
atencao detalhada, pois sdo instrumentos no processo de ensino-aprendizado. E nessas
estratégias se estabelecem as contradicdes da escola em relagdo a esses estudantes jovens e
adultos. Se os objetivos das atividades sdo compativeis aos objetivos da matriz curricular da
EJA, as adaptagdes curriculares e as atividades propostas sao infantilizadas.

A turma ficava sentada em grupo com a televisao transmitindo o DVD do Patati e Patata,
como era de costume antes da chegada da professora que atuava com a turma em 2023. Neste
contexto, eram comuns atividades de pintura de desenho pronto. No que tange ao fazer
pedagdgico da professora trazemos trecho do diario de campo: “A turma realizava uma
atividade sobre dengue, colorindo o mosquito aedes aegypti. Enquanto alguns pintavam, a
professora aproveitava para orientar nas atividades individuais de alfabetiza¢do” (trecho do
diario de campo do 23 de fevereiro de 2024).

Observando o trecho do diario de campo, notamos que no seu fazer pedagdgico, a
professora recorria a uma atividade ludica para a turma de classe especial de EJA, porém esse
trabalho foi a forma que ela encontrou como estratégia para dar uma atencdo individualizada a
turma, quanto ao trabalho de alfabetizagao.

Os estudos de Vigotski sobre desenvolvimento humano nos possibilita refletir sobre os
processos pedagogicos na escola. Para o autor, o desenvolvimento humano ¢ uma constru¢ao
social, e como ¢ humano, ¢ necessariamente dependente da mediacdo de uma outra pessoa
(Pino, 2000; Carvalho, 2006; Souza, 2013; Vigotski, 1994, 2018).

Posto isso, refletimos sobre os processos pedagodgicos na escola, considerando o
contexto da classe especial de EJA como processos conflitantes. Essas contradi¢des sao
percebidas por exemplo, nas atividades infantilizadas, contudo, no tratamento cotidiano dos
professores com a turma, ndo percebemos tratamento infantilizado e vivenciamos o trabalho
com tematicas que importam a vida adulta como atividades voltadas a prevengao ao abuso

sexual, que orientava sobre o corpo e sobre os limites do toque.
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Sentadas de frente temos a professora Isabela. Ao lado dela, a aluna
Alessandra usando mascara e um pouco atrds a aluna Raiane. E ao
lado, Valletina.

0:00 a 0:10 Vallentina da a mao para professora Isabela, que retribui
e joga um beijo para ela e pergunta se esta tudo bem. Raiane pergunta
se a professora precisa do caderno dela. A professora responde que
sim, quer ver o caderno. Ela retira o caderno da mochila e entrega para

a professora. (Transcrigao do video o dia 27/06/2024)

A transcri¢do do video acima foi um breve relato da ndo infantilizagao no cotidiano da
classe especial da EJA. A professora joga beijo e pergunta se estd tudo bem, mas pega o caderno
da outra aluna para atribuir a tarefa do dia, sem voz infantilizada, como as propostas de vida
pratica que ela sugeriu durante o ano letivo.

As estratégias pedagogicas com os estudantes da classe especial de EJA, assim como
dos estudantes com deficiéncia da rede de Duque de Caxias sdo construidas por meio do
Protocolo para o Planejamento Educacional Individualizado (PEI) sugerido pela secretaria
municipal de educagdo. O PEI, como ja sinalizado, é o principal documento norteador da
Educagado Especial de Duque de Caxias.

Os estudos de Pletsch e Glat (2012), Glat e Pletsch (2013), Redig (2016), Mascaro,
(2017) e Mascaro e Redig (2024) destacam para a relevancia do PEI como instrumento nao s6
avaliativo para os estudantes com deficiéncia. Para as autoras, este plano ¢ fundamental para o
desenvolvimento educacional, ao estabelecer paramentos propostos para cada estudante,
considerando o curriculo vigente e proporcionando uma “base de atuacdo e intervengao
pedagdgica de forma contextualizada” (Glat; Pletsch, 2013, p. 22).

Nessa linha, destacamos o relato da professora da turma sobre a exigéncia da elaboragao
do PEI dos alunos da classe especial de EJA. De acordo com a professora da turma, o PEI nao
era solicitado pela escola, pois o combinado ao assumir a turma, na Secretaria Municipal de
Educacao era desenvolver a autonomia e vida pratica. Ademais, a professora da classe especial
de EJA, narra que o tempo de planejamento era insuficiente para pensar o PEI e planejar as

aulas:

Eu so fago o diario online, o langamento de presencas eu dou
diariamente (..). E ai quando eles estdo nessas aulas extras, muitas
vezes eu tranco a minha porta para ninguém vir me pedir nada para eu
conseguir fazer o langamento.
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()

Entdo o Daniel e a Alessandra®* sdo de uma turma, a Valeria é de outra,
vocé ta entendendo? O Fabio sdo atividades completamente diferentes,
entdo eu tenho que fazer de cada um, ai eu tenho que preencher os
objetivos, eu tenho que colocar as metodologias, eu tenho que colocar
as estratégias de cada um (Trecho da transcricdo da conversa de
WhatsApp em 16/03/2025).

Apesar da professora da turma da classe especial de EJA nao construir o PEI em 2023,
o documento foi solicitado em 2024, e ela os elaborou conforme solicitacio do DAIE-
SME/DC. No contexto da sala de aula, a professora da turma, apesar de nao elaborar o PEI,
ela construia apostilas com atividades individualizadas, como as da imagem com as atividades
na Figura 4.

De acordo com Mascaro (2017, p.44), “podemos concluir que o trabalho pedagdgico na
escola contemporanea deve se estruturar com base na diferenciagdo quando necessario, de
modo que a individualizagdo seja a base do sucesso académico dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais”. Essa diferenciagdo proposta pela autora tem relagdo com
o trabalho voltado para as potencialidades e habilidades dos estudantes da Educacao Especial.
O trabalho individualizado, no contexto da classe especial, se torna coletivo, pois os estudantes
intervém nas atividades dos colegas.

Como observado na nossa observagdo/atuagdo nao era so6 a classe especial de EJA que
tinha a prerrogativa da nao constru¢ao do PEI, alguns professores da escola, ndo o elaboravam
pelas mesmas razdes, revelando uma contradicdo, pois o PEI € a principal politica municipal de
Educagao Especial do municipio.

Essas contradi¢des nos apontam para as ideias de Ball e colaboradores (2021) quando
afirmam que as politicas ndo sdo implementadas, pois elas ndo sdo lineares, elas sdo praticadas,
com os contextos influenciando as interpretagdes e traducdes. O PEI, apesar de ser a principal
politica municipal para os estudantes da Educagdo Especial, ndo havia uma adesdo, ele era
considerado facultativo.

A seguir apresentaremos a terceira categoria em que serd apresentada as relagdes da

escola e o esteredtipo da estudante mulher com deficiéncia intelectual.

4.2.3 Relacdo da escola e o esteredtipo da estudante mulher

34 Nomes ficticios escolhidos pelos alunos
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Cheguei a escola as 8h e me dirigi a sala de aula, porém os alunos
estavam no Centro Historico assistindo ao jogo de futebol da Copa
feminina (...). Nesse dia foram 2 alunos e I aluna (...). Perguntei sobre
as outras alunas e a professora disse que elas faltaram porque estavam
menstruadas (Trecho do didrio de campo do dia 02 de agosto de 2023).

Nesta cena, emerge como questdo central a razdo pela auséncia das outras estudantes
(Valletina, Raiane e Serena)®® na escola naquele dia. A professora comentou em nossas
conversas que as familias evitam enviar as alunas durante o periodo menstrual, com a intengao
de evitar que se sujassem na escola e preserva-las de um possivel constrangimento. Esse cenario
vai de encontro com a politica de pobreza menstrual que atinge tantas mulheres ao redor do
mundo, demonstrando a interse¢do entre politicas educacionais e saude publica (UNFPA,
2021).

E por que as alunas se ausentam da escola quando estdo menstruadas? Além da nao
oferta de absorventes na escola, a professora relatou nas nossas conversas, que algumas alunas
sentem tensao pré-menstrual (TPM) como cdlicas e dores de cabega. Esses sintomas, apesar de
variarem de pessoa para pessoa, conforme orientagdo do Programa dignidade menstrual (Brasil,
2023), pode ser um indicador de auséncia dessas estudantes durante o ciclo menstrual. Pesquisa
do Unicef (2021) destaca a importancia para os cuidados das pessoas, criangas e adolescentes
que menstruam no Brasil, reforcando que a auséncia de politicas publicas voltadas para a saude
menstrual e a cultura do envergonhamento em menstruar restringe a participacao dessas pessoas
em atividades esportivas, escolares e culturais, além dos impactos econdOmicos negativos.

No mesmo ano da publicagdo do Unicef, em 2021, o Fundo de Populagdo das Nacgdes
Unidas (UNFPA, 2021, p. 55) publicou o Relatério “Situagao da Populacao Mundial 2021” (em
inglés: State of World Population 2021). Esse relatorio que tinha como tema central: “Meu
corpo me pertence: Reivindicando o direto a autonomia e a autodeterminacdo” e debatia o

conceito de autonomia corporal para principalmente, meninas e mulheres:

A autonomia corporal no contexto das questdes sexuais e reprodutivas abrange
direitos que permitem aos individuos fazer escolhas e decisdes conscientes
sobre suas necessidades de saude sexual e reprodutiva, e fazé-lo livre de
discriminag¢@o, coer¢do e violéncia.

35 Raquel ndo frequentou o ano letivo de 2023 e Valeria em 2023 estava em outra turma, que foi desfeita ao final
do ano. Todos os nomes sdo ficticios a fim de preservar as identidades das estudantes.
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O relatorio apresenta uma premissa muito importante para o contexto atual: a autonomia
de meninas e de mulheres sobre seus corpos aliada a capacidade de fazerem escolhas e ter
acesso a alternativas possiveis sobre educagdo sexual e reprodutiva. Essa autonomia ¢
fundamental, principalmente para as mulheres jovens e adultas com deficiéncia intelectual,
cujos corpos sdo vistos como assexuais e infantis (Mello; Nuernberg, 2013; Pereira, 2019). A
educacdo sexual, reprodutiva e menstrual ¢ o pilar para a formagdo destas alunas e a
possibilidade de tomar decisdes sobre seus corpos.

A Secretaria Municipal de Educagao de Duque de Caxias nao distribui absorventes nas
escolas. A escola pesquisada oferece educagdo infantil e o Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental ( até o 5° ano) com uma média de idade de até 11/12 anos, justamente a etapa da
vida em que comeca a primeira menstruagao. Além das classes especiais e classes especiais de
EJA que ficam sem esta assisténcia.

Ademais, perguntamos para as alunas sobre as possibilidades de escolhas de itens de
higiene pessoal na Roda de Conversa:

Perguntei como sdo as idas ao banheiro. Elas responderam que ha
papel higiénico no banheiro e por isso ndo precisa pedir para a
professora. Perguntei se elas frequentam a escola quando estdo
menstruadas: Alessandra disse que sim, Raiane e Valéria responderam
que ndo. Entdo eu perguntei se se elas escolhem o absorvente e elas
disseram que quem escolhe é a familia, mas ndo trocam o absorvente
na escola. Perguntei sobre o desodorante e elas disseram que usam.
Alessandra respondeu que a familia que escolhe o seu desodorante e
escolhem pelo preco. (Trecho do Diario de campo do dia 22 de
novembro de 2023, roda de conversa com as estudantes da classe
especial de EJA).

A possibilidade de escolhas foi o assunto permeado na Roda de Conversa com as alunas.
Apesar de serem todas adultas, elas ndo tinham prerrogativas de escolhas de itens de higiene
pessoal como, seus absorventes, desodorantes ou tampouco a liberdade de optar por frequentar
a escola durante o seu ciclo menstrual. Tais decisdes cabiam as familias. Este cendrio provoca
uma reflexdo sobre as dinamicas familiares e a necessidade de politicas puiblicas que promovam
o curriculo de educacao sexual e menstrual. Sobre as pessoas que menstruam na escola. Reyes,

Silva e Jung (2023, p. 49) afirmam que:

Sobre as estudantes, estas ndo t€ém controle sobre o or¢amento familiar, o que
dificulta o acesso a produtos de higiene menstrual, pois um pacote de
absorventes pode custar o mesmo que um quilo de alimento, sendo este ultimo
uma prioridade para a sobrevivéncia da familia.
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Para além da questdo decisoria, existe também a questao financeira, como ¢ relatado no
trecho do diario de campo do dia 22 de novembro de 2023, durante a roda de conversa, que o
desodorante ¢ escolhido pela familia, de acordo com o preco que eles podem pagar. E preciso
oportunizar que as estudantes com deficiéncia intelectual tenham condi¢gdes de permanecer na
escola e se formarem.

De acordo com UNFPA; UNICEF (2021, p. 4): “(...) acesso desigual a direitos e
oportunidades, o que contribui para retroalimentar ciclos transgeracionais de inequidades de
género, raga, classe social, além de impactar negativamente a trajetéria educacional e
profissional”. Dessa forma, a desigualdade provocada pela pobreza menstrual afeta diferentes
grupos sociais e aumenta ainda mais as desigualdades entre homens e mulheres.

No estopim das discussdes levantadas nesta categoria, ¢ importante priorizar que
somente oferecer absorventes na escola ndo garante a permanéncia dessas alunas e acesso ao
desenvolvimento, contudo € preciso oportunizar condi¢des sanitarias com banheiros limpos e
com agua potavel, papel higiénico, sabonete e educacdo menstrual no curriculo escolar para
que a pobreza menstrual ndo interfira no rendimento escolar destas estudantes (Reyes; Silva;
Jung, 2023).

Além disso, a escola como um espaco privilegiado de socializagdo entre os estudantes,
precisa debater sobre a preservacao de esteredtipos em relagdo ao corpo das estudantes, ao tabu
da menstruacao e ao papel das mulheres jovens e adultas com deficiéncia intelectual.

E preciso estar alerta aos pequenos indicios quando abordamos a questio do esteredtipo
da estudante mulher, especialmente quando se trata da estudante mulher adulta com deficiéncia
intelectual em uma escola predominantemente infantil. Nesse contexto, alguns sinais discretos
demonstram a dindmica de perpetuacao do machismo, do capacitismo e do espago infantilizado.

Durante uma das primeiras visitas feitas a escola, perguntamos sobre as habilidades das
estudantes da classe especial de EJA. A maioria das respostas estavam relacionadas a
habilidades domésticas como lavar loug¢a ou arrumar a cama. Como observado no trecho abaixo:

(...) Enquanto eu via os cadernos das alunas, a aluna Alessandra veio
me mostrar as pulseiras que ela confeccionava. Ela as guarda em uma
bolsinha e vende por R$ 2,00 cada. Aproveitei e adquiri uma pulseira.
Ela disse que sonha em ser bailarina e me mostrou o caderno de
desenho. Registrei os desenhos. A maioria de bailarinas que ela fez.
Enquanto isso, a aluna Serena cantava e dang¢ava ao som do DVD
“Patati e Patata”. A professora relatou que ela estava mais agitada

nesse dia. Perguntei a ela sobre as habilidades das alunas, ela disse
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que elas estavam comegando a ter autonomia em casa, como lavar
louga, varrer o chdo e arrumar a cama, mas que as familias ndo
incentivavam cozinhar por causa do fogdo (Trecho do diario de campo

do dia 10 de maio de 2023)

Tal constatacdo demonstra como ainda se vé€ a orientagdo do papel da mulher na escola.

Sobre a perpetuacao do esteredtipo do género, Louro (2014, p. 71) afirma que:

Mas a linguagem institui ¢ demarca os lugares dos géneros ndo apenas pelo
ocultamento do feminino, e sim, também, pelas diferenciadas adjetivacdes que
sdo atribuidas aos sujeitos, pelo uso ( ou nao) do diminutivo, pela escolha dos
verbos, pelas associagdes e pelas analogias feitas entre determinadas
qualidades, atributos ou comportamentos e os géneros ( do mesmo modo como
utiliza esses mecanismos em relacdo as ragas, etnias, classes, sexualidades,
etc).

A essa lista apresentada pela autora acima podemos acrescentar as pessoas com
deficiéncia, cujas barreiras sociais podem impactar o seu desenvolvimento. Como exemplo,

citamos a estudante Raquel®®

da nossa pesquisa. Durante o ano de 2023, em que realizamos a
pesquisa na escola, Raquel, de 22 anos, estava matriculada, mas ndo pode frequentar. A razao
atribuida foi que com a morte de sua mae, ela foi morar com a sua irma mais velha. O local
além de ser de dificil acesso para as vans (a secretaria municipal de educagao disponibiliza vans
de transporte para os estudantes com deficiéncia) com barricadas montadas pelos criminosos
da regido, sua irmad tinha tido filhos gémeos, alegava nao poder levar Raquel ao ponto de
encontro mais proximo. Raquel, como a professora da turma havia dito, era uma jovem que
acompanhada com trabalho pedagdgico, poderia ser alfabetizada e alcangar autonomia.

Com base no documento fornecido pela escola, Raquel estava na classe especial ha 16
anos, ou seja, desde os 6 anos de idade. Ela nunca experienciou uma sala de aula do Ensino
Fundamental regular. A aluna permaneceu por 16 anos na mesma turma de classe especial. Saiu
sem que tivesse concluido o seu processo de alfabetizacdo, conforme relatou a atual professora
da turma, que a acompanhou apenas um dos 16 anos em classe especial.

Assim como Raquel, ao final de 2023, Serena, Raiane, Valeria e Valletina nao haviam
concluido o processo de alfabetizacdo. Do grupo das alunas da classe especial de EJA, somente
Alessandra estava iniciando o processo de leitura de palavras simples, como ¢ observado no

relatorio descrito pela professora da turma:

36 Nome sugerido pela autora, pois a aluna nio participou do ano letivo em que foi realizada a pesquisa, mesmo
estando devidamente matriculada.
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(..) a aluna é cordial com todos os funciondrios da escola. Relaciona-
se bem com a turma de forma geral e é muito querida pelos colegas.
No entanto, nesse bimestre, a aluna declarou ndo querer mais vir a
escola. Alessandra® algumas vezes estava nervosa e alterada,
precisando de tempo para se acalmar, tendo como principal queixa, o
transporte escolar, pois na mesma van, vem um aluno da classe que,
durante todo o percurso até a escola, apresenta falas inadequadas
ligadas a excrementos do corpo. Ela geralmente é tranquila e gosta de
se sentar-se em uma mesa sozinha para concentra-se no seu processo
de leitura. Ja lé palavras formadas por silabas canonicas (consoantes
+ vogais). Acompanha a leitura do texto proposto e consegue
interpretar a moral da historia. Nesse bimestre intensificamos a
diversidade de textos (...) Como outros destaques do bimestre, podemos
citar os trabalhos do semaforo do toque, no qual a turma conheceu seus
direitos e os cuidados com a preven¢do do abuso sexual, além do sarau
literario, a festa do dia das criangas e as atividades envolvendo sistema
monetario, com calculos de valores aproximados e as formas de

pagamentos. (Trecho do relatério da aluna do 3°. Bimestre de 2023)

Raquel, Serena, Valeria, Valletina, Raiane e Alessandra sdo estudantes jovens e adultas
com deficiéncia intelectual em uma classe especial de EJA. E apenas essa condi¢do se apresenta
como um denominador em comum. Suas historias de vida, suas conquistas e seus modelos
familiares sdo totalmente diferentes umas das outras. E isso interfere nos seus processos de
desenvolvimento, ndo cabendo compara-las entre si. Isso se deve ao fato de que, para Vigotski
(2018) € necessario considerar a situacao social de desenvolvimento de cada individuo. Nesse

sentido, Smolka (2019, p.20) destaca que para o autor:

Concebendo o meio, a ambiéncia social, cultural, como fonte de
desenvolvimento, ele mostrava, em seus estudos, como o ritmo de
desenvolvimento na relagdo do individuo com o meio ¢ variavel e de grande
complexidade, desde o funcionamento organico (fisiologico, neurologico,

37 Nome ficticio escolhido pela aluna
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endodcrino, por exemplo) até os modos de (inter)agir, aprender e apropriar se
da cultura

Ademais, de acordo com a Teoria Historico-cultural, o desenvolvimento, esta
relacionado as formas de participacdo e apropriagdo das praticas sociais e culturais, assim nas
relagdes de ensino, ensinar e significar sdo formas interativas mediadas pela linguagem,
trabalhado com signos. “O signo ¢ meio/modo de relacao social que afeta o funcionamento
mental” (Smolka, 2010, p. 117).

Ou seja, os modos de aprender sdo constituidos nas relagdes de ensino, nas quais essas
relacdes sdo afetadas. Dessa forma, cada aluna acima citada teve o seu percurso historicamente
e socialmente afetado, o que se implica nas suas formas de aprender, cabendo ao professor o
movimento dialético de interconstitui¢ao, no qual se realcam as relagdes de ensino e se
ressaltam as formas de atuagdo (Smolka, 2019).

Se entendemos que as relagdes de ensino sdo permeadas pelo afeto (Vigotski, 2018), a
escola como institui¢do deve valorizar a vivéncia, o desenvolvimento e a singularidade de cada
estudante, especialmente as estudantes mulheres com deficiéncia intelectual, ouvindo e
compreendendo suas experiéncias, considerando suas idades cronologicas, pois € comum terem
o papel de eternas criancas refletidos por profissionais e familiares.

Nesse sentido, dialogamos com Louro (2014, p. 89):

Portanto, se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem
mesmo as produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades
étnicas, de géneros, de classe; se reconhecermos que essas identidades estdo
sendo produzidas através de relagdes de desigualdade; se reconhecermos que
essas identidades estdo sendo produzidas através de relagdes de desigualdade;
se admitimos que a escola estd intrinsecamente comprometida com a
manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com
nossa participacdo ou omissdo; se acreditarmos que a pratica escolar ¢
historicamente contingente e que ¢ uma pratica politica, isto €, que se
transforma e que pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos
conformes com essas divisOes sociais, entdo, certamente, encontramos
justificativas ndo apenas para observar, mas, especialmente, para tentar
interferir na continuidade dessas desigualdades.

A autora questiona o papel da escola enquanto institui¢do formadora de sujeitos criticos.
Ela sugere, que se queremos viver em uma sociedade que acredita na plena participacdo de
todos, as politicas publicas voltadas para a educagdo menstrual sdo necessarias para que haja
equidade entre estudantes homens e mulheres, possibilitando maior igualdade de género. Se faz
urgente ouvir os anseios e desejos das estudantes jovens e adultas com deficiéncia intelectual,

para que a cultura da manuten¢ao do estereotipo ndo seja mais uma realidade em nossas escolas.
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A proxima categoria ird apresentar as situacdes sobre as possibilidades de

aprendizagem.

4.2.4 - Possiblidades de aprendizagem

Na categoria anterior finalizamos dialogando sobre a relagdes de ensino, o curriculo e
as praticas escolares permeadas por meio do debate sobre o lugar da estudante mulher jovem e
adulta na escola e a desigualdade de género. Por meio desses nucleos conceituais emerge a
préxima categoria: as possibilidades de aprendizagem na escola.

A Creche Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto (CEMAA) ¢ conhecida na comunidade
por sua organizacao popular, que ¢ uma marca desde a sua inauguracdo em fevereiro de 1921.
Nesta historia passou a ser conhecida por acolher os alunos com deficiéncia, visto que, em
algumas escolas da regido, como relataram alguns responsaveis ¢ comum a recusa da matricula
ou, quando ha, a escola estimula que o estudante seja remanejado para outra unidade.

Podemos apontar como exemplo sobre a percepgao da escola ser compromissada com
os estudantes com deficiéncia, as aulas de ballet oferecidas pelo professor Felipe®® por meio
do projeto Arte e Movimento destinado aos alunos com deficiéncia na escola.

O projeto Arte e Movimento sao aulas de ballet classico para estudantes com deficiéncia
da rede municipal de Duque de Caxias. A principio, o projeto teria iniciado em um CIEP*® e s6
em 2020 foi para a CEMAA, onde ganhou uma nova roupagem: como havia espaco na grade
curricular, o professor passou a oferecer também as aulas de ballet aos alunos sem deficiéncia.

O ballet faz parte da rotina dos estudantes da classe especial de EJA. As quartas-feiras,
dia da aula, eles levam os trajes e as sapatilhas para a sala de ballet, cuja atividade acontecia
geralmente as 11h. Durante as aulas com o professor Felipe, percebiamos a mudanga de
comportamento de algumas estudantes. Valeria, que era introvertida em sala de aula,
movimentava-se muito pouco, ficava a maior parte do tempo sentada em uma cadeira,
assistindo ao DVD da Galinha Pintadinha em outra sala da classe especial. No entanto, ao

chegar no ballet, ela se movimentava, dancgava, cantava e sorria®’,

38 Nome escolhido pelo professor na rifa

39 Centro Integrado de Educagdo Publica

40 Registrado no didrio de campo dos dias 2 de agosto de 2023, 4 de outubro de 2023 ¢ 1° de novembro de
2023,
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O mesmo pode ser dito de Alessandra. Em sala de aula, ela permanecia a maior parte do

tempo de cabeca baixa, fazendo copias ou resolvendo calculos afastada em um canto dos demais

colegas. Apesar de nao ter dificuldade na fala, a aluna falava pouco em sala de aula. Raramente

se levanta e ndo costuma abordar a professora para tirar davidas. Esse comportamento, assim

como o da Valeria, era alterado durante os encontros de ballet com o professor Felipe, tendo

em vista que Alessandra se expressava e participava ativamente. A aula de ballet era um dos

momentos mais aguardados, como comentou Alessandra*! durante a Roda de Conversa:

(...) Em seguida perguntei o que elas gostavam na escola. Raiane
respondeu que gostava da escola, Alessandra respondeu que gostava
do ballet e Valéria ndo respondeu. (Trecho do diario de campo de 22
de novembro de 2023)

O ballet foi o motivador para que Alessandra permanecesse estudando, como relata a

professora da turma:

A Alessandra® mudou de unidade escolar por conta do projeto do
ballet que foi extinto na unidade que ela estudava (Trecho da conversa
pelo whatsapp do dia 16 de margo de 2024)

Outro ponto de encontro em relagdo a aluna com o projeto de ballet € o seu envolvimento

com o professor, ndo somente com as aulas, como visto na culminancia do projeto da Pascoa

em 2024, relatado no didrio de campo:

(...) A professora Isabella estava terminando a arrumagdo, com ajuda
da funcionaria Maité e de um aluno, enquanto os outros permaneciam
sentados, inclusive Alessandra aparentemente chateada e usando
madscara de protegdo respiratoria (o uso da mdscara era uma maneira
que aluna tinha para esconder quando estava chateada). De acordo
com a programagdo, a turma deveria assistir a conta¢do de historia as
11h, mas como havia uma brecha no horario, foram as 9h (...). Ao
retornar para a sala de aula, Alessandra foi para a sala de leitura onde
acontecia o ensaio de ballet ( a sala de ballet esta sem uso devido a
infiltragoes). [...] Eu me ofereci para buscar a aluna na aula de ballet.
Como estavam preparando os ovos de Pdscoa, a professora da turma

sugeriu que eu falasse para ela que eu estava indo buscd-la para

41 Nome ficticio da aluna

42 Nome trocado para preservar a identidade da aluna
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preparar um para o professor. Ao chegar la, vi que ela estava sentada
em uma cadeira, observando, visto que ndo era o dia de ensaio da
turma e ainda usava mascara. Quando eu cheguei, ela juntou as pernas
e deu as costas (dando a entender que ndo iria me acompanhar). Entdo
eu disse a ela que a Isabela estava a chamando e faria um chocolate
para o Felipe. Nesse instante, o olhar estava mais animado e ela desceu
para a sala. Ela entdo estava animada e sem a mascara fazendo o
chocolate para o professor. Acabado o chocolate, ela o entregou e isso
mudou o dia dela. Passou a ficar empolgada e ajudar nas tarefas
coletivas de sala de aula (Registrado em diario de campo do dia 28 de

marco de 2024).

O trecho do diario de campo apresenta como a afetividade entre o professor ¢ a aluna
atingia o estado emocional da aluna e, por conseguinte, a sua disposi¢cdo em participar das
atividades propostas para a escola. Para a aluna, a escola se resumia aos ensaios de ballet.
Ademais, o projeto proporciona aos alunos apresentacdes em teatros € espacos, 0s quais, para
muitos estudantes eram territorios inexplorados, seja pela condi¢do financeira ou pelas
condig¢des de acesso. O ballet ultrapassa os portdes nao s6 da escola, mas o portdo do corredor
da classe especial, o portdao que separa os alunos da classe dos demais alunos da escola.

Ainda nessa discussdo, observamos o planejamento e organizagdo de atividades
coletivas na escola, com foco da participagao coletiva dos alunos da classe especial de EJA. Ao
longo da nossa imersdo durante o ano letivo de 2023 e o primeiro semestre de 2024,
acompanhamos atividades coletivas como as festas do Dia das Criangas, aniversario da escola
(Sarau janelas floridas), festa junina, culminancia sobre a Pascoa, atividades extraclasse com a
ONG Gastromotiva e com o SESC e projetos coletivos da escola como o da consciéncia negra.

A respeito das atividades do més da consciéncia negra, estas relacionam-se com a
tematica do projeto politico-pedagdgico (PPP) intitulado: “Tire o preconceito do caminho, que
eu quero passar com minha cor... com meu modo de ser e viver!” , dessa forma, em novembro,
a escola organizou uma exposi¢ao das atividades relacionadas a educagdo das relagdes étnico-
racial, assim como a classe especial de EJA participou com atividades com a professora da
turma e nas aulas de informética.

O aniversario da escola estava previsto no PPP também. Nesse ano, foi organizado um
sarau literario nomeado “Janelas floridas” para comemorar os 102 anos da institui¢do. O sarau

contou com a participacao de toda a escola e com oficinas como de capoeira, meditacao e de
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artes. O grupo de pesquisa GEDH/UERJ-CNPq ofereceu uma oficina de sapatinhos de paper
squishy®, que consistia em produzir sapatinhos com essa técnica, apos a leitura coletiva do
livro “Por que Renato ndo usa sapato?” (Barbosa; Teixeira, 2022), que aborda a tematica da
deficiéncia e do protagonismo infantil.

Ainda sobre o aniversario da escola, houve apresentagdo do ballet, envolvendo alunos
com e sem deficiéncia, além da apresentacdo de corais de musica organizados pelas turmas e a
homenagem a antigos professores e funcionarios.

A presenga da classe especial de EJA era vista em todos os momentos € em todos os
espacos, assim como em outras atividades coletivas da escola, como a festa junina e o dia das
criangas. No dia da festa do Dia das Criangas, a dire¢do da escola preocupou-se em alugar
brinquedos para todas as faixas etarias, assim como uma mesa de “hockey air” que foi a
sensacao dos alunos adultos da escola.

Nesse sentido, a coordenagdo da escola demonstrava preocupacdo sugerir atividades
extraclasse aos estudantes das classes especiais como o passeio ao Parque Lage, visita com
atividade sobre alimenta¢do com a ONG Gastromotiva e higiene bucal com o SESC.

Esses momentos sdo significativos para os estudantes da classe especial, pois a pessoa
se constitui no outro, nas relagdes humanas, por meio dos signos. A escola ao propor atividades
além do portdo da classe especial, amplia as dimensdes sociais e culturais, aumentando o
repertdrio desses alunos. Dainez e Freitas (2018, p.3) afirmam que: “ Vigotski assegurou ser
papel da escola gerar modos de trabalho que respondam as peculiaridades e as possibilidades
de desenvolvimento cultural dos alunos com deficiéncia”.

A maioria dos estudantes da classe especial de EJA sempre estiveram na escola; alguns
entraram na classe especial aos 6 anos de idade, fazendo atividades de alfabetizacdo com os
mesmos parceiros de sala de aula. Oferecer possibilidades de aprendizagem amplia as
oportunidades para os alunos dessa turma.

A exemplo disso, refletimos sobre uma imagem postada em dezembro de 2024, nas
redes sociais da escola. Em um evento denominado “Mostra de talentos” os estudantes da escola
apresentaram suas habilidades. A classe especial de EJA protagonizou o evento com alguns
alunos da turma. Chamou-nos aten¢do a exposi¢do de bijuterias feita por uma aluna da classe.

Na Mostra de talentos, a escola recebeu os alunos para exibirem as suas habilidades. A

aluna da classe especial de EJA, Alessandra confeccionou bijuterias € as exibiu sobre uma

43 Técnica de desenho artesanal, feito com material simples e que imita a sensacdo de apertar. Os sapatinhos
eram enchidos com espuma.
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mesa proximo ao refeitdrio , acompanhada de duas funcionarias da escola. Ela fez uma placa
com o valor das bijuterias (R$2,00) e a chave pix para o pagamento.

Durante a nossa imersdao, notamos que as habilidades dessas alunas iam além das
habilidades domésticas, como da aluna Alessandra** que fazia bijuterias e as vendia por R$2,00
e que compravamos a cada ida ao campo. Essa situagdo expde um aspecto que trouxemos na
categoria anterior. No inicio das nossas visitas, ao perguntarmos sobre as habilidades e
potencialidades das estudantes jovens e adultas da classe especial, a resposta estava atrelada as
habilidades domésticas como arrumar a cama ou lavar a loug¢a, como se as habilidades
domésticas estivessem condicionadas a uma vida independente.

Ha de se ressaltar assim a intervengao da pesquisa no contexto escolar, ao trazer a tona
as habilidades das alunas e promover essa desconstru¢do em relacdo ao género, que limita as
expectativas e as possibilidades das estudantes jovens e adultas com deficiéncia.

Além da intervengdo da pesquisa, o olhar atencioso da escola, em exibir o talento dos
estudantes enuncia que a escola estava atenta as vivéncias destes. Mas afinal, qual o sentido da
escola para as estudantes jovens e adultas com deficiéncia intelectual? De acordo Vigotski
(2021a) os objetivos educacionais dos estudantes com deficiéncia sdo os mesmos para os
estudantes sem deficiéncia, onde o afeto, como citam as autoras Dainez e Smolka (2014, p.
1104)

pode ser desencadeador de vias alternativas de desenvolvimento, entendidas
como a realizagdo e o surgimento de alguma nova formacdo no processo de
desenvolvimento. Juntamente com a questao do afeto, mas muito brevemente,
Vigotski pontua a importancia do carater criativo no desenvolvimento da
crianga deficiente

Nesse sentido, para o autor o desenvolvimento ¢ atravessado pelo afeto, pela
significacdo. Dessa forma, Padilha (2017, 2018) pontua que o estudante tem o direito de
aprender, apropriar-se da cultura, ter acesso aos bens materiais e simbdlicos por ela aprendido,
assim cabe a escola o papel onde todos devem aprender. Na mesma linha, Dainez e Smolka
(2019) argumentam que a fun¢do social da escola vai além da convivéncia/socializagao,
relacionando-a ao trabalho de ensino e apropriagdo do conhecimento.

As cenas descritas nesta categoria ilustram as possibilidades de aprendizagem para as
estudantes da classe especial de EJA. O trabalho pedagogico coletivo ndo infantilizado e
voltado para suas potencialidades, nas quais as estudantes possam expressar as suas motivagoes,

dando destaque para a natureza social e historica. Em dialogo com a afirmacao de Vigotski

4 Nome ficticio para resguardar a identidade da aluna
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(2021b, p.195), afirmamos “O essencial para a escola ndo ¢ o tanto que o aluno aprendeu, mas

muito mais o que ele consegue assimilar”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ha tanta suavidade

Em nada se dizer
E tudo se entender
Fernando Pessoa®

No decorrer desta pesquisa, a seguinte inquietagdo nos conduziu no sentido de analisar
as mulheres adultas em uma classe especial: Como as politicas educacionais atuadas em uma
escola publica afetam a escolarizacdo de estudantes mulheres jovens e adultas com deficiéncia
intelectual?

Durante o percurso junto a escola, por meio da observagao/atuagao, realizamos registros
do cotidiano escolar em fotos e videos da classe especial de EJA. Contudo algumas
preocupacdes nos acompanhavam: o que exatamente registrar de uma sala de aula? O que ¢
importante? Atrelado a esses questionamentos ainda tinha o fato de as estudantes da turma
falarem e interagirem muito pouco. Cada ida a escola, eu torcia para que houvesse algum
movimento, um rebuli¢o e pudesse ouvir das alunas suas vozes.

Foi neste momento que percebi que era preciso separar o papel da professora do da
pesquisadora, pois como professora, todas as minhas turmas, mesmo as de classe especial (que
costumam ser reduzidas) sao barulhentas, entdo era isso que eu pretendia encontrar.

No entanto, no siléncio da classe especial da EJA durante a pesquisa, aprendi a observar
0s pequenos sinais: os gestos, os olhares, o sorriso. A presenca e a auséncia. Ganhei a amizade
da turma e da professora, e s6 assim foi possivel realizar a Roda de Conversa com as alunas,
uma vez que eu abordaria temas que para muitas mulheres ainda sdo considerados um tabu:
seu corpo e a menstruacao.

A imersdo no cotidiano possibilitou conhecer as alunas da classe especial de EJA. Desse
modo, a forma de aproximagdo foi oferecer ajuda, fazendo perguntas, sem parecer que

estavamos entrevistando. Os momentos vividos, foram registrados por filmagem, fotografias e

45 Poesias inéditas (1930-1935). Lisboa: Atica, 1955


https://www.pensador.com/autor/fernando_pessoa/
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mapeamento dos documentos, sendo posteriormente catalogados, categorizados e anotados no
diario de campo.

Nem tudo foi possivel registrar ao longo de um ano e meio em que permaneci na escola,
mas como tive um bom relacionamento com os professores, eles disponibilizaram seus contatos
telefonicos e continuamos nossas conversas pelo aplicativo WhatApp. Essas trocas contribuiram
para a pesquisa, visto que o deslocamento percorrido entre a minha casa até a escola consumia
um periodo superior a uma hora.

Nesses arranjos a pesquisa foi despontando, € pude comecgar a compreender as
discussdes que o grupo de pesquisa tecia acerca dos estudos sobre a deficiéncia a partir dos
pressupostos da Teoria Historico-cultural. Em seus estudos sobre a defectologia, Vigostski
(2021) assume que a deficiéncia nao ¢ uma limitagao para o desenvolvimento. Todos sdo
capazes de desenvolver as funcgdes psicoldgicas superiores, por meio da cultura.

Diante disso, eu me questionava sobre o que Vigotski pensaria, se estivesse vivo, ao se
deparar com uma classe especial de adultos, em uma escola de criangas, separada por um portao.

Partindo do objetivo dessa pesquisa: analisar o processo de escolarizagdo das estudantes
mulheres com deficiéncia intelectual matriculadas em uma classe especial de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), a partir das politicas educacionais atuadas em uma escola publica,
podemos afirmar que, ao longo da nossa imersao, foi possivel observar na escola um processo
de transformacdo em relagdo as estudantes jovens e adultas com deficiéncia intelectual. Os
discursos e as praticas estavam gradualmente se aproximando para uma perspectiva mais
emancipatdria e menos infantilizada.

Nesse contexto, foi necessario recuperar os documentos nacionais que tratassem da
Educagao Especial, em didlogo com as classes especiais, assim como os documentos nacionais
que abordassem a Educacdo de Jovens e Adultos. O marco temporal foi a LDB 1961 (Brasil,
1961). A partir desses, foi feita uma busca com os documentos municipais (Duque de Caxias)
com a mesma abordagem e tendo como marco temporal, o ano de 2014, devido a publicagdo
do Plano Municipal de Educacao (Duque de Caxias, 2015).

Esses referenciais sdo importantes porque demonstram como a Educacdo Especial e a
Educacdo de Jovens ¢ Adultos foram se constituindo no Brasil, tanto nas diretrizes nacionais
como nas politicas municipais. Nesses percursos varios foram os tensionamentos, avangos €
retrocessos. Por isso somente os documentos (papé€is) eram insuficientes para compreender os
processos de escolarizagdo das mulheres jovens e adultas, pois as politicas ndo sao

implementadas, e sim atuadas, traduzidas e interpretadas.
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Ademais, as escolas fazem politicas. E foi por meio dos estudos de Ball, Marguire e
Braun (2021) que nos apoiamos na teoria da atuacdo de politicas para compreender como a
escola atua politica em relacao as estudantes da classe especial de EJA. Esta teoria, em didlogo
com a THC nos forneceu ferramentas para entendermos a dimensdo politica do meio nos
contextos da escola.

Ainda nessa discussao, podemos dizer que as nossas analises apontam como as politicas
nos contextos da escola sao atuadas no contexto da pratica. Dentre elas, podemos mencionar a
PNEEPEI (Brasil, 2008). Esta politica orienta que os estudantes com deficiéncia sejam
matriculados em turmas regulares, ndo mais em classes ou escolas especiais.

No levantamento feito pelo Inep em 2023 (Brasil, 2024) aponta-se que no Brasil ainda
havia 154.010 estudantes matriculados em classes especiais e 1466 municipios ofereciam esse
tipo de atendimento. Apesar de haver cada vez menos matriculas nessas turmas, elas ainda
existem. Como Ratusniak (2016, p.1) nos lembra: “A Classe Especial ainda existe sim, mas nao
deveria existir. E como nao deveria existir, fica no campo do nao-dito, na obscuridade, nas
sombras, na ultima sala da escola. E o lugar dos incorrigiveis”.

Precisamos falar sobre as classes especiais, sobretudo das classes especiais de adultos,
dos que “perderam o bonde da inclusdo”, dos que nasceram antes de 2008 e que hoje as
secretarias de educagdo nao sabem o que fazer com eles. A LDB 9394 (Brasil, 1994) preconiza
que os estudantes com deficiéncia tenham o direito a terminalidade, contudo, percebemos que
essa terminalidade, ndo ¢ assegurada no municipio de Duque de Caxias, assim como ndo existe
possibilidade de progressdo escolar. O aluno s6 muda de institui¢do, pois ndo ha mecanismos
intersetoriais como esporte, lazer ou trabalho para que esses estudantes sejam remanejados.

Ademais, existindo as classes especiais de adultos, ¢ necessario pensar no trabalho
pedagdgico dessa turma. A matriz curricular da EJA (Duque de Caxias, 2022) era voltada
pensada no perfil do estudante trabalhador, que estava retornando a escola apds um dia de
trabalho para estudar a noite. Nao sdo mencionadas as EJAs diurnas.

Nesse sentido, as estratégias de mediagdo pedagdgica sdo essenciais para atender as
especificidades dos sujeitos da classe especial da EJA. Essas estratégias teriam que ser
planejadas no PEI de cada estudante, contudo o documento, que era a principal estratégia da
rede municipal voltado para a Educa¢do Especial, ndo tinha uma plena adesdo na escola e na
classe especial pesquisada, ndo sendo construido pela professora da turma até 2023.

Em continuidade, os indicios nos apontam a desigualdade de género no acesso e
permanéncia na escola. Como Raquel que teve os estudos interrompidos para cuidar dos

sobrinhos. Ou como ainda mesmo depois dos avangos na industria farmacéutica e do Programa
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Dignidade Menstrual®®, as estudantes da classe especial da EJA ainda se ausentam quando estio
menstruadas, perdendo em média 45 dias letivos no ano em relagdo as pessoas que nao
menstruam e vio a escola. E preciso promover uma cultura que escute as estudantes mulheres
com deficiéncia intelectual e ofereca a elas a possibilidade de escolhas.

Assim a escola assume a fung¢do social enquanto espago de desenvolvimento cultural.
Estas alunas estdo hd anos na mesma classe especial. Nao ha politica municipal para
encerramento destas. Dessa forma, ¢ necessario pensar nas estratégias de mediagao pedagogica,
na acessibilidade curriculare e na construgao coletiva do PEI. A classe especial precisa superar
os obstaculos e oferecer desafios aos seus estudantes

Considerando a situacdo desta turma, politicas como o projeto de ballet, a realizagdo da
mostra de talentos ¢ a promog¢do de atividades coletivas na escola, demonstram ser
possibilidades concretas de apredizagem para as alunas da classe especial de EJA, porém
insuficientes. Tais estratégias pedagdgicas ampliam o repertdrio, estimulam a participacdo e a
frequéncia e possibilita a participagdo coletiva. Para Vigostski (2021) as relagdes de ensino se
constroem por meio de abordagens que priorizam praticas educativas capazes de promover o
desenvolvimento cultural dos alunos com e sem deficiéncia.

Concluo essa trajetéria com a intengdo de contribuir para o debate ja em andamento
sobre as mulheres com deficiéncia intelectual na EJA e de despertar em outros pesquisadores o
interesse pelo tema e pelo estudo sobre as classes especiais. Isso se mostra urgente, para se
discutir politicas publicas voltadas para os e as jovens e adultos e adultas com deficiéncia
intelectual.

E importante recordar também que esta pesquisa ¢ oriunda do Projeto Coletivo
“Politicas de educacao, relagdes de ensino e condi¢des de desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia na escola” (PECD), iniciado em 2022 e que se desdobrou em uma escola de uma
regido periférica do estado do Rio de Janeiro. Esta regido, o municipio de Duque de Caxias ¢
reconhecida por seus conflitos nas desigualdades sociais (Souza, 2022).

Desse modo, a escola pesquisada, como dito anteriormente, surgiu € permanece
orientada aos filhos dos trabalhadores de Duque de Caxias. Hoje, ela ¢ também reconhecida,
diante de tantos desafios que a rede municipal ainda apresenta, ser uma escola que acolhe os

alunos com deficiéncia.

46 Programa lancado em 8 de margo de 2023, pelo Decreto n° 11.432, e que distribui absorventes através da
farmacia popular para pessoas que menstruam entre 10 a 49 anos e que se encontram o cadastro unico,
estudantes de escola publica e moradores em situagdo de rua.
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Em 1937, a revoluciondria Armanda Alvaro Alberto, ao ser presa pela ditadura de
Getualio Vargas, ndo imaginaria, que ap6s 88 anos uma frase escrita em sua carta aos alunos da
escola, ainda ecoaria como os frutos do sapotizeiro que ainda se encontra no quintal da escola:

em nossa escola, todos sdo irmaos (...) quero ver todos juntos, ajudando-os uns aos outros.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Politicas de educacéo, relagdes de ensino e condi¢des de desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia na escola.

Pesquisador: FLAVIA FAISSAL DE SOUZA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 61004222.0.0000.5259

Instituicao Proponente: Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.790.190

Apresentacao do Projeto:

Continuacdo do Parecer: 5.600.444, e conteudo registrado do protocolo "Nome do Arquivo:
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1976703", bem como arquivos anexados a Plataforma
Brasil.

Objetivo da Pesquisa:

Continuacdo do Parecer: 5.600.444, e conteudo registrado do protocolo "Nome do Arquivo:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1976703", bem como arquivos anexados a Plataforma
Brasil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Continuagdo do Parecer: 5.600.444, e conteldo registrado do protocolo "Nome do Arquivo:
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1976703", bem como arquivos anexados a Plataforma
Brasil.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Foram atendidas as recomendagdes/consideragdes/pendéncias do Parecer anterior.
A pesquisa esta bem estruturada e o referencial tedrico e metodolégico estao explicitados,
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Continuacao do Parecer: 5.790.190

demonstrando aprofundamento e conhecimento necessarios para sua realizagdo. As referéncias estdo
adequadas e a pesquisa é exequivel. Foram avaliadas as informagdes contidas na Plataforma Brasil e as
mesmas se encontram dentro das normas vigentes e sem riscos iminentes aos participantes envolvidos na

pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram analisados os seguintes documentos de apresentagdo obrigatéria:

1) Folha de Rosto para pesquisa envolvendo seres humanos: Documento devidamente preenchido, datado
e assinado

2) Projeto de Pesquisa: Adequado

3) Orcamento financeiro e fontes de financiamento: adequado/apresentado

4) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Adequado

5) Cronograma: Adequado

6) Documentos pertinentes a inclusdo do HUPE: Adequado

7) Curriculo do pesquisador principal e demais colaboradores: anexados e conforme as normas.

Os documentos de apresentagdo obrigatéria foram enviados a este Comité, estando dentro das boas
praticas e apresentando todos dados necessarios para apreciacdo ética e tendo sido avaliadas as
informagdes contidas na Plataforma Brasil e as mesmas se encontram dentro das normas vigentes e sem

riscos iminentes aos participantes envolvidos na pesquisa.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto pode ser realizado da forma como esta apresentado. Apés andlise do protocolo foi verificado o
atendimento a legislagdo vigente e o protocolo encontra-se apto para inicio. Diante do exposto e a luz da
Resolugdo CNS n°466/2012, o projeto pode ser enquadrado na categoria — APROVADO.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em consonancia com a resolugdo CNS 466/12 e a Norma Operacional CNS 001/13, o CEP recomenda ao O
projeto pode ser realizado da forma como esta apresentado. Pesquisador: Comunicar toda e qualquer
alteracdo do projeto e no termo de consentimento livre e esclarecido, para analise das mudancas; Informar
imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da pesquisa; O Comité de
Etica solicita a V. S2., que encaminhe relatérios parciais de andamento a cada 06 (seis) Meses da pesquisa

e ao término, encaminhe a esta comissdo um
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sumario dos resultados do projeto; Os dados individuais de todas as etapas da pesquisa devem ser

mantidos em local seguro por 5 anos para possivel auditoria dos 6rgdos competentes.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1976703.pdf 15:58:10
Qutros Resposta_Parecer_5600444.docx 24/08/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
15:57:36 | SOUZA

TCLE / Termos de  |2022_PECD_TCLE_adulto2.docx 24/08/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / 15:56:18 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |2022_Flavia_Faissal_Souza_projeto_PB| 04/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Brochura .pdf 10:43:46 |SOUZA

Investigador

Folha de Rosto 2022_SOUZAFF_folhaDeRostoS.pdf 04/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
10:37:37 | SOUZA

Orgamento Prociencia_Termo_Compromisso.pdf 01/07/2022 | FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
16:49:57 | SOUZA

Orgamento Termo_Outorga_JCNE.pdf 01/07/2022 | FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
16:49:33 | SOUZA

TCLE / Termos de |2022_PECD_TCLE_responsaveis_meno| 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / res_18_anos.docx 16:33:33 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de |2022_PECD_TALE.docx 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / 16:33:14 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |2022_PECD_TCLE_adulto.docx 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

Assentimento / 16:32:59 |SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Declaragéao de 2022_PECD_DCC_DECLARACAO_CO| 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito

concordancia NFIDENCIALIDADE .pdf 16:32:13 | SOUZA

Cronograma 2022_Cronograma_pesquisa.pdf 01/07/2022 |FLAVIA FAISSAL DE| Aceito
16:31:16 | SOUZA

Situagao do Parecer:

Endereco:

Bairro: Vila Isabel

UF: RJ Muni
Telefone: (21)2868-8253

CEP: 20.551-030
cipio: RIO DE JANEIRO
E-mail:

cep@hupe.uerj.br
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(Coordenador(a))
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ANEXO B — Parecer do Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e formac¢ao Continuada / SME-

DC

PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA PEDAGOGICA
SALA PAULO FREIRE
CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMACAO CONTINUADA

Duque de Caxias, 22 de dezembro de 2022

Parecer n°: 22/22 — Sala Paulo Freire — Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formagio
Continuada/SME-DC

Requerente: Profa. Dra. Flavia Faissal de Souza

Universidade ou agéncia associada: Faculdade de Educacdo da Baixada Fluminense (FEBF/UERJ)
Assunto: Autoriza¢do de pesquisa

DAS CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com as atribuicoes deste Centro de Referéncia e tendo sido observada a documentacao recebida,
salientamos que as autorizacdes em nossa Rede sdo concedidas na condicdo de que sejam respeitadas as normas de
decoro e adequabilidade estabelecidas pela Unidade Escolar.

DA ANALISE

Apos a analise do projeto de pesquisa intitulado: “Politicas de educacdo, relagdes de ensino e condicdes de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na escola”, cujo objetivo geral é “analisar como as politicas de Educacao
Basica e de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva atuadas na escola afetam as relagdes de ensino, as
vivéncias e as condi¢des de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em uma escola de Ensino Fundamental I da
rede publica de um municipio na Baixada Fluminense/RJ”, constatou-se a relevancia da pesquisa.

Ressalta-se que, para a realizagao de entrevistas, aplicacdo de questionarios e/ou exercicios, uso de imagens ou
quaisquer praticas outras relacionadas ao projeto, deverao ser solicitadas autorizacdes de todos os envolvidos
permitindo a utilizacdo dos dados para fins académicos e/ou cientificos. No caso de menores, solicita-se a inclusiao de
uma autorizacio de seu responsavel.

DA CONCLUSAO

Com base na avaliacao criteriosa das informagoes apresentadas nos documentos, AUTORIZA-SE a realizacdo
da pesquisa. Vale ressaltar que as informacdes fornecidas a responsavel pela pesquisa deverdo ser arquivadas pelo
tempo que determina a legislagdao e nao poderao ser utilizadas em detrimento da Unidade Escolar, Coordenadoria de
Educagao Especial (CEE), Secretaria Municipal de Educagao, Prefeitura Municipal de Duque de Caxias e/ou individuos
participantes, inclusive na forma de dano a estima, prestigio e/ou agravo econémico/financeiro. Outrossim, o anonimato
de tais informagdes devera ser garantido durante e ap6s a pesquisa. Caso necessério, a qualquer momento poderemos
revogar esta autorizagao se comprovadas atividades que causem prejuizo as instituigdes e/ou pessoas envolvidas.

Cordialmente,

LACIONE RIBEIRO DA SILVA
Sala Paulo Freire — Centro de Referéncia em Estudos, Pesquisas e Formagao Continuada
Matricula: 21134-8

SALA PAULO FREIRE — CENTRO DE REFERENCIA EM ESTUDOS, PESQUISAS E FORMACZ\O CONTINUADA
Rua Prefeito José Carlos Lacerda, 1422 — 1° ANDAR - 25 de Agosto — Duque de Caxias / RJ
CEP: 25071-120 — Tel: 3652-6221/2771-5870 R.233 E-mail: salapaulofreire@smeduquedecaxias.rj.gov.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — RESPONSAVEL LEGAL

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar o seu consentimento para o(a)
menor

participar como voluntario(a) da pesquisa denominada Politicas de educacao inclusiva, relacoes de ensino e
condicoes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na escola, realizada no ambito do Programa de
Pos-graduagdo em Educacdo (PROPEd) e no Programa de Pés-Graduagdo em educagdo, Cultura e
Comunicac¢ao em Periferias Urbanas (PPGECC) e que diz respeito a um (a) pesquisa sobre politica e pratica
pedagoégica no contexto da Educagao Especial e Inclusiva. A pesquisa que sera realizada na Creche e Escola
Municipal Dr. Alvaro Alberto da rede publica de Duque de Caxias na qual o (a) menor de idade estara
envolvido.

1. OBJETIVO: o objetivo do estudo ¢ analisar como as politicas de Educagdo Bésica e de Educagao Especial
na perspectiva da Educagdo Inclusiva atuadas na escola afetam as relagdes de ensino, as vivéncias e as
condi¢odes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia em uma escola de Ensino Fundamental I da rede
publica de um municipio na Baixada Fluminense/RJ.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participa¢do do (a) menor consistird em: observagao de suas atividades
cotidianas escolares e, se necessario, participar de oficinas, conceder entrevistas e rodas de conversa. Essas
atividades, para efeitos da pesquisa, serdo registradas em didrio de campo, gravacdo em audio, registro em
fotografia e registro em video. Também podera ser utilizado as atividades pedagogicas desenvolvidas pelo(a)
aluno(a) na escola.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa, o risco
pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode apresentar observagao e entrevistas utilizados nesta
pesquisa, implicam em riscos de invasdo de privacidade, divulgagao de dados confidenciais, interferéncia na
vida e na rotina dos sujeitos, embaraco de interagir com demais participantes, e riscos relacionados a
divulga¢do de imagem, filmagens ou registros fotograficos. Com a finalidade de mitigar estes riscos, o
pesquisador conduzird e mediara as sessdes fomentando ambiente de respeito e cooperagao, para tanto utilizara
conhecimentos de sua formagao e experiéncia profissional garantindo a nio violagdo dos direitos humanos,
bem como resguardar os participantes de qualquer dano que possa ser causado em decorréncia da participagao
nesta pesquisa. Caso alguma atividade provoque ao participante algum desconforto emocional, a equipe terd
profissionais capacitados para auxilid-lo. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a
possibilidade de se manifestar sobre qualquer tipo de incomodo, e se necessario, desistir da pesquisa a qualquer
momento. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participagdo na pesquisa: produzir
conhecimento com a educagao basica sobre os limites e os avangos da Educacio Especial e Inclusiva a fim de
qualificar o processo de escolarizagao dos alunos com deficiéncia, a fim de diminuir as desigualdades sociais
e dos Direitos Humanos.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas cientificas.
Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera respeitada e o nome dele (a) ou qualquer informacao que
possa, de alguma forma, o(a) identificar, serd mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responséavel se
compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo
minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

5.LIBERDADE DE RECUSA: a participagdo do (a) menor neste estudo € voluntaria e ndo é obrigatoéria. Vocé
podera se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento,
sem precisar justificar. Se desejar que o (a) menor saia da pesquisa ele (a) ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS. REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo ndo tera custos adicionais
para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a participagao do (a) menor no estudo. Fica

garantida indeniza¢do em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, nos
termos da Lei.
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7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS. CRITICAS. SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé recebera
uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a).
Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a Uiltima pagina serd assinada por vocé e
pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informagoes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé poderd ter acesso ao(a) pesquisador(a)
Flavia Faissal de Souza pelo telefone (21) 98393-8384 ou pelo e-mail: flaviasouza.uerj@gmail.com. Se vocé
tiver alguma consideragdo ou diivida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o CEP - COMITE
DE ETICA EM PESQUISA, AV. VINTE E OITO DE SETEMBRO, n°77 - CePeM - Centro de Pesquisa
Clinica Multiusuério - 2° andar/sala 28, prédio anexo ao Hospital Universitario Pedro Ernesto, Telefone: 21
2868-8253 - E-mail.: cep@hupe.uerj.br. Atendimento ao publico de segunda-feira a sexta-feira das 13:00-
16:00h.

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordo com a participagio do
menor na pesquisa.
Assinatura do(a) responsavel /representante legal
Data: _ / /
Eu, Flavia Faissal de Souza obtive de forma apropriada e voluntaria o

Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal pelo (a) menor participante da
pesquisa.

Assinatura do(a) pe squisador(a) Documento assinado digitalmente
g V.b FLAVIA FAISSAL DE SOUZA Data: /I

Data: 15/05/2023 08:00:58-0300 R s T T
Verifique em https://validar.iti.gov.br
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responséavel Legal
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada Politicas de educacao
inclusiva, relacoes de ensino e condicdes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na escola,
realizada no &mbito da Faculdade de Educagao da Baixada Fluminense (FEBF), do Programa de Pés-graduagao
em Educacao (PROPEd) e do Programa de P6s-Graduagao em Educagao, Cultura e Comunicagdo em Periferias
Urbanas (PPGECC) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e que diz respeito a um (a) pesquisa
sobre politica e pratica pedagogica no contexto da Educagao Especial e Inclusiva. A pesquisa que seré realizada
na Creche e Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto da rede piiblica de ensino de Duque de Caxias/RJ.

1. OBJETIVO: o objetivo do estudo € analisar como as politicas de Educagdo Bésica e de Educagido Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva atuadas na escola afetam as relagdes de ensino, as vivéncias e as
condigdes de desenvolvimento dos alunos com deficiéncia na Creche e Escola Municipal Dr. Alvaro Alberto
da rede publica de ensino de Duque de Caxias/RJ.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participagdo consistird em: observacao de suas atividades cotidianas escolares
e, se necessario, participar de oficinas, conceder entrevistas e rodas de conversa. Essas atividades, para efeitos
da pesquisa, serdo registradas em didrio de campo, gravagdo em audio, registro em fotografia e registro em
video. Também podera ser utilizado as atividades pedagégicas desenvolvidas pela sua turma ou servigo.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa, o risco
pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode apresentar observagao e entrevistas utilizados nesta
pesquisa, implicam em riscos de invasdo de privacidade, divulgacdo de dados confidenciais, interferéncia na
vida e na rotina dos sujeitos, embaraco de interagir com demais participantes, e riscos relacionados a
divulgacdo de imagem, filmagens ou registros fotograficos. Com a finalidade de mitigar estes riscos, o
pesquisador conduzird e mediara as sessdes fomentando ambiente de respeito e cooperagao, para tanto utilizara
conhecimentos de sua formagao e experiéncia profissional garantindo a nao violagao dos direitos humanos,
bem como resguardar os participantes de qualquer dano que possa ser causado em decorréncia da participagao
nesta pesquisa. Caso alguma atividade provoque ao participante algum desconforto emocional, a equipe tera
profissionais capacitados para auxilid-lo. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a
possibilidade de se manifestar sobre qualquer tipo de incomodo, e se necessario, desistir da pesquisa a qualquer
momento. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participagdo na pesquisa: produzir
conhecimento com a educagao bésica sobre os limites e os avangos da Educacao Especial e Inclusiva a fim de
qualificar o processo de escolarizagao dos alunos com deficiéncia, a fim de diminuir as desigualdades sociais
e dos Direitos Humanos.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e revistas cientificas.
Asseguramos que a sua privacidade seré respeitada e o seunome ou qualquer informagao que possa, de alguma
forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os
dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagao neste estudo é voluntaria e ndo é obrigatoria. Vocé€ podera
se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se
desejar sair da pesquisa vocé nao sofrerd qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAOQ: a participagio neste estudo ndo tera custos adicionais
para vocé. Também nao haveréa qualquer tipo de pagamento devido a sua participagdo no estudo. Fica garantida
indenizagao em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagao na pesquisa, nos termos da Lei.
7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES: vocé recebera
uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a).
Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a ultima pagina serd assinada por vocé e
pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e
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esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso ao(a) pesquisador(a)
Flavia Faissal de Souza pelo telefone (21) 98393-8384 ou pelo e-mail: flaviasouza.uerj@gmail.com. Se vocé
tiver alguma consideragao ou duivida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o CEP - COMITE
DE ETICA EM PESQUISA, AV. VINTE E OITO DE SETEMBRO, n°77 - CePeM - Centro de Pesquisa
Clinica Multiusuério - 2° andar/sala 28, prédio anexo ao Hospital Universitario Pedro Ernesto, Telefone: 21
2868-8253 - E-mail.: cep@hupe.uerj.br. Atendimento ao publico de segunda-feira a sexta-feira das 13:00-
16:00h

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordo em participar da pesquisa.
Assinatura do(a) participante
7 P Data: _ / /

Eu, Flavia Faissal de Souza obtive de forma apropriada e voluntiria o
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.
Assinatura do(a) pesquisador(a) Documento assinado digitalmente

g \Lb FLAVIA FAISSAL DE SOUZA Data: _ / [/

Data: 15/05/2023 08:00:58-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Pégina 2 de 2

158



ANEXO E — Quadro com as visitas na escola

Data Atividade desenvolvida
1 07/03/2023 Visita exploratoria
2 04/04/2023 Conhecendo as classes especiais
3 06/04/2023 Culminancia da Pascoa
4 14/04/2023 Conhecendo a classe especial TEA (tarde)
5 28/04/2023 Sala de aula TEA (tarde)
6 10/05/2023 Sala de aula classe especial de EJA - DI (manha), informatica e ballet
7 17/05/2023 Sala de aula classe especial de EJA - DI (manha) — assinatura dos termos
8 07/06/2023 Aulas na sala de aula, informatica, ballet, assinatura dos termos e escovagao de
dentes com os SESC
9 14/06/2023 Aulas na sala de aula, informatica e ballet
10 02/08/2023 Centro historico, sala de aula, informatica e ballet
11 16/08/2023 Centro historico, assinatura do termo, sala de aula e ballet
12 23/08/2023 Sala de informatica e sala de aula
13 13/09/2023 Sala de aula
14 21/09/2023 Aniversario da escola — oficina de sapatinhos promovida pelo grupo de pesquisa
15 04/10/2023 Sala de aula, fotos para o carodromo, informatica e ballet
16 10/10/2023 Festa dia das criangas (fechada ao publico externo)
17 01/11/2023 Sala de aula, informatica, ballet
18 21/11/2023 Sala de aula, informatica, Roda de conversa
19 01/12/2023 ONG Gastromotiva
20 14/12/2023 Conselho de classe
21 23/02/2024 Sala de aula classe especial DI
22 27/02/2024 Reunido de responsaveis
23 28/03/2024 Culminancia da P4scoa
24 08/04/2024 Sala de aula e Educacao Fisica
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25 07/05/2024 Sala de aula e informatica
26 27/06/2024 Sala de aula, informatica e minha despedida da classe especial de EJA
27 11/07/2024 Festa julina
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ANEXO F — Mapeamento dos videos

Pontos que
chama
atencdo
Data Nomg do Tempo~de iinaal Resumo da filmagem (smz.-lllzar se Pan.lcupan‘tes
arquivo duragéo videos principais
picotados e
a marcagao
do tempo)
2023_08_16_AC Centro Valeria levantou-se e fez| Valeria
16/08/2023 | _CE_ballet_Vale| 00:00:43 &ty alguns passos de danca tendo Valeria
. Histérico . . L
ria_ballet. mp4 ao som de musica de | iniciativa e
2023_08_16_AC Valeria levantou-se e fez| Valeria
1e/08/2023 |=FPallstValel  ghnpqq | Cento |alguns passosdedangal = tendo Valeria
ria_ballet_02.mp Histérico | ao som de musica de | iniciativa e
4 ballet dancando
Enzo mexendo em um | Valentina | Alessandra,
20203E0371m3—':c 00:00:05 bolsa enquanto usando Enzo e
—-=_21-mp Alessandra estuda e xuxinhas Valentina
2023_09_13_AC e : 2 ; ;
CE 02.mp4 00:00:06 ntinuagéo do video anterior
2023 09 _13_AC 00:00:37 Enzo segurando o Alessandra
CE_03.mp4 T celular, Alessandra e estudando
Enzo,
A turma em aula e o Enzo Alessandra,
=02a DC ke G 00:00:32 Enzo manipulando o | manipuland | Valentina,
CE_04.mp4
S celular oocelular | Isabelae
Raiane
2023 09 13 AC Enzo .bnncando com a .Enzo Enzo,
e 00:02:41 Valentina e escrevendo| brincando | Alessandra
CE_05.mp4 ; :
= no caderno com apoio com a e Valentina
Enzo Enzo,
2023 09 13 AC 00:00:37 ersando e brincando con| brincando | Alessandra
CE_06.mp4 .
i com a e Valentina
2023 09 13 AC ™~ Enzo ‘brmcando coma Vallenu'na se Enzo,
00:00:17 Valentina e escrevendo| divertindo | Alessandra
CE_07.mp4 ] .
== no caderno com apoio | com Enzo | e Valentina
Valentina | Valentina,
2023 09 _13_AC . chamando | Alessandra,
1300/2023| CE 08.mps | 000145 | Salade | Atumaestudando. | i o040  Enzo,
aula CE
Enzo Isabela e
Raiane
conversand
o com Valentina,
Valentina; | Alessandra,
2025 D2 19 AG 00:04:18 A turma estudando. Alessandra Enzo,
CE_09.mp4 S
- = e a bolsinha| Alexandre e
de Raiane
pulseiras;
Enzo
Enzo Valentina,
2023_09_13_AC 00:05:44 A turma estudando. questionand| Alessandra,
_CE_10.mp4 o sobre a Enzo e
sua fantasia Raiane
2023 _09_13_AC o g ; ;
CE_11.mp4 00:00:00 Raiane Raiane. Raiane
Enzo Raiane,
et M L 00:01:16 Enzo filmando a turma | filmando a | Valentina e
CE_12.mp4
- turma Isabela
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Enzo Raiane,
2023_09_13_AC g apresentand Enzo,
_CE_13.mp4 DREe SRR oo cartaz | Alessandra,
da sala Valentina e
2023_09_21_ap Trecho da turma do 4o. A A
resentacao_4oa 00:00:23 ano se apresentando |apresentagéa| apresentaca
no.mp4 com a musica: 0 [o)
Seis alunas
sem
deficiencia
se
2023 09 21_ap Apresentagéo do projeto agr:ze;z:ja;d
resentacao_ball 00:06:37 de ballet no patio da Alessandra
da aluna da
et.mp4 escola
classe
especial de
EJA de EJA,
que também
se
A profa.
2023_09_21_ofi Flavia Profa. Flavia
cina_sapatinho_| 00:00:15 Sarau | de sapatinhos de paper Faissal Faissal
21/09/2023 01.mp4 Janelas apresentand
Floridas 008
2020 19 21 of o . Continuidad | Profa. Flavia
cina_sapatinho_| 00:00:31 de sapatinhos de paper !
e Faissal
02.mp4
O GEDH (
representad
o por
2058, P9 24 1of AI\\::;(;rIIZ o | Serenae
cina_sapatinho_ 00:05:35 de sapatinhos de paper § . "
livro para a |Valeria Alves
03.mp4
turma do
30.Anoea
classe
especial de
2023 _09_21_ofi Conintlidad »
; i o . eda Profa. Flavia
cina_sapatinho_| 00:01:00 de sapatinhos de paper i :
apresentacd| Faissal
04.mp4
o dos
Enzo Fabio,
202911 04 AC 00:00:14 Aula de ballet com fitas | ajudando Valeria e
_ballet_01.mp4 :
Valeria Enzo
Alexandre,
Serena,
Valeria Valeria,
20281004 AC 00:00:07 Aula de ballet com fitas | sacudindo |Fabio, Enzo,
_ballet_02.mp4
as fitas Alessandra
e professor
Felipe
Alexandre,
Serena,
Valeria Valeria,
20231004 ACl 44039 Aula de ballet com fitas | sacudindo | Fabio, Enzo,
_ballet_03.mp4
as fitas Alessandra
Ballet e professor

Felipe
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Alexandre,
Serena,
A turma Valeria,
04/10/2023 20291004 AC 00:00:45 Aula de ballet com fitas | dangando |Fabio, Enzo,
ballet_04.mp4
- - com as fitas| Alessandra
e professor
Felipe
Alexandre,
Alessandra | Serena,
dancando Valeria,
202310 04 AC 00:01:22 Aula de ballet com fitas com Fabio, Enzo,
_ballet_05.mp4
professor | Alessandra
Felipe e professor
Felipe
2023_10_04_AC Alessandra eSS EndE
_informatica_01. 00:00:50 Aula de informética |e Serenano
e Serena
mp4 computador
2023_10_04_inf Alessandra A,'of’:fear:‘ad;a’
ormatica_02.mp| 00:00:33 [Informéatica de informatica no compu| acertando
s professora
4 sem apoio .
Tatiana
2023_10_04_inf Alessandra Alessandra
ormatica_03.mp 00:01:17 de informatica no compu| acertando
. e Serena
4 sem apoio
profassar professor
2023 1101 ACl 44,4046 Ensaio de ballet Felipe | Eolipe e a
_ballet_01.mp4 ensaiando a
turma
turma
23:21 professor
01/11/2023 2025 1101, AC 00:09:35 Ballet Ensaio de ballet Apresentag | Felipee a
ballet_02.mp4 .
= = &0 solo turma
Apresentag Enzo,
2023 1101 ACl  g.05:14 Ensaio de ballet | dosolodo | Professor
ballet_03.mp4 Felipe e
- - Enzo
Alessandra
2023_11_22_Ro sala da A maneira Pesq‘;'sador
da de 00:01:57 |Sebastian| Roda de Conversa como :
Alessandra,
conversa.mp4 a respondem :
Raiane e
2023 11 22 AC Apresenta(,:ao~ do v[dfeo clas'se
CE informatica com a cangao Olélé Turma especial de
— ; 00:01:01 Moliba Makasi em concentrada EJAe
Olélé Moliba ~ . -
= : comemoragao ao més | assistindo | professora
Makasi.mp4 Iy :
da conscieéncia negra Tatiana
professora professora . classe
2023_11_22_AC Tatiana organizando a pTatiana especial de
22/11/2023 | _CE_informatica| 00:00:22 |Informética brincadeira Terra e Mar dards i EJAe
_01.mp4 em homenagem ao més| . % professora
S orientagoes -
da consciéncia negra Tatiana
Aturma classe
2023_11_22_AC rofessora; Taiana seguindo as | especial de
_CE_informatica| 00:01:46 P orientagdes EJAe
brincando com a turma
_02.mp4 da professora
professora Tatiana
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Daniel,
2023_12_01_AC Daniel trabalhando os A motivacio Valeria,
_CE_Ong_Gastr| 00:00:58 ensorial enquanto do Danigej Alessandra,
omotiva_01.mp4 Leticia aguarda Sebastiana

e ONG
2023_12_01_AC A afimacso
_CE_Ong_Gastr| 00:00:25 ena fazendo a horta susps ¢ Serena

" da Serena
omotiva_02.mp4
2023 12 01_AC Serena tentando SeioFE
_CE_Ong_Gastr| 00:01:23 adivinhar o conteudo da Berena e ONC
omotiva_03.mp4 caixa sensorial RS
01/12/2023 = hla de Leity
2023_12_01_AC A"iiz‘z":ra classe
_CE_Ong_Gastr| 00:00:24 A turma plantando AASEAFAB especial de
omotiva_04.mp4 . EJA e ONG
- fez sozinha
202812 01 AC Valeria e Alessandra tel_:ttzl;r::go Aissaia,
_CE_Ong_Gastr| 00:01:24 lantando fazer Valeria e
omotiva_05.mp4 P . ONG
sozinha
A28 1a (1A Valeria e Alessandra teLrigc:go Alessandra,
_CE_Ong_Gastr| 00:01:06 SRtETdG P Valeria e
omotiva_06.mp4 P 5 ONG
sozinha
2024—02—23.—AC Valentina sendo Valentina,
_CE_Valentina_ S— ; 5
- 00:00:36 suspensa na cadeira de monitora e
cadeiras_rodas .
= = rodas para entrar na van motorista
van.mp4
2024_02_23_AC 00:00:19 A profe Isabela Caderno do
CE 01.mp4 T mostrando o caderno do Daniel
Ao fundo a funcionéria
202¢ 0F 29 AC 00:02:40 Maité elogia o caderno Caderqo do
_CE_02.mp4 de'Darisl. snduants Daniel
23/02/2024 Bala de aul— == <, é‘.‘“ :
2024 02 23 AC . ma funcionaria peae |40 ca0 dos|  classe
e 00:00:11 para a aluna olhar para :
_CE_05.mp4 : alunos especial de
a pesquisadora, EJA
2024 _02_23_AC N Alessandra fazendo -
= e 00:01:04 X ratica de aul
CE_07.mp4 calculos enquanto
2024 _02_23_AC 00:01:23 Isabela organizando os catica da il
CE 09.mp4 cadernos e as alunas
202U 55 RO 00:00:07 unas concentradas estud| Co_n centrag
CE _10.mp4 ao das
classe
. especial de
2024 03 28 AC A'esesna"ud;;?[;‘::i‘;”d" A EJA,
_CE_Pascoa_01 00:00:39 Ppala de auld q 5 participagéo| Professora
manipula a cdmera
.mp4 dos alunos | Isabelae
fotografica Sy
funcionaria
Rosana
Funcionarias

, Daniel,
2024_03_28 AC A Valeria,
_CE_Pascoa_02| 00:13:59 Pala de aul§ Culminancia da Pascoa | participagao | Alessandra,

.mp4 dos alunos Isabela,
Thamires e
Rosana
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2024_03_28_AC J A classe
_CE_Pascoa_03| 00:04:42 Pala de auld Culminancia da Pascoa | participagéo| especial de
.mp4 dos alunos EJA
Prof Debora,
“BiHBEIR 2024_03_28 AC A professora estava Asf;:igias tur;:;:?’
_CE_Pascoa_04| 00:01:52 Museu | contando uma histéria .
mp4 sobre a péscoa sobre as | especial de
’ profissdes EJAe
funcionarias
classe
A professora Isabela e a especial de
2024_03_28 AC funcionéaria Maité A EJA,
_CE_Pascoa_05| 00:04:18 Ppala de aul§ organizando a sala de |participagédo| Professora
.mp4 aula para a culminancia | dos alunos | Isabela e
da pascoa funcionaria
Rosana
classe
A professora Isabela e a especial de
2024_03_28 AC funcionaria Maité A EJA,
_CE_Pascoa_06| 00:07:19 pala de aul§ organizando a sala de |participagdo| Professora
.mp4 aula para a culminancia | dos alunos | Isabela e
da pascoa funcionaria
Rosana
A Professora
s | e
CE_Educacao 00:00:20 B de Educagéo fisica no p S ’
—, = 2 aqueciment classe
Fisica_01.mp4 ;
= oe especial de
aquecendo | EJA de EJA
Os alunos | professora
L4 66 " o | tmaz0d
CE_Educacao 00:01:24 h de Educagao fisica no p P !
=L = enquanto classe
Fisica_02.mp4 = -
- sé@o especial de
orientados EJA
Os alunos | professora
A2 04 08 AC oriesn?:dos ti?rrr? : 2((1)1
_CE_Educacao_| 00:05:08 h de Educagao fisica no p ’
i pela classe
Fisica_03.mp4 ’
professora | especial de
08/04/2024 Patio de EJA
professora
2024_04_08_AC Heloiza tzfr:‘:';gi
_CE_Educacao_| 00:01:47 h de Educagao fisicanop surge na :
- classe
Fisica_04.mp4 aula :
- especial de
EJAe
A
2024_04_08_AC professora | Valentina e
_CE_Educacao_| 00:00:16 h de Educagdo fisica no g fazendo a | professora
Fisica_05.mp4 atividade Fernanda
com a aluna
professora
2028 04 e e atvidade. | tuma 201
_CE_Educacao_| 00:01:21 h de Educagéo fisica no p ’
G com a classe
Fisica_06.mp4 ;
professora | especial de

EJA
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A professora professora A Velenting,
2024_05_07_AC poeeaa B Alessandra,
= e ey o Tatiana ajuda as alunas | desenvoltur ;
_CE_Informatica| 00:11:05 s y Raiane e
no cartdo de diadas | adaaluna
_01.mp4 = professora
maes Alessandra :
- Tatiana
Informatic -
5 Valentina,
2024_05_07_AC . . |Alessandra,
P T Alessandra digitando no | digitagdo da| Raiane ,
_CE_Informatica| 00:02:57 = h =
02.mp4 cartéo de dia das mées aluna professora
07/05/2024 = Tatiana e
Valeria
2024_05_07_AC Alessandra ajudandoa |, a'gl’:;zga
_CE_Informatica| 00:03:10 Pala de aul§ montar o painel de sala ;
03.mp4 derati a da aluna | especial de
- EJA
|
_CE_Informatica| 00:00:25 [Informaticahs sentadas nos computal y
04.m fazendo a | especial de
S Hip atividade EJA
A opiniao Valetina,
i s | e
_CE_Sala_aula. 00:06:25 fessora interage com as 4 i
mpd nome do Raiane,
27/06/2024 Bala de auld colega Valeria e
escolhido na| Alessandra
2024 06 27 _AC Valéria danga nsa sala (0]
_CE_Valeria.mp| 00:01:02 de aula ao som de uma | entusiasmo Valeria
4 musica de festa junina | de Valéria
2024_07_11_AC Homenagem a profa. Funcionérios
_Festa_Julina_0 00:02:23 Sebastiana, que A homenagen , alunos e
1.mp4 recebeu o nome da convidados
2024 07 11 AC A classe especial (~je Professores,
R W o EJA segurando balées alunos e
_Festa_Julina_0 00:01:38 = : \ homenagen o
ao som de "O que €? O responsavei
2.mp4 "
que é? "de S
2024_07_11_AC Enquanto abandade | ° . O'g::gdg’a
_Festa_Julina_0 00:01:03 forré toca a orientadora [P
ade da grupo de
3.mp4 danga ; .
orientadora forrd
2024_07_11_AC & SleaTsTda Raiane e
Festa_Julina_0 00:01:52 ngando com a mae do aly 9 mée do
- - - aluna ;
4.mp4 aluno Daniel
2024 07_11_AC T Raiane e
_Festa_Julina_0 00:00:02 ngando com a mae do aly 9 mae do
aluna .
5.mp4 aluno Daniel
2024 07_11_AC cartaz: Olha pro c& meu ;er‘]asz Cgr’:‘s
_Festa_Julina_0 00:01:00 amor e veja como ele g -
) dos alunos
6.mp4 esta lindo...
em
professor
Felipe,
2024_07_11_AC Debora,
_Festa_Julina_0 00:03:02 psentacéo do projeto de bApresentagdd alunos das
7.mp4 classes
especiais e
11/07/2024 Qe ge regular

acrnla
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2024_07_11_AC
_Festa_Julina_0
8.mp4

00:01:42

2024_07_11_AC
_Festa_Julina_0
9.mp4

00:01:48

2024_07_11_AC
_Festa_Julina_1
0.mp4

00:00:45

2024_07_11_AC
_Festa_Julina_1
1.mp4

00:00:14

2024_07_11_AC
_Festa_Julina_1
2.mp4

00:00:21

2024_07_11_AC
_Festa_Julina_1
3.mp4

00:00:05

2024_07_11_AC
_Festa_Julina_1
4.mp4

00:00:58

vovuvia

professor
Felipe,
Debora,
bsentacéo do projeto de bApresentacdq alunos das
classes
especiais e
regular
. Valentina,
. Eliane e a .
Filmagem da quadra : cuidadora e
cuidadora
Isabela
. : Convidados
Filmagem do patio no pétio -
Pessoas
: dangando e
Filmagem da quadra P M -
forré
Banda de forré tocando
Banda de
Espumas ao vento do Dupla de forr¢
forré
Fagner
Filmagem do patio patio -
Filmagem do patio Conv:d’a fios -
no patio

02:43:38
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ANEXO G - Planejamento Educacional Individual

PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUAL
Unidade Escolar:

Nome do
aluno(a):
D. N. /[ A.E.
Turma:

Professor(a):

Dimensao [- Comportamento Adaptativo Conceituais Comunicagdo/Académicas

COMUNICACAO:

Linguagem Receptiva:

Potencialidades:

Limitacdes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoios/suportes e Acessibilidades ao
Curriculo)

Linguagem Expressiva:

Potencialidades:
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Limitacdes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoios/suportes e Acessibilidade ao
curriculo)

FUNCIONALIDADE ACADEMICA:

Leitura:

Potencialidades:

Limitag¢des:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/suportes e Acessibilidades ao
curriculo)

Escrita:

Potencialidades:

Limitacdes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)
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Autodirecionamento:

Potencialidades:

Limitacdes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

Outros:

Potencialidades:

Limitag¢des:

Sugestoes de Atividades Pedagbgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

Dimensao [1I- HABILIDADES SOCIAIS

VIDA FAMILIAR:

CONVIVIO SOCIAL:

Potencialidades:
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Limitacdes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoios/suportes e Acessibilidades ao
Curriculo)

USO COMUNITARIO:

Potencialidades:

Limitag¢des:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas ( Apoios/suportes e Acessibilidade ao
curriculo)

Dimensao III: HABILIDADES PRATICAS

CUIDADOS PESSOALIS:

Potencialidades:

Limitacoes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas ( Apoio/suportes € Acessibilidades ao
curriculo)
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ATIVIDADES DE VIDA DOMESTICA:

Potencialidades:

Limitacdes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

INDEPENDENCIA:

Potencialidades:

Limitacdes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

SAUDE E SEGURANCA:

Potencialidades:

Limitac¢des:
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Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

LAZER:

Potencialidades:

Limitacdes:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

TRABALHO:

Potencialidades:

Limitag¢des:

Sugestoes de Atividades Pedagdgicas (Apoio/Suportes e Acessibilidade ao
Curriculo)

Duque de Caxias, de de
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Professor (a) do AEE Professor (a) do Ensino Regular

Orientador Pedagdgico Orientador Educacional

Responsavel



